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Abstract: This quantitative research explores the significance of English exposure in improving English proficiency 
for school students (N = 341) in a provincial area in the north of Saudi Arabia. Against the backdrop of pervasive 
English Language Teaching problems in this context, this research explores if restricted English exposure is associated 
with lower proficiency ratings. A structured questionnaire based on extensive review and expert input in the form of a 
review of extensive literature and expert consultations emphasized key aspects of exposure, such as classroom practices, 
peer, family, and home background, society and culture, independent learning, engagement in digital media, and cultural 
experience. An online questionnaire using stratified random sampling employed Likert-scale questions to measure quality 
and frequency in English exposure. Descriptive statistics and Spearman’s rank correlation coefficient were used for 
statistical analysis for identifying correlations between variables related to English exposure and self-rated English skill. 
The findings reflect a strong positive correlation (ρ = 0.42–0.45) for practices in class, specifically involving teacher 
guidance and interactive engagement, while home and culture-based exposure reflects a weak positive correlation (ρ = 
0.22–0.25), indicative of general supportive practices not being in place. Also, utilization of digital media and independent 
learning tools, including emerging AI-based tools, is positively correlated (ρ = 0.40–0.50) and reflects untapped potential 
for learning improvement. The findings reflect the need for structured and interactive learning practices and better 
utilization of digital tools in improving English exposure. The current research contributes to the available research 
corpus by providing proof supporting the vital significance of thorough and enriching exposure for efficient English 
learning. Practical implications for instructional practices and policy-making include pushing for immersive learning 
practices and making use of technology in creating richer and supportive learning atmospheres for English learning.
Keywords: Language Exposure, English Proficiency, Classroom Practices, Digital Media, Interactive Learning.
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التعرض اللغوي: هل هو العنصر المفقود في سياق اللغة الإنجليزية كلغة ثانية في السعودية؟

سهل رغيلان الشمري
أستاذ مشارك، قسم اللغات والترجمة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الحدود الشمالية، المملكة العربية السعودية.

)تاريخ الاســتلام: 19-12-2025؛ تاريخ القبول: 2026-02-10(

مســتخلص البحــث: يستكشــف هــذا البحــث الكمــي أهميــة التعــرض للغــة الإنجليزية في تحســين إتقانهــا لــدى طلاب المــدارس )ن = 341( في إحدى 
المناطــق الريفيــة شــمال المملكــة العربيــة الســعودية. وفــي ظــل المشــكلات المتفشــية في تدريــس اللغة الإنجليزيــة في هذا الســياق، يبحث هــذا البحث 
فيمــا إذا كان محدوديــة التعــرض للغــة الإنجليزيــة مرتب�طًـا بانخفــاض مســتويات الإتقــان. وقــد ركــز اســتبيان مُُهيــكل، مبنــي علــى مراجعــة شــاملة 
وآراء الخبــراء )مــن خلال مراجعــة الأدبيــات واستشــارات الخبــراء(، علــى جوانــب رئيســية للتعــرض للغــة، مثــل الممارســات الصفيــة، وتأثيــر 
الأقــران والأســرة والخلفيــة المنزليــة، والمجتمــع والثقافــة، والتعلــم الذاتــي، والتفاعــل مــع الوســائط الرقميــة، والخبــرة الثقافيــة. واســتخدم اســتبيان 
إلكترونــي، يعتمــد علــى أســلوب العينــة العشــوائية الطبقيــة، أســئلة مقيــاس ليكــرت لقيــاس جــودة وتكــرار التعــرض للغــة الإنجليزيــة. واســتُخُدمت 
الإحصــاءات الوصفيــة ومعامــل ارتبــاط رتبــة ســبيرمان فــي التحليــل الإحصائــي لتحديــد الارتباطــات بيــن المتغيــرات المتعلقــة بالتعــرض للغــة 
ــوي )ρ = 0.42–0.45( للممارســات  ــي ق ــاط إيجاب ــى وجــود ارتب ــج إل ــير النتائ ًـا. وتُشُ ّـم ذاتي� ــة المُُقََ�ي ــان اللغــة الإنجليزي ــة ومســتوى إتق الإنجليزي
الصفيــة، وخاصــة تلــك التــي تشــمل المعلــم. يُظُهــر التوجيــه والمشــاركة التفاعليــة، فــي حيــن أن التعــرض للغــة الإنجليزيــة فــي المنــزل وفــي البيئــة 
ــى عــدم وجــود ممارســات داعمــة عامــة. كمــا يُظُهــر اســتخدام  ــدل عل ــاط إيجابــي ضعيــف )ρ = 0.22–0.25(، ممــا ي ــى ارتب ــير إل ــة يُشُ الثقافي
 ،)ρ = 0.40–0.50( الوســائط الرقميــة وأدوات التعلــم الذاتــي، بمــا فــي ذلــك الأدوات الناشــئة القائمــة علــى الــذكاء الاصطناعــي، ارتبا�طًـا إيجابي�ًـا
ممــا يعكــس إمكانــات غيــر مســتغلة لتحســين التعلــم. تُبُــرز هــذه النتائــج الحاجــة إلــى ممارســات تعلــم منظمــة وتفاعليــة، واســتخدام أفضــل للأدوات 
الرقميــة فــي تحســين التعــرض للغــة الإنجليزيــة. يُسُــاهم هــذا البحــث فــي إثــراء الدراســات المتاحــة مــن خلال تقديــم أدلــة تدعــم الأهميــة البالغــة 
للتعــرض الشــامل والمُُثــري للغــة الإنجليزيــة مــن أجــل تعلمهــا بكفــاءة. تشــمل الآثــار العمليــة علــى الممارســات التعليميــة وصنــع السياســات تشــجيع 

ممارـسـات التعـلـم الغاـمـرة، واـسـتخدام التكنولوجـيـا ـفـي خـلـق بيـئـات تعليمـيـة أكـثـر ـثـراًءً ودعمـًـا لتعـلـم اللـغـة الإنجليزـيـة.

الكلمات المفتاحية: التعرض اللغوي، إتقان اللغة الإنجليزية، ممارسات الصف، الوسائط الرقمية، التعلم التفاعلي. 
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1.	 Introduction
Language learning is a major focus for education 

systems around the world. Many countries invest 
heavily in improving language education but often 
see only limited progress. Teaching English in Saudi 
Arabia faces many challenges (Assulaimani, 2019; 
Alshammari, 2020; Elyas & Al Grigri, 2014). Among 
the factors that affect language learning success, 
exposure to the target language plays a critical 
role. Studies suggest that frequent engagement 
with a language helps learners develop a deeper 
understanding and proficiency. Regular exposure 
is therefore essential for successful language 
acquisition, as both the type and level of proficiency 
are heavily influenced by it (Almekhlafy & Alzubi, 
2016; Kasper, 1997; Larsari, 2011; Morford, 
2003; Ranta & Meckelborg, 2013). Evidence from 
international students studying abroad in English-
speaking countries further highlights the importance 
of language exposure.

The increasing prominence of English 
Language Teaching (ELT) globally has also been 
reflected in Saudi Arabia, where English is viewed 
as the primary language for global knowledge and 
communication (Khan, 2011). This recognition 
has led to the rapid expansion of ELT programs, 
making English the only foreign language taught 
alongside Arabic in Saudi public schools (Alharby, 
2005). The importance of English has driven major 
changes in the educational system, including the 
establishment of new universities and significant 
investments in infrastructure (Al-Badwi, 2024; 
Romani, 2009). English was first introduced at the 
primary level in 2003 and later expanded to Grade 
4, creating a growing demand for ELT professionals 
and advanced teaching programs (Al-Hazmi, 2003; 
Mahboob & Elyas, 2014; Ur Rahman & Alhaisoni, 
2013). Colleges such as the College of Arts and the 
College of Education play a key role in preparing 
English-proficient graduates, with the former 
focusing on diverse professional fields and the latter 
specializing in English as a Foreign Language (EFL) 
teaching (Al-Hazmi, 2003). In addition, activities 
like Preparatory Year Programs (PYP) have been put 
into operation to fill the gap that separates secondary 
and tertiary education as these programs would 
improve English proficiency to college students 
in preparation for English medium instruction for 
their majors. This institutional thrust is similarly 
supplemented by the nationalize recruitment of a 

relatively high number of native English-speaking 
teachers by universities in Saudi Arabia, all of 
which underscored the importance accorded by 
the nation in English Language Teaching (ELT). In 
spite of this heavy expenditure and overhauls within 
structures, the results in proficiency in English have 
continually been reported as lagging behind and 
usually lower than expected. This spread between 
resources devoted and learning results points to 
a very much critical gap, which may very well 
indicate that classroom instruction alone is not 
enough when it comes to having ample listening-
to-language exposure. It is in this background that 
the current study examines restricted exposure, both 
in and outside the classroom, as the missing link to 
explain limited English proficiency as found among 
students within the Saudi ESL context.

Despite these efforts, many challenges persist 
in English language teaching. Key issues include 
a lack of professional development opportunities 
for teachers, insufficient student motivation, and a 
shortage of modern teaching tools (Nazim & Alzubi, 
2025). Teachers also require more training in using 
these tools and improving their teaching methods 
(Elyas & Al Grigri, 2014). Moreover, English 
teaching in Saudi classrooms remains largely 
teacher-centered rather than student-centered, 
limiting students’ ability to achieve strong language 
competence (Ahmed, 2014; Alkubaidi, 2014; 
Alrabai, 2014; Alrashidi & Phan, 2015). Language 
exposure is another significant challenge for 
English instruction in Arab countries, particularly in 
Saudi Arabia (Fareh, 2010; Al-Nasser, 2015; Ashraf, 
2018; Ibrahim, 2023). Although exposure has been 
shown to play a critical role in language acquisition 
(Almekhlafy & Alzubi, 2016; Al-Zoubi, 2018; El-
Dakhs, 2017; Jahrani & Listia, 2023), it remains 
minimal in Saudi classrooms. Ineffective teaching 
practices and underprepared teachers contribute 
to the problem. Arabic is often used in lessons, 
and teacher talk time dominates over student 
interaction. Additionally, overcrowded classrooms 
make it difficult for teachers to involve students in 
conversational activities (Fareh, 2010).

While research has explored language exposure 
as one of many factors in English language teaching, 
there is little focus on exposure as a standalone 
element in Saudi Arabia. The role of language 
exposure for public school students in the Kingdom 
of Saudi Arabia is the objective of this study. Earlier 
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research in the Saudi context identified exposure 
as one of many challenges like teacher-centered 
methods, motivation, curriculum issues, but 
almost each has considered exposure a peripheral 
or implicit factor within finding broader studies 
around ELT obstacles. Thus, there is a known gap 
in research into investigating language exposure 
further on an empirical and autonomous basis as 
a primary and multidimensional variable defined 
to public schools. By shifting the literature from 
a generalized acknowledgment of the importance 
of exposure to quantitative, domain-specific 
analysis, this study makes a contribution. This study 
systematically measures exposure as per different 
types of spheres: classroom, peers, family, social, 
digital, and cultural types of exposure-and correlates 
them with self-reported proficiency to determine 
which types of exposure are most important and 
least present. In this manner, the narrative shifts 
from a general “lack of exposure” to more specific 
and data-researched evidence on where and how 
exposure deficits manifest, hence providing a much 
more granulated foundation from which to design 
more targeted interventions in policy and pedagogy. 
The students would be first evaluated to see if they 
are receiving any minimal exposure to English, 
which here is operationalized as an exposure that is 
mainly restricted to limited, non-interactive use in 
the classroom (i.e., teacher-dominated instruction 
with low student engagement) and is infrequently 
or, oftentimes, never involved in major areas outside 
school (i.e., home social settings) with no quality 
of immersive, authentic, or meaningful interaction 
prevalent for robust language acquisition. Then, 
it will examine the correlation between language 
exposure and their proficiency levels. Finally, it will 
explore the reasons behind any observed low levels 
of language exposure.

Research questions:

1.	 What is the extent and nature of English 
language exposure experienced by public 
school students in Saudi Arabia across 
classroom, family, and social contexts?

2.	 How are different types of English language 
exposure (e.g., classroom activities, peer 
interaction, media usage) associated with 
the self-rated overall English proficiency of 
public school students in Saudi Arabia?

3.	 What patterns in the quantitative data 
suggest potential systemic, cultural, or 
personal barriers to English language 
exposure among public school students in 
Saudi Arabia?

2.	 Literature review
Theoretical foundations of language exposure 

are based on Stephen Krashen’s Input Hypothesis 
which states that language acquisition happens 
when learners receive comprehensible input that 
consists of linguistic material that is slightly beyond 
their current proficiency level (i+1) but remains 
understandable through context or extralinguistic 
support (Krashen, 1985, p. 13). The hypothesis 
demonstrates that people need more than simple 
exposure because they require input that contains 
meaningful information which is presented in 
a specific context and can be easily understood 
to achieve successful acquisition. The theory of 
Krashen maintains its main principle because it 
establishes that understanding language through 
natural exposure becomes the main factor that leads 
to language acquisition.

2.1	 The role of Language exposure in 
EFL Learning

Language exposure is a crucial element in 
language learning, significantly influencing various 
aspects of proficiency. Kim and Margolis (2000) 
highlighted the impact of different types of exposure, 
such as instructional settings, multimedia resources, 
and travel experiences, on students’ motivation and 
mastery of English. Their study found that limited 
lifetime exposure to English listening and speaking 
hindered proficiency, while interactions with native 
speakers boosted motivation and learning outcomes. 
In the same regard, a recent study found that the 
more language learners exposed to language the 
more they better their linguistic abilities (Altaweel 
& Asager, 2024, Ibrahim, 2023). On the other 
hand, El-Dakhs (2017) demonstrated that increased 
exposure to English aligns Arab EFL learners’ 
word associations more closely with those of native 
speakers, enhancing their mental lexicon and lexical 
connectivity. Shirazi and Talebinezhad (2013) 
further supported this by showing that exposure 
to idiomatic expressions improved Persian EFL 
learners’ metaphorical competence, underscoring 
the importance of cultural and idiomatic awareness 
in language learning. Additionally, Artieda, Roquet, 
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and Nicolás-Conesa (2020) found that greater 
exposure to English correlates with better reading 
comprehension and writing skills, emphasizing the 
necessity of substantial interaction with the target 
language. This comprehensive exposure facilitates a 
deeper understanding and more effective use of the 
language. These studies largely confirm two themes: 
first, that exposure motivates and skillfully develops 
learners, from lexical networks to metaphorical 
competence; and second, that benefits accrue in 
regard to both quantity and quality, with interactive 
and meaningful engagement producing outcomes 
that are superior to that of passive reception (Ranta & 
Meckelborg, 2013). Yet, most of this research either 
establishes exposure in terms of general principles 
or demonstrates it in experimental or niche settings, 
such as word association tests or with particular 
multimedia tools. A crucial area that remains 
unexamined is treating exposure as a generalized, 
multi-domain variable in the mainstream public 
school EFL context, particularly in areas of Saudi 
Arabia, where classroom dynamics and sociocultural 
factors may uniquely restrict its expression.

2.2	 Enhancing Language Exposure 
through Digital Media 

Digital media and emerging technologies 
represent a promising, yet underexplored, avenue for 
augmenting language exposure outside traditional 
classrooms. Research indicates their potential to 
bypass physical and resource constraints. Many 
studies investigate the actual influence of digital 
media on language exposure. For example, though 
pronunciation skills are difficult for learner to 
master among second language learners, using 
podcasts significantly improves the pronunciation 
accuracy of Saudi school students (Al-Ahdal, 
2020). Moreover, WhatsApp facilitates language 
exposure by connecting forty Saudi school students 
with native speakers, resulting in significant 
improvements in language exposure (Ali & Bin-
Hady, 2019; Almekhlafy and Alzubi, 2016). The 
evolution of this landscape, especially owing to 
the advent of AI-powered tools (Xiao & Zhi, 2023; 
Divekar et al., 2021), entails a significant yet largely 
underexplored potential to create compensatory 
immersive experiences. Nevertheless, the findings 
from contexts such as Yemen (Bin-Hady & Al-
Tamimi, 2021) indicate that having access to and 
being able to use these tools effectively, do not always 
amount to successful or high-quality instruction, 

which reveals a notable gap between technological 
availability and systematic, constructive integration 
into formal learning ecologies as in the case of 
Saudi public schools. Limited resources represent 
a major obstacle to language exposure. However, 
Yemeni undergraduate language learners utilize 
technology to enhance English language skills under 
challenging conditions, such as ongoing conflict and 
limited technological infrastructure. Mobile phones, 
electronic resources, and internet-based applications 
provide significant exposure to English outside 
conventional classrooms, facilitating continuous 
language engagement that improves listening, 
speaking, reading skills, and vocabulary acquisition 
(Bin-Hady and Al-Tamimi, 2021).

The recent evolution of Artificial Intelligence 
provides language learners with a substantial 
opportunity to practice language skills. AI tools 
facilitate the development of learners’ language 
abilities by exposing them to authentic resources such 
as videos, articles, and AI-simulated interlocutors, 
leading to a more immersive and meaningful 
learning experience (Xiao & Zhi, 2023). Moreover, 
AI provides language learners with opportunities to 
practice language using authentic materials without 
the need to travel abroad, particularly in developing 
EFL speaking skills (Divekar et al., 2022). Therefore, 
chatbots can be used as an educational tool because 
they provide greater exposure to the target language 
(Chen et al., 2020).

2.3	 Language Exposure Challenges in 
Saudi ELT

A synthesis of the Saudi ELT literature reveals a 
persistent and central theme: a significant exposure 
deficit, characterized by a disconnect between policy-
led aspirations for communicative competence and 
the enduring reality of teacher-centered, input-poor 
classroom practices (Assulaimani, 2019; Ashraf, 
2018; Alrashidi & Phan, 2015).  Language exposure 
in Saudi public schools remains a significant 
challenge in English Language Teaching (ELT), 
especially within the context of educational reform. 
These reforms aim to prepare students for global 
communication and equip them with the skills 
needed for a globalized economy. Despite initiatives 
like the Tatweer project, which integrates technology 
and advanced teaching methods into education 
(Assulaimani, 2019), traditional ELT methods such as 
grammar-focused instruction and rote memorization 
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dominate classrooms. These outdated practices 
limit students’ ability to use English in practical 
situations and hinder the development of critical 
thinking skills (Ashraf, 2018). Cultural attitudes 
toward English and the dominance of Arabic in 
daily life further restrict students’ natural encounters 
with the language. Outside the classroom, students 
have limited opportunities for meaningful English 
exposure, which poses additional challenges to 
language learning (Al- Nofaie, 2010; Al-Seghayer, 
2014). Even studying abroad does not fully address 
this issue. Research shows that second language 
learners in English-speaking countries often engage 
in passive activities like watching television or 
reading academic texts. While these activities 
help with comprehension, they do not effectively 
improve speaking or conversational skills (Ranta & 
Meckelborg, 2013).

A shift toward communicative language teaching 
(CLT) is essential to address these challenges. This 
approach prioritizes interaction and the practical 
use of language, which can lead to significant 
improvements in language proficiency (Richards & 
Rodgers, 2014). Additionally, integrating technology 
into ELT classrooms can provide students with 
access to authentic language materials, making 
learning more engaging and improving exposure to 
the target language (Assulaimani, 2019). Teacher 
development also plays a crucial role in improving 
ELT. Training programs should focus on modern 
teaching strategies and second language acquisition 
theories to better prepare educators for effective 
classroom practices (Richards & Rodgers, 2014). 
Furthermore, encouraging early language learning 
and creating consistent opportunities for English 
exposure can enhance language acquisition, 
particularly for younger learners (Moskovsky & 
Picard, 2019). The literature clearly states that 
exposure is the main hurdle, but it sees this rather 
as the absence of normal conditions and constraints. 
What remains less studied is a quantitative, multi-
dimensional profile of this exposure deficit- that 
is, an affective measurement mapping its exact 
severity over different life domains (classroom, 
home, digital, social) and correlating these directly 
with learner-perceived outcomes. The current study 
seeks to fill this precise empirical gap.

3.	 Methodology
This quantitative research explores how English 

exposure is related to English competency among 
students in the north of Saudi Arabia. The research 
is concerned with conceptualization, validation, 
and application of a structured tool for measuring 
different aspects related to English exposure, 
including instructional practices, peer and teacher 
interactions, home and social environments, self-
directing strategies, use of online media, and 
engagement in culture.

3.1	 Instrument Development
The instrument used in the questionnaire was 

created after a thorough review of related research 
on second-language learning and exposure (e.g., 
Elyas and Al Grigri, 2014; Kim and Margolis, 2000; 
Assulaimani, 2019). The questions had been created 
in line with different dimensions of second-language 
exposure recognized in previous research as being 
instrumental in improving English language ability 
(El-Dakhs, 2017; Almekhlafy and Alzubi, 2016). 
Particular questions, like “My English teacher uses 
English mainly for classwork” and “I watch English 
programs or films at least occasionally,” had been 
used in measuring second-language exposure 
in academic and media domains. Fundamental 
principles guided the drafting of the tool:

a.	 Content Validity: A panel consisting of 
five experts assessed the first draft of the 
questionnaire for content validity. This 
panel consisted of three applied linguists 
specializing in the Saudi EFL context and two 
experts in quantitative research methodology 
in education. The criteria against which they 
evaluated consisted of the following: (1) 
relevance—whether each item adequately 
measured its intended domain of exposure 
(e.g., classroom, digital media); (2) clarity—
how comprehensible the wording of the item 
was for the intended adolescent population; 
and (3) appropriateness—whether, in terms 
of cultural and contextual appropriateness, 
the items could fit the Saudi public school 
setting. Based on the comments received 
from the experts, revisions were made 
that simplified jargon in several items 
(for example, “authentic materials” was 
rephrased to mean “real-life materials like 
news articles”), eliminated two ambiguous 
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items related to vague cultural activities, and 
included two more specific items that probe 
into the use of AI-based tools (for example, 
chatbots, vocabulary apps) to capture 
the construct of digital exposure more 
comprehensively. This further established 
content validity for the instrument prior to 
pilot testing.

b.	 Expert Assessment: The initial draft had 
undergone scrutiny by English as a Second 
Language specialists and quantitative 
research methodology experts in order to 
ensure that the elements are appropriate 
and applicable in the given context in Saudi 
Arabia (Mahboob and Elyas, 2014; Al-
Hazmi, 2003).

c.	 Pilot Testing: A pilot study was implemented 
on an independent sample of 45 students from 
the same target population (public school 
students from northern Saudi Arabia) that was 
excluded from the main study. The objective 
of the pilot study was to assess the clarity, 
comprehensibility, perceived completion 
time, and the internal consistency of various 
domains proposed in the instrument. Feedback 
given by participants who piloted the testing 
indicated the initial confusion in understanding 
the directions under the Likert scale. Thus, 
another more simple graphical anchor (e.g., 
😊 to 😞) was added to the text labels (e.g., 
“Strongly Agree” to “Strongly Disagree”) to 
create a more intuitive understanding. Also, 
two items were rephrased to improve their 
clarity according to students’ remarks: one 

item on peer collaboration was specified to 
include examples like group projects, and 
one item on digital media was broadened to 
specifically refer to YouTube or streaming 
services. Pilot data also provided an initial 
check for reliability, which went on to inform 
the final grouping of items into the five 
domains presented in Table 1.

3.2	 Participants
The researchers used stratified random sampling 

to achieve representative samples from the three 
grade levels and both male and female students in 
public secondary schools located in the northern part 
of Saudi Arabia. The researcher initially chose public 
secondary schools in the northern region through a 
random selection process which involved choosing 
schools from an existing list of all public secondary 
schools in the area. The selected schools used random 
selection to choose participants from each grade 
level while maintaining the required male to female 
student ratio in cases where it was appropriate. 
The study targeted secondary-level public school 
students in the northern region of Saudi Arabia. The 
researchers selected study participants from schools 
which were located within the study region. All 
participants were students enrolled in Grades 10–12 
at the time of data collection (table1). Participants 
selected for the research met pre-determined 
inclusion criteria as they were active and enrolled 
school students at the time. Prior to commencement 
of research, approval for research involving human 
subjects had been obtained from the review board of 
the respective institution and informed consent had 
been secured for each participant.

Table 1. Participant Profile Summary 

Demographic Variable Categories Frequency (n) Percentage (%)
Gender Female 220 64.5%

Male 121 35.5%
Grade Level Grade 10 152 44.6%

Grade 11 116 34.0%
Grade 12 71 20.8%

Other 2 0.6%
Total Respondents 341 100%
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The quantitative scoring system established 
for exposure domains and self-rated proficiency 
assessment maintained standardized procedures 
to achieve consistent results and clear analytical 
outcomes. All exposure items utilized a five-point 
Likert scale ranging from 1 (Strongly Disagree) to 5 
(Strongly Agree), which corresponds with standard 
survey methods used in research on language 
acquisition (Dörnyei 2007). The composite scores 
for the five exposure domains which include 
Classroom Context and Peer Interaction and Family 
and Social Environment and Independent Learning 
and Digital Media and Cultural and Experiential 
Exposure were determined by calculating the 
average of all item scores within each domain. The 
Classroom Context score was derived from the 
average of items Q1 through Q5. The researchers 
calculated domain mean value from remaining 
items when participants had one missing item in 
the domain while participants with multiple missing 
items in the domain were excluded from domain-

level correlational analysis to protect data integrity 
which follows missing data management guidelines 
established for social science research (Schlomer 
et al 2010). The measurement of self-rated English 
proficiency which served as the dependent variable 
was conducted through a single item that requested 
participants to evaluate their total proficiency 
in the four language skills of speaking listening 
reading and writing using a five-point scale ranging 
from 1 (Very Low) to 5 (Very High). Educational 
institutions facing logistical testing restrictions 
use this single-item global self-assessment method 
to conduct large-scale studies which focus on 
students’ self-perception (Brutus et al 2013). The 
researchers established measure reliability through 
test-retest procedures which they conducted with 
30 participants from the sample size (n = 30) to 
calculate an intraclass correlation coefficient (ICC) 
score of 0.79 which indicates the measure maintains 
suitable stability over time (Koo & Li 2016). The 
researchers established convergent validity through 

Table 2. English Exposure Questionnaire: Domains, Sample Items, and Scales

Domain (No. of Items) Construct Measured Sample Item (Full list available 
upon request) Response Scale

1. Classroom Context (5 
items)

Teacher’s use of English and 
interactive practices in class.

“My English teacher primarily 
uses English for instructions and 

explanations.”

1–5 (Strongly Disagree 
– Strongly Agree)

2. Peer Interaction (4 
items)

Use of English with 
classmates in formal and 

informal settings.

“I practice English with my 
classmates during informal 

activities.”

1–5 (Strongly Disagree 
– Strongly Agree)

3. Family & Social 
Environment (5 items)

Exposure to English at home 
and in immediate social 

circles.

“Family members fluent in 
English communicate with me in 

English.”

1–5 (Strongly Disagree 
– Strongly Agree)

4. Independent Learning 
& Digital Media (6 

items)

Self-directed use of English 
media and technology/AI 

tools.

“I use AI chatbots (e.g., 
ChatGPT) to practice 

conversational English.”

1–5 (Strongly Disagree 
– Strongly Agree)

5. Cultural & 
Experiential Exposure(3 

items)

Motivation and real-world 
experiences with English 

culture.

“I am motivated to learn English 
for cultural or professional 

reasons.”

1–5 (Strongly Disagree 
– Strongly Agree)

Self-Rated 
Proficiency(1 item)

Global self-assessment of 
English skills.

“How do you rate your overall 
proficiency in English (speaking, 

listening, reading, writing)?”

1–5 (Very Low – Very 
High)

3.3	 Data Collection
Data were obtained via online questionnaire 

tool for easy dissemination of the questionnaire 
(Appendix A, table 2). The questionnaire was sent 
via mail and LMS platforms for increased response 
generation. The time allocated for gathering data was 

planned in a way to avoid interference in academic 
calendars and thus maximize responses. Participants 
were briefed about research intent, voluntary 
nature, and steps taken for ensuring anonymity and 
confidence in responses.
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the discovery of a moderate positive correlation 
(r = .52 p < .001) between self-rated proficiency 
scores and official English course grades which 
participants received most recently establishing 
support for using this perceptual measure within the 
self-report framework of the study.

3.4	 Data Analysis
The data obtained were analysed using statistical 

software (SPSS). Descriptive statistics, in terms 
of means, frequencies, and percentages, have been 
computed in order to represent responses across 
different aspects of English exposure. Spearman’s 
rank correlation coefficient (ρ) is applied in 
examining relationships between variables related to 
English exposure and self-rated English proficiency. 
The correlation coefficient ρ was applied to measure 
both the strength and direction of the monotonic 
relationship existing between two variables. The 
research employed two analytical approaches 
which included (1) assessing item-level correlations 
between each separate item from the exposure 
questionnaire and the self-rated proficiency score 
which used a single item and (2) investigating 
domain-level correlations between all composite 
exposure domain scores which included Classroom 
Peer Family Digital and Cultural domains and the 
proficiency score. The report includes sample size 
(N) data along with ρ value and p-value information 
for all correlation results. The threshold for statistical 
significance was set at p-values which were less 
than 05. The main findings which appear in Tables 
4-6 display the item-level correlations. The notion 
of ‘proficiency’ is indeed a question marked for self-

assessment rather than being tested objectively for 
the purposes of this study. Consequently, the ‘self-
rated proficiency’ becomes a dependent variable 
that describes this concept in a similar manner. 
The rationale behind this choice was born out of 
feasibility and practicality, although the probability 
arises for biases, such as the social desirability bias 
that results from the overestimation of their exposure 
or skills by the participants, reporting both false or 
inappropriately glowing self-assessed appraisals. 
The use of a non-parametric measure is appropriate 
as it can be readily applied in cases involving 
ordinal data derived from responses using a Likert 
scale. Cronbach’s alpha (table 3) for each domain is 
computed in order to evaluate internal consistency 
in the questionnaire tool, thus ensuring reliability 
in the measurements. Classroom Context (α=0.84) 
and Independent Learning and Digital Media Use 
(α=0.88) domains show good internal consistency, 
which indicates that the items within these domains 
measure the same underlying construct reliably. 
Family and Social Environment (α=0.76) and 
Cultural and Experiential Exposure domains also 
showed acceptable reliability. The least order of 
acceptability was recorded for the Peer Interaction 
items (α=0.71), possibly due to the heterogeneous 
nature of informal and formal peer activities (table 
2). Self-rated English proficiency was measured 
using a single composite item: ‘How do you rate 
your overall proficiency in English (speaking, 
listening, reading, writing)?’ Participants responded 
on a 5-point Likert scale (1 = Very Low, 5 = Very 
High). This item was treated as an ordinal measure 
of perceived global proficiency (table 3).

Table 3. Reliability Statistics for Questionnaire Domains

Domain No. of Items Cronbach’s Alpha (α) Reliability
1. Teacher’s Role & Classroom Context 5 0.84 Good 

2. Peer Interaction 4 0.71 Acceptable 
3. Family and Social Environment 5 0.76 Acceptable 

4. Independent Learning & Digital Media 6 0.88 Good 
5. Cultural and Experiential Exposure 3 0.79 Acceptable 

The research uses a quantitative method based 
on a planned and proven survey tool, and is a 
sound basis for examining English proficiency and 
the impact of language exposure in north-western 
province secondary-level students in Saudi Arabia. 
Focusing on different aspects of exposure and using 

statistical tools to explore correlations between 
them and English proficiency, this research strives 
to produce outcomes that can be applied to policy-
making and instructional strategies in the context of 
ESL in Saudi Arabia. 
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3.5	 Ethical Considerations and 
Informed Consent

The study was approved ethically by Institutional 
Review Board of Northern Border University, 
Saudi Arabia (Approval No. ************/NBU). 
All participants in the study were informed and 
voluntary. Informed written consent was taken 
from parents or legal guardians of minors for their 
participation in the study while written assent was 
taken from students for their involvement in the 
study. Detailed information was provided to either 
adult participants or guardians of minors regarding 
the purpose and nature of the study, the procedures 
involved (completing an online questionnaire), the 
voluntary nature of participation, and the right to 
withdraw from the study at any time without penalty.. 
In addition, the information sheet stated that the 
data would not be collected on any person but only 
in aggregate form. Minimal risks were described 
to be involved with the study, mostly, having 
given participant time involved as well as some 
greater understanding of language learning. Both 
the principal investigator and the IRB were noted 
for any questions or concerns. Consent and assent 
forms were made available electronically through 
the online questionnaire platform, and consent was 
given by the discussion of questionnaire using the 
information given.

4.	 Results
The RQ1 receives its answer through descriptive 

statistics which show different patterns of English 
language exposure that exist across five main 
domains: classroom context, peer interaction, family 
and social environment, independent learning and 
digital media, and cultural and experiential exposure.

The primary source of English exposure 
in Classroom Context mostly operated as an 
inconsistent exposure route. The English teacher 
uses English for instruction according to 75% of 
students who reported this (Q1, Table 5), but only 
60% of students confirmed that English remains the 
spoken language throughout all class time (Q2) and 
55% of students reported using actual life materials 
including news articles and videos (Q4). Students 
reported their participation in interactive practices 
which included debates and discussions at a rate 
of 50% following Q5. English-medium instruction 
occurs frequently in educational settings yet its 
implementation shows substantial differences in 

both its application and interactive elements. Peer 
Interaction delivered moderate exposure because 
students preferred informal peer conversation over 
systematic collaboration which includes group 
projects. The full dataset contains item-level data 
which shows that 40–60% of students use English 
with their peers but they participate less in structured 
cooperative activities. The Family and Social 
Environment t provided students with the lowest 
level of English exposure. Home English fluency 
was reported by only 35% of students according 
to their reporting in Q10 (Table 6), while 75% of 
students achieved rare English conversation with 
their family members according to Q11. Seventy 
percent of people watched English programs or 
movies at home (Q12, Table 7) but only 25% of 
people participated in English-speaking events 
(Q13) and 40% of people used English in informal 
social settings (Q14). The Independent Learning 
and Digital Media domain emerged as a crucial area 
that students used extensively. Students watched 
English media content, with 70% of them watching 
English movies or shows, while 60% of students 
searched for online English resources (Q15). 
AI chatbots (Q22) and vocabulary apps (Q24) 
functioned as emerging tools, but users adopted 
these tools at a rate of 40–45%. The Cultural and 
Experiential Exposure domain showed students who 
wanted to study English yet they experienced barrier 
because of insufficient access to English-speaking 
environments. The students who wanted to study 
English for cultural or professional reasons reached 
a rate of 75% (Q27), yet only 25% of students had 
traveled to an English-speaking country (Q25) 
which demonstrated a gap between their desired 
connection and real-life experience in English-
speaking settings. Digital spaces and classroom 
environments provide the most exposure, while 
peer settings and motivation areas give moderate 
exposure, and family environments and social 
activities give the least exposure. The multi-domain 
profile shows which areas have the greatest exposure 
deficits for students in Saudi public schools.

The data show that different English exposure 
levels exist across different domains (table 4). The 
majority of English exposure happens through 
digital media which has a usage rate between 60 to 
70 percent and through classroom settings which 
have a 55 to 75 percent agreement on English 
usage. Family environments show the least English 
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Note: N represents the number of student 
respondents included in each correlation. Domain 
scores were computed as mean composite scores of 
their respective items. Confidence intervals are bias-
corrected and accelerated 95% intervals.

Classroom Context: Classroom practices 
significantly shape students’ exposure to English. 
As shown in Table 5, 75% of students agree that 
their teachers primarily use English for instruction 
(Q1). However, only 60% report teachers speaking 

English throughout the entire class (Q2), and 55% 
confirm the use of real-life materials like reading 
news articles (Q4). Participation in interactive 
activities such as debates (Q5) is split evenly (50% 
agree vs. 50% disagree), indicating inconsistent 
implementation. The evidence demonstrates that 
teacher-led English instruction provides the highest 
results for both frequency of English use at 75% 
agreement and for correlation strength which shows 
a value of 0.45 at Q1 measurement.

Table 4. Spearman Correlations Between Exposure Domains and Self-Rated English Proficiency (Domain-Level 
Analysis)

Exposure Domain N ρ 95% CI for ρ p-value
Classroom Context 341 0.44 [0.36, 0.52] < .001

Peer Interaction 341 0.39 [0.30, 0.47] < .001
Family & Social Environment 341 0.23 [0.14, 0.32] < .01

Independent Learning & Digital Media 341 0.48 [0.40, 0.56] < .001
Cultural & Experiential Exposure 341 0.27 [0.18, 0.36] < .01

Table 5. Classroom Context Items and Correlations with Self-Rated English Proficiency (Item-Level Analysis)

Item Agree (%) Disagree (%) N ρ 95% CI for p p
Q1 75% 25% 341 0.45 [0.36, 0.53] < .001
Q2 60% 40% 341 0.38 [0.29, 0.47] < .001
Q3 68% 32% 341 0.42 [0.33, 0.51] < .001
Q4 55% 45% 341 0.40 [0.31, 0.49] < .001
Q5 50% 50% 341 0.36 [0.26, 0.45] < .01

Note: Correlations are Spearman’s ρ. Items 
reflect exposure to English in classroom context

Family Environment: Family environments 
provide minimal English exposure. Only 35% of 
students report fluent English communication at 
home (Q10), and 75% rarely converse in English 

with family members (Q11). These factors show 
weak correlations with proficiency (ρ = 0.22–0.25), 
underscoring limited familial support (table 6). The 
family domain shows two characteristics because 
home English use happens infrequently at 35% 
agreement and this practice shows weak connection 
with proficiency at ρ = 0.22-0.25.

Table 6: Family Environment Responses with Self-Rated English Proficiency (Item-Level Analysis)

Item Agree (%) Disagree (%) N ρ 95% CI for p p
Q11 35% 65% 341 0.22 [0.13, 0.31] < .01
Q12 25% 75% 341 0.25 [0.16, 0.34] < .01

exposure with only 25 to 35 percent agreement while 
active social interactions show exposure rates of 25 
to 40 percent. People engage in peer interactions 
and cultural experiences at a moderate frequency. 

The tables that follow show the distribution of these 
patterns together with their relationship to self-
reported proficiency levels.
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Note: Correlations are Spearman’s ρ. Items 
reflect exposure to English within the family and 
immediate social environment.

Social Context: Social settings outside school 
rarely involve English use. While 70% watch 

English programs daily (Q12), only 25% attend 
English-speaking social gatherings (Q13), and 60% 
seldom use English in informal settings (Q14). 
Media consumption correlates moderately with 
Self-perceived proficiency (ρ = 0.48), but real-
world practice remains limited (table 7).

Table 7: Social Context Responses with Self-Rated English Proficiency (Item-Level Analysis)

Question Agree (%) Disagree (%) N p 95% CI for p p
Q12 70% 30% 341 0.48 [0.39, 0.56] <.001
Q13 25% 75% 341 0.25 [0.16, 0.34] <.01
Q14 40% 60% 341 0.30 [0.21, 0.39] <.01

Note: Passive exposure through media shows 
stronger associations with proficiency than active 
social use, which remains limited.

Independent Learning and Digital Media Use: 
Students actively engage with English media, with 
70% regularly watching movies (Q20) and 60% 

searching for online resources (Q15). However, AI 
tools like chatbots (Q22) and vocabulary apps (Q23) 
are underutilized (40–45% adoption). These tools 
show moderate correlations with Self-perceived 
proficiency (ρ = 0.40–0.44), suggesting untapped 
potential (table 8).

Table 8: Independent Learning and Media Usage Responses

Question Agree (%) Disagree (%) N ρ 95% CI for p p
Q15 60% 40% 341 0.50 [0.42, 0.58] <.001
Q20 70% 30% 341 0.47 [0.39, 0.55] <.001
Q22 40% 60% 341 0.43 [0.34, 0.51] <.001
Q24 45% 55% 341 0.44 [0.36, 0.52] <.001

Note: Items reflect self-directed exposure to 
English through digital media and emerging AI-
based tools.

Cultural and Experiential Exposure: While 
75% of students are motivated to learn English 
for cultural or professional reasons (Q27), only 
25% have travelled to English-speaking countries 
(Q25). Travel experiences show weak correlations 
with Self-perceived proficiency (ρ = 0.18–0.20), 
highlighting missed opportunities for immersive 
learning.

The results point to an intricate connection 
between student exposure factors and subjective 
perceptions of proficiency in English. Classroom 
practices showed the strongest association with 
proficiency. Seven in every ten indicate that English 
is used mostly in classes (Q1), which has been 
shown to have a moderately related (ρ = 0.45) 
connection to scores in proficiency. However, this 
is to an extent moderated by irregularity; just 60% 
confirm to have received regular use of English 

in the lesson (Q2) while authentic materials like 
articles in the newspaper (Q4) have been used 
by only 55% of responders. Favourable teaching 
methods in classrooms take an interactive turn (Q3 
with ρ = 0.42) yet experience variable participation 
rates—with debates and interactive formats (Q5) 
finding equal support (50% each) and opposition 
(ρ = 0.36). These implications point to the fact that 
while systematic English-medium teaching is an 
influential determinant in effect, an irregular pattern 
in practice can reduce overall efficacy. Conversely, 
familial contexts offer minimal support in developing 
mastery in the English language. Only a 35% 
indicate that proficient English is used in families 
(Q10), while a sizable 75% confirm that they take 
part in family conversations conducted in English 
(Q11). Low intercorrelation scores (ρ = 0.22–0.25) 
in these results indicate insufficient support in 
families towards developing language proficiency 
in English, leading to an appreciable difference in 
language use in non-academic contexts.
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Social contexts present an intricate situation. 
Whereas most (70%) interact with the English 
language through regular exposure to mainstream 
media—combined with participation in programs 
conducted in this language (Q12, ρ = 0.48)—society 
provides limited avenues to apply English in society-
related contexts. Only 25% take part in organized 
programs conducted in English (Q13), while only 
60% indicate minimal practice in applying English 
in ordinary contexts (Q14). This difference implies 
that passive consumption through media can lead 
to relatively beneficial results; yet, the inability 
to apply in authentic contexts can hinder overall 
language mastery. The engagement in independent 
learning, in addition to leveraging online resources, 
has vast potential. A notable percentage of learners 
are actively improving language proficiency through 
movies (Q20: 70% with ρ = 0.47) and online 
materials (Q15: 60% with ρ = 0.50). However, in 
opposition to these trends, electronic resources take-
up rates, including chatbots (Q22: 40–45% with 
correlations ρ = 0.43–0.44) and word list apps (Q24: 
40–45% with correlations ρ = 0.43–0.44), remain 
relatively low. This finding suggests vast potential in 
leveraging digital development to further accelerate 
language mastery.

Furthermore, an examination of peer interaction 
reveals that systematic peer cooperation (Q7, ρ = 
0.41) is significantly more effective in improving 
language ability compared to non-systematic 
peer engagement (Q6, ρ = 0.28). This reveals that 
systematic peer cooperation is an efficient technique 
to achieve better English language proficiency 
compared to random peer conversation. In 
conclusion, collective impact of factors of exposure 
has moderately positive correlations (ρ = 0.50–0.55) 
with reported proficiency among participants. From 
these results, instructional methods practiced in 
classrooms, consumption of media, incorporation of 
digital tools in classrooms prove to be determining 
factors in determining proficiency in the English 
language; yet potential impacts deriving from family 
life and society contexts remain to be investigated. 
Additionally, results suggest increased consistency 
in interactive and conventional teaching methods, 
greater emphasis in integrating digital media 
and tools in artifices of pedagogy is necessary to 
support an improved language learning context in 
classrooms.

The patterns in the data reveal three factors 
which connect with each other (RQ3): (1) Systemic 
factors: inconsistent implementation of English-
medium instruction and interactive practices in 
classrooms; (2) Cultural factors: limited English 
use in home and social environments, with Arabic 
dominating daily life; and (3) Personal/access 
factors: underutilization of available digital/AI tools 
despite their strong association with proficiency, 
potentially due to awareness, access, or training 
gaps. The analysis shows different patterns which 
exist between the different exposure domains. Self-
rated proficiency showed the strongest positive 
relationship with classroom practices through 
domain-level correlation of 0.44 which encompassed 
individual items that ranged from 0.36 to 0.45. 
Family and social environment exposure showed 
the lowest correlation strength through domain-level 
measurement of 0.23 and item-level measurement 
between 0.22 and 0.25. Proficiency showed strong 
correlation with independent learning together with 
digital media use through domain-level measurement 
of 0.48 which included online resource usage (0.50) 
and English media watching (0.47) as activities that 
showed the strongest connections. Peer interaction 
(ρ = 0.39) and cultural exposure (ρ = 0.27) showed 
moderate positive correlations. 

5.	  Discussion
The study examined three research questions 

that focused on English language exposure for 
Saudi public-school students. The study found that 
digital and classroom environments produced the 
highest exposure levels while family and social 
environments produced the lowest exposure levels. 
The study found that students who experienced 
classroom and digital learning environments showed 
the highest self-rated language proficiency results. 
The researchers discovered that low exposure 
patterns existed because of two factors, which 
included people using Arabic as their main language 
and the failure to properly implement system-wide 
changes and people not using digital resources that 
were accessible to them.

The interpretation of the findings in this study 
necessitates consideration of its methodology. 
it should be noted that self-reporting is a major 
limitation for language exposure and proficiency. 
Even though a correlation gives an indication of 
how students perceive their learning environment 
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and self-assessment of their competence, it cannot 
be treated as an objective measure for competence 
in the language. Most likely, the dialogue identified 
concerning classroom practices and digital media 
actually has moderate correlations that are biased 
due to method variance or even a halo effect; that 
is, students who have high positive feelings toward 
their learning environment also rate themselves 
higher in their skill sets. Therefore, these results 
are patterns relating to students’ self-assessment 
of learning, which, while useful for understanding 
learner psychology and experience, will need to be 
corroborated with an objective measure. 

The research presents an analysis of English-
language exposure and related proficiency levels 
among Saudi students based on instructional 
strategies, family and society, independent learning 
techniques, and use of mass media. The findings in 
this research reflect that while a systematic English-
medium instructional method is vital, irregular 
application and lack of enough exposure outside 
class severely lower its efficacy. The findings in this 
research not only validate but expand upon previous 
research on exposure and English as a Second 
Language status in Saudi Arabia (Assulaimani, 
2019; Elyas & Al Grigri, 2014).

Classroom practices have been recognized 
as key indicators of improvement in English 
proficiency. As per information obtained, 75% of 
the participants identified English as being mainly 
used as a learning tool (Q1), and this instructional 
method correlates positively (ρ = 0.45) with the 
level attained in proficiency. However, just 60% 
affirmed English being used across the entire class 
period (Q2), and interactive learning strategies like 
debating were applied sparingly (Q5: application 
at 50%; ρ = 0.36). The observed discrepancy in 
instructional practices supports previous findings 
in research, citing extensive and prolonged use of 
the target language in learning setups as key for 
improving communicative competency (Kim & 
Margolis, 2000; El-Dakhs, 2017). In the Saudi 
context, previous research established teacher-
centered instructional practices and insufficient 
interactive learning strategies as key hindrances 
to proficient learning outcomes (Ahmed, 2014; 
Alrashidi & Phan, 2015). As such, our findings 
recommend exclusive use of English as the learning 
tool and extensive teacher training programs aimed 
at creating highly interactive and learner-centered 

learning setups (Richards & Rodgers, 2014). 
Conversely, the home context influence on providing 
opportunities for English language exposure is 
limited. Only 35% responded positively to the use 
of proficient English in the home (Q10), and there 
is a moderate correlation (ρ = 0.22–0.25) between 
usage at home and English competency. It is no 
wonder, therefore, that English at home is felt to be 
insufficient. The findings are in line with previous 
research findings indicating the limited contribution 
of family interactions towards English language 
learning in Saudi Arabia (Fareh, 2010; Al-Nasser, 
2015; Ashraf, 2018). The lack of English usage in 
the home context limits opportunities for interactive 
skill practice outside schools, thus necessitating 
supportive interventions in the wider community to 
bridge this gap (Almekhlafy & Alzubi, 2016).

The investigated social context is relatively 
complex. Majority of the students (70%) habitually 
use English-language programs (Q12, ρ = 0.48); 
yet, English-speaking events are still relatively rare 
(25% for Q13), and use of everyday language (Q14, 
ρ = 0.30) is still restricted. The findings confirm 
that while passive use of mass media contributes 
positively towards oral skill as a whole, it is 
insufficient to substitute for active and live use for 
oral and dialogue skill improvement. Past research 
has emphasized as well that while multimedia 
tools have some privileges (Ranta & Meckelborg, 
2013), real social contacts are indispensable for oral 
skill improvement and dialogue skill improvement 
(Kim & Margolis, 2000; Almekhlafy & Alzubi, 
2016). The implementation of autonomous learning 
strategies and use of digital media offer tremendous 
opportunities for increased exposure to the target 
language. The findings in this research have 
identified regular online content engagement (Q15: 
60%, ρ = 0.50) and regular English-language TV or 
movie watching (Q20: 70%, ρ = 0.47) as correlating 
with a self-assessed level of advanced language 
skill. On the other hand, lack of use of AI tools at just 
40–45% (Q22 and Q24, ρ ≈ 0.43–0.44) is indicative 
of underutilized in major way. The research is in 
line with emerging research in this area, as authors 
like Chen et al. (2020), Xiao and Zhi (2023), and 
Divekar et al. (2021) have emphasized awareness 
and accessibility as key drivers for uptake. By 
making use of AI-based tools in learning programs, 
teachers could offer individualized feedback and 
instant opportunities for dialogue engagement, thus 
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complementing regular class learning and providing 
increased target-language immersion.

Cultural exposure and experience act as internal 
motivators, as exemplified in that 75% of participants 
confirmed that they are motivated to learn English 
for cultural or career reasons (Q27). Yet, this is 
not coupled with practical immersion since there 
is a lower percent who have traveled to English-
speaking nations (Q25: 25%, ρ = 0.18–0.20). Since 
travel and direct experience have proven highly 
beneficial for improving language skill (Artieda, 
Roquet, & Nicolás-Conesa, 2020), there is a definite 
need for alternative strategies for immersion in line 
with apparent shortfalls in experience in current 
population. Alternatives may include virtual cultural 
exchanges or online simulation (Ibrahim, 2023) 
as solutions to cover this experience deficit. The 
aggregated influence of these multiple influential 
variables in producing an outcome related to 
exposure reflects a modestly positive correlation 
(ρ = 0.50–0.55) in self-perceived proficiency. This 
is in line with extensive research stressing the need 
for a comprehensive method involving traditional 
in-campus training, online learning tools, and 
interactive participation in learning (Kasper, 1997; 
Morford, 2003; Larsari, 2011). 

The ramifications for instructional practices 
are far-reaching. To start, there is a need for greater 
consistency in classroom practices to ensure English 
is used as a medium of instruction in a uniform 
manner. Training programs for teacher professional 
development in supporting student-centered and 
interactive instructional practices can be used to 
curb identified disparities (Ahmed, 2014; Alrabai, 
2014). Secondly, since relatively significant is the 
impact of digital media on English fluency, there is 
a need for educational decision-makers to invest in 
digital infrastructure and offer subsidized access to 
AI enables language learning tools, thereby making 
advanced learning content equitably available 
(Chen et al., 2020; Al-Ahdal, 2020). Finally, given 
lack of family encouragement for English exposure, 
after-school clubs for learning English and family-
association programs need to be implemented to 
expand learning beyond classroom limits (Ashraf, 
2018; Al-Nasser, 2015). 

Despite its significance, this research is faced 
with some limitations. Most importantly, a highly 
crucial bias was introduced by self-reported data 

about the independent and dependent variables. 
Sources of bias included social-desirability bias 
and inaccurate self-assessment. The construct of 
‘proficiency’ was measured through self-rating and 
not objectively using standardized tests like IELTS/
TOEFL or a purpose-built proficiency exam. The 
dependent variable was assessed through a single-
item self-reporting assessment of total proficiency. 
The method provides practical assessment results to 
users but does not deliver the detailed information 
and testing reliability found in multi-skill proficiency 
assessments and authenticated self-assessment tools 
like the CEFR self-assessment grid. The study 
requires research design changes which should 
include objective proficiency assessment methods 
to confirm the perceptual data collected. Hence, 
the results show relations with self-perceived 
proficiency that ought to be corroborated with 
behavioral or objective performance data. Secondly, 
since the present research is cross-sectional, it can 
only demonstrate correlation and not clear-cut 
causation relationships. Third, the study’s purely 
quantitative design limited its ability to fully address 
RQ3, which sought to identify systemic, cultural, 
and personal factors behind low English exposure. 
While patterns in the data allowed for reasonable 
inferences about such factors—such as inconsistent 
policy implementation, the dominance of Arabic 
in social settings, and underuse of digital tools—
these interpretations remain speculative without 
supporting qualitative data from interviews, focus 
groups, or policy analysis. Future research should 
adopt a mixed-methods approach to explore these 
contextual factors directly and in greater depth.

Future research may focus on longitudinal 
research designs in following prolonged usage 
across time and adding quantitative method 
designs involving only quantitative information 
in explaining second or foreign language learning 
experience complexity (Moskovsky & Picard, 
2019). More research is required in examining 
second or foreign learning experience problems 
related to implementing AI tools and creating plans 
for their use in daily language situations (Xiao & 
Zhi, 2023). This current research highlights the 
significance of exposure to English in supporting 
English as a second or foreign language learning 
in Saudi state schools. The findings confirm prior 
research, stressing the need for a structured and 
integrated second or foreign language learning 
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system involving regular methodologies, web-based 
learning tools, and structured social engagement 
(Assulaimani, 2019; Elyas & Al Grigri, 2014; Kim 
& Margolis, 2000). It is vital to resolve deficiencies 
in family and society assistance while tapping 
online and technology-based learning tools as key 
interventions in creating enriching and efficient 
learning conditions for English as a second or foreign 
language. By harmonizing instructional strategies 
and research insights like in this research, parties 
can contribute towards mitigating identified learning 
obstacles in the Saudi ESL system and improving 
learning outcomes in a globally connected context.

6.	 Conclusion
This study explores the major impact of 

language immersion on improving self-perceived 
English skill among northwestern Saudi Arabia-
based school students. The findings confirm that 
regular and immersive instructional practices, 
especially interactive and teacher-guided, are vital 
in improving self-ratings of English-language skills. 
Significantly, 75% of the participants confirmed 
English as being the main instructional tool in class, 
and there are moderate correlations for instructional 
practices and English skill (ρ = 0.42–0.45) suggesting 
that structured learning conditions that use English 
exclusively linked to English as a foreign-language 
learning. However, lack of English use in class 
and limited extensive use and irregular interactive 
practices imply failure to achieve the total benefits 
linked to class exposure.

Conversely, exposure to English in home 
environments is relatively restricted. A modest 
portion of students use English on a regular basis 
at home, as is illustrated in the lower correlations 
(ρ = 0.22–0.25) between family encouragement and 
language skill. This implies that home environments 
in Saudi Arabia are not adequately supportive for 
improving language skills, and this is a key area 
requiring improvement. Social media reflects 
widespread use of media, as is observed in 70% 
daily English program watching, but this does not 
translate into meaningful opportunities for use 
of practical English. The passive use of media 
allows for improvement in listening and reading 
abilities but does not build oral and interactive 
capacities since there is no practical use in real 
situations. Furthermore, the findings reflect a 
modest correlation between self-directed learning 

and use of digital media, in this case online sources 
and emerging AI tools, and relates to improved skill 
(ρ = 0.40–0.50). The findings reflect noteworthy 
opportunities for tapping unused digital tools in 
complementing traditional learning strategies. 
However, the slow uptake trend reflects usability 
and awareness concerns, suggesting much could 
be accomplished through increased systemic use in 
learning practices. The findings in this research are 
in line with a coherent and integrated instructional 
method for English language learning in Saudi 
Arabia. Policymakers and leaders in education 
need to collaborate in improving and streamlining 
interactive instructional strategies, investing in staff 
training and advancement programs, and pushing for 
utilization of digital tools and artificial intelligence 
to improve learning outcomes. In addition, closing 
loopholes in family and society engagement in 
learning English through after-school and in-school 
programs is vital. It is advisable for future research 
to explore extended implications of increased 
exposure to improved learning opportunities and 
evaluate programs aimed at addressing current 
deficits in English language learning in the country.
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Appendix A

Category Question Response Options
Teacher’s Role in Language Exposure

Teacher’s use of 
English

My English teacher primarily uses English for 
instructions and explanations.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Speaking throughout 
class

My teacher speaks English throughout the entire class 
period.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Activities for 
interaction

Class activities encourage interaction in English. Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Real-life materials 
usage

My teacher uses real-life materials (news articles, 
videos) in lessons.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Interactive activity 
frequency

I always include interactive activities (debates, 
discussions, games)?

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Classroom Activities and Peer Interaction
Informal speaking 

practice
I practice English with my classmates during informal 

activities.
Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Group activities 

inclusion
My English classes include group activities requiring 

communication in English.
Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Peer communication 

frequency
I always communicate with peers during classroom 

activities?
Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Encouragement 

outside class
My teacher encourages us to speak English outside 

class activities.
Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Family and Social Environment

Family use of 
English

Family members fluent in English communicate with 
me in English.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Conversation at 
home

I usually converse in English at home? Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Watching English 
media

I watch English programs or movies everyday. Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Social gatherings in 
English

I always attend social gatherings where English is 
spoken?

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Social English use I always use English in social settings outside school? Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Independent Learning and Digital Media Use
Searching for 

English resources
I always search for English resources (videos, podcasts, 

tutorials)?
Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Gaming in English I use English while playing online video games. Strongly Agree, Agree, Neutral, 

Disagree, Strongly Disagree
Social media 
interaction

I engage with social media accounts primarily in 
English.

I follow with social media accounts primarily in 
English.

I speak with native speaker to improve my language

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Messaging in 
English

I send or receive text messages in English? Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Media consumption I consume English songs, movies, or books regularly. Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Browsing English 
websites

I always browse English websites? Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree
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AI I use AI chatbots (e.g., ChatGPT) to practice 
conversational English and improve my fluency.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

AI I rely on AI-generated stories, essays, or flashcards to 
expand my English vocabulary and comprehension.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

AI AI tools (e.g., chatbots, translation apps, or language 
platforms) provide me with more opportunities to be 

exposed to English.”

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Cultural and Experiential Exposure
Travel to English-
speaking countries

I have travelled to English-speaking countries many 
times?

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Travel impact on 
proficiency

My travels improved my English proficiency 
significantly.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Learning motivation I am motivated to learn English for cultural or 
professional reasons.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Proficiency and Perception
Self-assessment of 

proficiency
How do you rate your proficiency in English (speaking, 

listening, reading, writing)?
1 (Very Low), 2, 3, 4, 5 (Very High)

Sufficiency of 
exposure

Current English exposure is sufficient for improving 
my language skills.

Strongly Agree, Agree, Neutral, 
Disagree, Strongly Disagree

Suggestions for 
improvement

What additional methods/resources could enhance your 
English learning?

Open-ended
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كتــاب العلــوم، اشــتملت علــى )3( أبعــاد رئيســة و)67( بعُــدًا فرعيـًـا، واســتنادًا إلــى هــذه الأبعــاد، تــم تصميــم بطاقــة تحليــل المحتــوى، وأظهــرت 
ــد البيئــي فــي المرتبــة الأولــى بنســبة ) 0.62 %( مــن  النتائــج انخفــاض درجــة تضميــن جميــع أبعــاد التنميــة المســتدامة الثلاثــة؛ إذ جــاء البعُ
ــم  ــى هــذه النتائــج، ت ــاءً عل ــد الاجتماعــي بنســبة)0.09 %(،وبن ــم البعُ ــد الاقتصــادي بنســبة )0.55 %(، ث ــه البعُ ــواردة، يلي مجمــوع الأفــكار ال
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Abstract: The study aimed to develop a proposed framework for incorporating the dimensions of sustainable development 
into the science textbook for the second intermediate grade. To achieve this objective, the descriptive approach using 
content analysis was adopted. The researcher prepared a list of sustainable development dimensions that should be included 
in the science textbook, comprising three main dimensions and sixty-seven sub-dimensions. Based on these dimensions, a 
content analysis instrument was designed. The results revealed a low level of inclusion of all three sustainable development 
dimensions; the environmental dimension ranked first, accounting for (% 0.62) of the total ideas presented, followed by 
the economic dimension at (% 0.55), and then the social dimension at (% 0.09). In light of these findings, the proposed 
framework for incorporating the three dimensions into the textbook was developed, with a recommendation to adopt it 
when revising the content of the science textbook for the second intermediate grade in its updated edition.
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المقدمة:1	
جــاء القــرن الحــادي والعشــرون، وحمــل معــه الكثيــر مــن 
التحديــات، مــن أهمهــا إيجــاد الأســاليب والطــرق التــي تمكــن 
الأفــراد مــن العيــش والعمــل بشــكل مســتدام؛ بحيــث يحصلــوا 
بصــرف النظــر عــن دياناتهــم وجنســياتهم وانتماءهــم وأماكــن 
عيشــهم علــى احتياجاتهــم ومتطلباتهــم، مــن المــوارد الطبيعيــة، 
ــب أن  ــا يج ــة، وم ــال القادم ــتقبل الأجي ــى مس ــر عل دون التأثي
ــذا تنامــى اهتمــام  يتوافــر لهــا مــن مــوارد بســام وطمأنينــة؛ ل

ــا )أمبوســعيدي، 2011(.  ــم بهــذه القضاي العال

وتعــد التنميــة المســتدامة مــن القضايــا الرئيســة التــي 
تواجــه عالــم اليــوم فــي ظــل معــدلات النمــو العالميــة المرتفعــة 
الماليــة  المنــاخ والأزمــات  وتغيــر  المســاواة  للفقــر وعــدم 
والاقتصاديــة والتــي تعــد مشــكلات عالميــة لا تعــرف الحــدود 
الجغرافيــة تهــدد الأجيــال القادمــة. ولكــي يعيــش الإنســان فــي 
ــد أن يكــون  ــه الإنســانية لاب ــه وكرامت ــة تتماشــى مــع حقوق بيئ

ــيد، 2020(. ــتدامة )الرش ــة المس ــل التنمي ــي ظ ف

ولكنــه  ثابتـًـا،  مفهومًــا  لهــا  ليــس  المســتدامة  والتنميــة 
ــرق  ــدة ط ــه بع ــن فهم ــه يمك ــي أن ــا يعن ــر مم ــي متغي ديناميك
وفقـًـا لوجهــات النظــر المختلفــة. فيــرى الكحاليــة وشــحات 
)2021( أنهــا الاســتخدام الأمثــل لمــوارد البيئــة الطبيعيــة مــن 
خــال اتخــاذ اســتراتيجيات فعالــة؛ لتغييــر ســلوك الفــرد نحــو 
بيئتــه، ولضمــان تحقيــق الحيــاة الكريمــة لأفــراد المجتمــع فــي 

الحاضــر والمســتقبل.

ــن  ــق بي ــة تواف ــا عملي ــي )2022( بأنه ــا العتيب ــد عرفه وق
ــة  ــة والاجتماعي ــرد البيئي ــات الف ــي احتياج ــة تلب ــة والتنمي البيئ
والاقتصاديــة والتكنولوجيــة مــن المــوارد المتاحــة فــي الحاضر 

ــال القادمــة. ــات الأجي ــى متطلب ــر عل والمســتقبل دون التأثي

وممــا لاشــك فيــه أن التعليــم والتنميــة وجهــان لعملــة 
واحــدة محورهمــا الإنســان، وتنميــة قدراتــه وطاقاتــه مــن أجــل 
ــارات  ــا خي ــة تتســع فيه ــاءة وعدال ــة مســتدامة بكف ــق تنمي تحقي
الحيــاة أمــام الأفــراد، ومعظــم أدبيــات التنميــة تجمــع علــى أن 
ــة فــي أي  ــة وصلبهــا وأن نجــاح التنمي ــم هــو قلــب التنمي التعلي
مجتمــع يعتمــد علــى نجــاح النظــام التعليمــي فــي هــذا المجتمــع 

)النجــار، 2019(.

ــم  ــا الأم ــي حددته ــتدامة الت ــة المس ــداف التنمي ــو أه وتدع
ــى اكتســاب المعرفــة والمهــارات  ــع المتعلميــن إل المتحــدة جمي
التنميــة،  تعليــم  و  المســتدامة،  التنميــة  لتعزيــز  اللازمــة 
علــى  والتربيــة  المســتدامة،  التنميــة  أجــل  مــن  والتعليــم 
المواطنــة تعتبــر جميعًــا هــي توجهــات تعليميــة أساســية، 
العالميــة والاســتدامة  العدالــة  قضايــا  جميعهــا   وتتنــاول 

.)O’Flaherty & Liddy, 2018( 

ــي  ــائل الت ــم الوس ــن أه ــية م ــج الدراس ــت المناه ــا كان ولم
يعتمــد عليهــا التعليــم فــي تحقيــق أهدافــه، فقــد أصبــح مــن 
الضــرورات توجيههــا نحــو تحقيــق التنميــة المســتدامة ولا 

ــد  ــاط بقضاياهــا )عب ــوم كونهــا قريبــة الارتب ســيما مناهــج العل
القــوي، 2014( 

وبالنظــر إلــى طبيعــة محتــوى مناهــج العلــوم يتضــح 
أنهــا تضــم الكثيــر مــن القضايــا البيئيــة والحيويــة التــي تركــز 
عليهــا التنميــة المســتدامة، ويمكــن مــن خلالهــا تحقيــق أهدافهــا، 
ــوم لهــا دور بــارز فــي تقــدم الشــعوب، وفــي التطــورات  فالعل
العلميــة والمهنيــة، ويمكــن مــن خلالهــا إكســاب الطالبــات 
القــدرة علــى تحمــل المســؤولية وحــل المشــكلات اليوميــة. 

)بغــدادي، 2024( 

مشكلة البحث:1-1	
تعُــد خطــة التنميــة المســتدامة لعــام )2030( التــي أقرتهــا 
الأمــم المتحــدة فــي ســبتمبر 2015 إطــارًا عالميـًـا لتحقيــق 
وبنــاء  البيئــة،  ومــوارد  الإنســان  متطلبــات  بيــن  التــوازن 
مجتمعــات آمنــة وشــاملة تســعى لضمــان جــودة الحيــاة للجميــع، 
وقــد أولــت هــذه الخطــة اهتمامًــا خاصًــا بالتعليــم بوصفــه حجــر 
ــا  ــع منه ــدف الراب ــز اله ــث رك ــا، حي ــق أهدافه ــة لتحقي الزاوي
علــى "التعليــم الجيــد" الــذي يضمــن اكتســاب جميــع المتعلميــن 
المعــارف والمهــارات والقيــم الداعمــة للتنميــة المســتدامة، وبمــا 
يسُــهم فــي إعــداد جيــل واعٍ قــادر علــى بنــاء مجتمــع مســتدام. 

ــدة، 2016( ــم المتح )الأم

كمــا أكــدت منظمــة الأمــم المتحــدة للتربيــة والعلــم والثقافــة 
المناهــج  بنــاء  إعــادة  أهميــة  "اليونســكو UNSCO"علــى 
الدراســية؛ لتكــون أكثــر اتســاقاً مــع مفاهيــم التنميــة المســتدامة، 

ــي منهجيــة نظاميــة شــاملة. وذلــك بتبنّ

ــرة  ــة الأخي ــي الآون ــد أشــارت الدراســات والأبحــاث ف وق
ــي المناهــج  ــة المســتدامة ف ــم التنمي ــى ضــرورة دمــج مفاهي عل
عمومًــا، ومناهــج العلــوم خاصــة مــن أجــل تنميــة الشــعور لــدى 

ــد، 2019( ــة المســتدامة. )محم ــة التنمي الطــاب بأهمي

ــات  ــن الدراس ــد م ــدت العدي ــك أك ــن ذل ــم م ــه بالرغ إلا أن
كدراســة )الأحمــد والبقمي، 2017؛ الشــريف، 2023؛ الشــعبي، 
2018؛ دهمــان، 2014؛ الكحاليــة وشــحات 2021؛ المطيــري 
وحــج عمــر، 2022( ضعــف تضميــن قضايــا التنميــة المســتدامة 
فــي كتــب العلــوم والــذي يترتــب عليــه ضعــف إكســاب الطــاب 
لمفاهيمهــا وأبعادهــا؛ لــذا واســتنادًا علــى مــا ســبق ظهــرت 
ــى اســتيعاب  ــادرة عل ــدة ق ــاء مناهــج جدي ــى إعــادة بن الحاجــة إل
المســتجدات والتطــورات العالميــة، والتأكيــد علــى أهميــة توافقها 
مــع الرؤيــة المســتقبلية، لاســيما أن المناهــج الدراســية بشــكل عام 
ومنهــج العلــوم بشــكل خــاص يحتــاج إلــى المراجعــة والتطويــر 
المســتمر لتحقيــق ذلــك، خاصــة مــا يتعلــق بربــط المناهــج بثقافــة 
ــة المســتدامة  ــات التنمي المجتمــع، ومشــكلاته، وعلاقتهــا بمتطلب
ــل  ــدف تحلي ــث به ــذا البح ــراء ه ــة لإج ــرت الحاج ــه ظه وعلي
محتــوى مقــرر العلــوم فــي ضــوء أبعــاد التنميــة المســتدامة؛ مــن 
أجــل الوقــوف علــى درجــة تضمينهــا فــي المحتــوى، ومــن ثــم 
وضــع تصــور مقتــرح لتضميــن هــذه الأبعــاد فــي كتــاب العلــوم 

للصــف الثانــي المتوســط.  
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أسئلة البحث:2-1	
  الســؤال الرئيــس التالــي: مــا درجــة تضميــن أبعــاد التنمية 
المســتدامة فــي كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟ وتنبثــق 

منــه الأســئلة الفرعيــة التالية: 

• ــب 	 ــي كت ــا ف ــازم تضمينه ــة المســتدامة ال ــاد التنمي ــا أبع م
ــي المتوســط؟ ــوم للصــف الثان العل

• ــي 	 ــة المســتدامة ف ــي للتنمي ــد البيئ ــن البعُ ــا درجــة تضمي م
ــي المتوســط؟ ــوم للصــف الثان ــاب العل كت

• ــة المســتدامة 	 ــد الاقتصــادي للتنمي ــن البعُ مــا درجــة تضمي
ــوم للصــف الثانــي المتوســط؟ فــي كتــاب العل

• ــة المســتدامة 	 ــد الاجتماعــي للتنمي ــن البعُ مــا درجــة تضمي
ــي المتوســط؟ ــوم للصــف الثان ــاب العل فــي كت

• ــة المســتدامة 	 ــن أبعــاد التنمي ــرح لتضمي مــا التصــور المقت
ــوم للصــف الثانــي المتوســط؟ ــاب العل فــي كت

أهداف البحث:3-1	
• تحديــد أبعــاد التنميــة المســتدامة الــازم تضمينهــا فــي 	

كتــب العلــوم.
• ــة المســتدامة فــي 	 الكشــف عــن درجــة توافــر أبعــاد التنمي

ــي المتوســط. ــوم للصــف الثان ــاب العل كت
• ــة المســتدامة 	 ــن أبعــاد التنمي ــرح لتضمي ــم تصــور مقت تقدي

ــوم للصــف الثانــي المتوســط. ــاب العل فــي كت
أهمية البحث: 4-1	
• تحديــد أبعــاد التنميــة المســتدامة الــازم تضمينهــا فــي 	

ــك. ــوء ذل ــي ض ــا ف ــي تطويره ــهم ف ــا يس ــوم مم ــب العل كت
• قــد يفيــد التصــور المقتــرح مطــوري المناهــج فــي طــرق 	

تضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة بكتــب العلــوم للمرحلــة 
المتوســطة.

• ــي 	 ــات ف ــراء دراس ــن لإج ــام الباحثي ــال أم ــح المج ــد يفت ق
الدراســية  الكتــب  فــي  وتضمينهــا  المســتدامة  التنميــة 

المختلفــة. بالصفــوف 
حدود البحث:5-1	

ــوم للصــف  ــاب العل ــى كت ــة: اقتصــر البحــث عل   الزماني
الثانــي المتوســط فــي المملكــة العربيــة الســعودية الفصــل 
الدراســي الأول والثانــي طبعــة عــام 1447هـــ - 2025م. 

الموضوعيــة: اقتصــر علــى تحليــل كتــاب العلــوم وتقديــم 
ــة  ــة المســتدامة فــي ثلاث ــن أبعــاد التنمي ــرح لتضمي تصــور مقت
أبعــاد )البعــد البيئــي- البعــد الاقتصــادي- البعــد الاجتماعــي(.

مواد وأدوات البحث:6-1	
• قائمــة بأبعــاد التنميــة المســتدامة الــازم تضمينهــا فــي 	

كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط.
• التنميــة 	 أبعــاد  فــي ضــوء  المحتــوى  تحليــل  اســتمارة 

المســتدامة. 
• التصــور المقتــرح لتضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي 	

كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط.

مصطلحات البحث: 7-1	
التصور المقترح 1-7-1	

يعُــرّف إجرائيـًـا بأنــه مجموعــة مــن المعلومــات والمفاهيــم 
ــة  ــتدامة ذات الصل ــة المس ــاد التنمي ــا أبع ــات وقضاي وموضوع
بمــادة العلــوم وتتناســب مــع واقــع وظــروف البيئــة الســعودية 
وتــدرس لطالبــات الصــف الثانــي المتوســط دون الإخــال 

ــوى.  بالمحت

التنمية المستدامة 2-7-1	
ــة  ــاد البيئي ــة بالأبع ــم المتعلق ــا المفاهي ــا بأنه ــرف إجرائيً تعُ
والاقتصاديــة والاجتماعيــة، والتــي تســعى لتحســين الحيــاة 
وســيتم  والمســتقبل،  الحاضــر  فــي  واســتمرارها  البشــرية 
ــي  ــوم للصــف الثان ــاب العل ــن كت ــى درجــة تضمي التعــرف عل

ــواه. ــل محت ــال تحلي ــن خ ــا م ــط له المتوس

الإطار النظري:8-1	
أولًًا: التنمية المستدامة 

ــيين  ــن أساس ــن بعدي ــتدامة بي ــة المس ــوم التنمي ــع مفه يجم
همــا التنميــة كعمليــة تغييــر، والاســتدامة كبعــد زمنــي، والدافــع 
ــا لا  ــي حــد ذاته ــة النمــو ف لظهــور هــذا المفهــوم هــو أن عملي
تكفــي لتحســين مســتوى المعيشــة للأفــراد بنحــو يتســم بالعدالــة 
فــي توزيــع نتائــج التنميــة، كمــا أن البعــد المــادي لعمليــة النمــو 
قــد يســتبدل بــه الاهتمــام بالعنصــر البشــري علــى أســاس 
أن العنصــر البشــري هــو أداة التنميــة وهدفهــا فــي الوقــت 
ــوارد  ــى الم ــاد عل ــم بالاعتم ــذه تت ــو ه ــة النم ــه، وأن عملي نفس
 الطبيعيــة ومــن دون اســتنزاف البيئــة لتحقيــق ذلــك النمــو.

 )الحسن، 2015(

ــا  ــة التــي تجعلن ــة المســتدامة بأنهــا " التنمي وتعــرف التنمي
ــي  ــل ف ــداث خل ــة دون إح ــة المتاح ــوارد البيئي ــن الم ــتفيد م نس
المســاس  ودون  لهــا  البيولوجــي  والتــوازن  البيئــي  النظــام 
ــال القادمــة فــي هــذه المــوارد، وهــذه الاســتفادة  بحقــوق الأجي
لا نســتطيع تحقيقهــا إلا بتحقيــق تنميــة الوعــي بالمشــكلات 
البيئيــة وتحســين الممارســات المســتدامة والصديقــة للبيئــة 
 وذلــك لتحســين نوعيــة الحيــاة فــي الحاضــر والمســتقبل" .

)النجار، 2019(

ــتدامة،  ــة المس ــات التنمي ــددت تعريف ــت وتع ــا اختلف ومهم
إلا أنهــا تؤكــد جميعًــا علــى ضــرورة الاســتجابة لحاجــات 
ــى  ــة عل ــال اللاحق ــدرة الأجي ــى ق ــاومة عل الحاضــر دون المس

الوفــاء بمتطلباتهــا. 

أهداف التنمية المستدامة:1-8-1	
تتحــدد أهــم أهــداف التنميــة المســتدامة كالتالي:)الأمــم 
)2013 اليونســكو،  2005؛  اليونســكو،  2016؛  المتحــدة، 

	1 القضــاء علــى الفقــر والجــوع وتوفيــر الأمــن الغذائــي .
والتغذيــة المحسّــنة وتعزيــز الزراعــة المســتدامة.

	2 ــة . ــة وبالرفاهي ــع بأنمــاط عيــش صحي ــع الجمي ضمــان تمتّ
ــع الأعمــار. فــي جمي
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	3 ضمــان التعليــم الجيــد المنصــف والشــامل للجميــع وتعزيــز .
فــرص التعلــم مــدى الحيــاة للجميــع.

	4 تحقيق المساواة بين الجنسين والتمكين لجميع النساء..
	5 ضمــان توافــر الميــاه وخدمــات الصــرف الصحــي للجميــع .

وإدارتهمــا إدارة مســتدامة.
	6 ــات . ــى خدم ــة ميســورة عل ــع بتكلف ــان حصــول الجمي ضم

ــتدامة. ــة والمس ــة الموثوق ــة الحديث الطاق
	7 ــة . ــتدام، والعمال ــامل والمس ــو الاقتصــادي الش ــز النم تعزي

ــع. ــل للجمي ــر العم ــة والمنتجــة، وتوفي الكامل
	8 وتحفيــز . الصمــود،  علــى  قــادرة  أساســية  بنُــى  إقامــة 

الابتــكار. وتشــجيع  للجميــع،  الشــامل  التصنيــع 
	9 الحد من التباين داخل البلدان وفيما بينها..

للجميــع 10	. شــاملة  البشــرية  والمســتوطنات  المــدن  جعــل 
ومســتدامة. وآمنــة 

ضمان وجود أنماط استهلاك وإنتاج مستدامة.11	.
اتخاذ إجراءات عاجلة؛ للتصدي لتغيرّ المناخ وآثاره.12	.
حفــظ المحيطــات والبحــار والمــوارد البحريــة واســتخدامها 13	.

علــى نحــو مســتدام.
ــتخدامها 14	. ــز اس ــة وتعزي ــة البرّي ــم الإيكولوجي ــة النظ حماي

علــى نحــو مســتدام، وإدارة الغابــات، ومكافحــة التصحــر، 
ووقــف تدهــور الأراضــي وعكــس مســاره، ووقــف فقــدان 

التنــوع البيولوجــي.
أجــل 15	. مــن  مســالمة  مجتمعــات  إقامــة  علــى  التشــجيع 

تحقيــق التنميــة المســتدامة، وتوفيــر فرصــة الحصــول 
علــى العدالــة للجميــع، وبنــاء مؤسســات فعالــة وخاضعــة 

للمســاءلة وشــاملة لجميــع المســتويات.
تعزيــز وســائل التنفيــذ وتنشــيط الشــراكة العالميــة مــن 16	.

أجــل تحقيــق التنميــة المســتدامة.
أبعاد التنمية المستدامة2-8-1	

 تتضمــن أبعــادًا متداخلــة فيمــا بينهــا، تعــد الدعائــم الرئيســة 
لهــا، وتعــرف بالأبعــاد المحوريــة للاســتدامة، ولابــد مــن 
ارتبــاط هــذه المحــاور وتكاملهــا، وتتداخــل هــذه الأبعــاد فيمــا 
بينهــا؛ لذلــك فــإن أي برنامــج ناجــح للتنميــة المســتدامة لابــد أن 
ــا  ــا كله ــا وأن يصهره ــن أبعاده ــجام بي ــق والانس ــق التواف يحق
فــي بوتقــة واحــدة تســتهدف الارتقــاء بمســتويات الجــودة لتلــك 

ــود، 2014( ــاد. )عب الأبع

 وهذه الأبعاد تشكل أساس التنمية المستدامة، وتشمل:

	1 البعُد الاجتماعي .
يتمثــل البعــد الاجتماعــي بالعناصــر المكونــة للمجتمــع 
ــة والأنمــاط الســلوكية والنظــم  ــة المختلف ــات الاجتماعي والعلاق

الاجتماعيــة والرعايــة الصحيــة. )الطويــل، 2009( 

ــة  ــي بيئ ــش ف ــي العي ــي ف ــرد الطبيع ــق الف ــم بح ــو يهت  فه
نظيفــة وصحيــة يمــارس مــن خلالهــا جميــع أنشــطته، مــع كفالة 
ــة  ــة والبيئي ــات الاجتماعي ــن الخدم ــادل م ــب ع ــي نصي ــه ف حق
والمــوارد الطبيعيــة، يســتثمرها بمــا يخــدم احتياجاتــه الأساســية 
فضــًا عــن الاحتياجــات المكملــة لرفــع مســتوى معيشــته 
ــة  ــوق الاجتماعي ــى الحق ــر عل ــه، ودون التأثي مــن عمــل وترفي

ــي، 2012( ــد وعل ــة. )اللاون ــال اللاحق للأجي

	2 البعُد الاقتصادي.
يقُصــد بــه البحــث عــن الأســاليب الفاعلــة لتلبيــة الحاجــات 
ــة  ــة الطبيعي ــة لأفــراد المجتمــع مــن الأضــرار بالبيئ الاقتصادي

ــي، 2010، 5( ــة. )الأحباب والاجتماعي

ــة  ــات والمؤشــرات الحالي ــد الانعكاس ــذا البعُ ــن ه  ويتضم
والمســتقبلية للنشــاط الاقتصــادي علــى البيئــة والمجتمــع ويهتــم 
للتنميــة،  اقتصــادي متكامــل وقاعــدة  بالبيئــة كونهــا كيــان 
إضعــاف  الــى  يــؤدي  لمواردهــا  واســتنزاف  تلــوث  فــأي 
فــرص التنميــة المســتقبلية لهــا. ومــن ثــم يجــب أخــذ المنظــور 
الاقتصــادي لحــل المشــكلات مــن أجــل توفيــر المــوارد والجهــد 

والمــال. )ديــب وســليمان، 2009(  

	3 البعُد البيئي.
ــم  ــة المســتدامة، ويهت ــوم التنمي ــد منشــأ مفه ــذا البعُ ــد ه يعُ
بالمحافظــة علــى قاعــدة المــوارد البيولوجيــة والماديــة، والنظــم 
ــود وظفــر، 2014( ــز حمايتهــا وترشــيدها. )عب ــة وتعزي البيئي

فالتنميــة فــي بعُدهــا البيئــي تركــز علــى النشــاط الإنســاني 
ــن  ــة بي ــات القائم ــة وبالعلاق ــراد بالبيئ ــة الأف ــوم بتوعي ــذي يق ال
مكوناتهــا، وكذلــك غــرس القيــم وتنميــة المهــارات البيئيــة 
والحضــاري.  الإنســاني  التقــدم  متطلبــات  أســاس   علــى 

)نور الدين، 2019(

المتطلبات التربوية للتنمية المستدامة3-8-1	
يتطلــب تحقيــق التنميــة المســتدامة فــي الجانــب التربــوي، 

أن تأخــذ التربيــة بعيــن الاعتبــار جملــة مــن الأمــور، أهمهــا:

• تنميــة العنصــر البشــري: فــي الجوانــب الروحيــة والعقليــة 	
والجســمية، وإعــداد المواطــن الصالــح القــادر علــى تحمــل 
المســؤولية ودفــع عجلــة الإنتــاج وتطويــر الاقتصــاد، 
ــى  ــة عل ــق احتياجــات التنمي ــا لتحقي ــا وثقافي وإعــداده علمي
ــد الســام،  ــف مســتويات المهــارة والتخصــص. )عب مختل

 )2006
• تنميــة القــدرات والمهــارات التكنولوجيــة: ينبغــي توظيــف 	

ــن  ــع، م ــداف المجتم ــدم أه ــا يخ ــة بم ــا الحديث التكنولوجي
ــي  ــة ف ــات المختلف ــة التقني ــن بأهمي ــة المتعلمي خــال توعي
المجــال التنمــوي، وكيفيــة اســتعمال المتــاح والجديــد منهــا 
دون أن ينجــم عــن ذلــك أخطــار وآثــار بيئيــة ســلبية. 

)الخليفــة ،2010، 15(
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• التربيــة البيئيــة: التربيــة مــن أجــل التنميــة المســتدامة 	
والبيئــة  الســكان  نشــاطات  بيــن  العلاقــة  علــى  تركــز 
وتتعامــل مــع النظــم الطبيعيــة ومحتواهــا علــى أســاس 
ــى المــوارد  ــاة الإنســان، وذلــك مــن خــال الحفــاظ عل حي
ــاوز  ــث لا يتج ــا، بحي ــي له ــتخدام العقلان ــة والاس الطبيعي
فضــًا  الطبيعــي،  تجددهــا  معــدلات  الاســتخدام  هــذا 
ــة  ــدة زمني ــى م ــة؛ لكــي تبق ــوارد بديل عــن البحــث عــن م
طويلــة علــى ألا تخلــف نفايــات بكميــات تعجــز البيئــة عــن 

.)Elvan et al,2012( امتصاصهــا 
التنمية المستدامة والتعليم4-8-1	

يتضــح ممــا ســبق أن الهــدف الرئيــس للتنميــة المســتدامة 
هــو تحقيــق رفاهيــة الإنســان حاضــرًا ومســتقبًلًا ، إلا أن هــذا 
لــن يحققــه إلا الإنســان نفســه، مــن خــال إعــداده جيــداً، على أن 
يتضمــن هــذا الإعــداد تزويــده بأهــداف وأهميــة ومبــادئ التنمية 
ــإذا  ــه. ف ــلوكه واتجاهات ــل س ــي تعدي ــاهمة ف ــتدامة، والمس المس
ــع والاقتصــاد  ــة والمجتم ــم بالبيئ ــة المســتدامة تهت ــت التنمي كان
الإخــال  دون  مجتمعــة  بهــا  للنهــوض  وتســعى  الرشــيد، 
ــوارد  ــن الم ــة م ــال القادم ــوق الأجي ــظ حق ــع حف ــا م بتوازناته
الطبيعيــة، فــإن أول خطــوة يجــب البــدء بهــا لتحقيــق ذلــك 
ــف  ــم والمواق ــل القي ــاره أهــم الوســائل لتعدي ــم باعتب هــي التعلي
والمهــارات والســلوكيات التــي تكفــل الوصــول للاســتدامة 

ــار، 2019( ــاة. )النج ــج حي كمنه

يتطــور  المســتدامة لازال  التنميــة  أجــل  مــن  والتعليــم 
والاجتماعيــة  البيئيــة  القضايــا  يضــم  شــامل  كمفهــوم 
ــة  ــر التنمي ــف عناص ــمل مختل ــة، ويش ــة المترابط والاقتصادي
وأشــكال تعليميــة مســتهدفة أخــرى، وتركــز الموضوعــات 
ــف  ــل التخفي ــور مث ــدة أم ــى ع ــتدامة عل ــة المس ــة للتنمي الرئيس
مــن وطــأة الفقــر، المواطنــة، الســام، والأخلاقيــات، ويتطلــب 
، كمــا وينبغــي أن  تنــاول تلــك الموضوعــات نهجًــا شــامًلًا
تشــمل أهــداف التعليــم مــن أجــل التنميــة المســتدامة المعــارف 
ــا  ــرف وفقً ــى التص ــدرة عل ــم والق ــلوك والقي ــارات والس والمه

لذلــك. )جمــال الديــن، 2019(.

التنمية المستدامة في التعليم والجهود 5-8-1	
الدولية 

ــى  ــة اســتراتيجيات للتشــجيع عل قدمــت المؤتمــرات الدولي
دمــج التعليــم فــي التنميــة المســتدامة ومنهــا جــاءت مبــادرة أفــق 
 European( المفوضيــة الأوربيــة التــي أطلقتهــا   )2020(
تهــدف  اســتراتيجيات  اعتمــدت   ،)Commission, 2012
إلــى دمــج التعليــم مــن أجــل التنميــة المســتدامة بطــرق ضمــن 
ــادرات  ــال المب ــن خ ــي، م ــث العلم ــم والبح ــات التعلي منظوم
ــت  ــة ،وتمثل ــروف كل دول ــات وظ ــع احتياج ــب م ــي تتناس الت
أهدافهــا فــي دعــم التنميــة عبــر السياســات والتشــريعات، 
وتفعيلهــا مــن خــال التعليــم الرســمي وغيــر الرســمي، وتنميــة 
الداعمــة،  والمــواد  الأدوات  وتوفيــر  المعلميــن،  كفــاءات 

ــتدامة. ــة المس ــال التنمي ــي مج ــي ف ــث العلم ــجيع البح وتش

ــي  ــة الت ــادرات والمشــاريع الدولي ــم المب ــرز وأه ــن أب  وم
اهتمــت بتفعيــل دور التعليــم فــي تحقيــق التنميــة المســتدامة كمــا 
جــاء فــي تقريــر اليونســكو )2006(، ومؤتمــر التعليــم للجميــع 
فــي  للتعليــم  العالمــي  والمؤتمــر   ،)1990( جومتييــن  فــي 
داكار)2000(، وقمــة جوهانســبورغ حــول التنميــة المســتدامة 
)2002(، وعقــد الأمــم المتحــدة حــول التعليــم مــن أجــل التنميــة 
المســتدامة )2005-2014(، ثــم مؤتمــر اليونســكو العالمــي 
للتعليــم مــن أجــل التنميــة المســتدامة )2009(؛ وأجمعــت هــذه 
ــي  ــتدامة ف ــة مس ــق تنمي ــن تحقي ــه لا يمك ــى أن ــرات عل المؤتم

ــد. ــة للتجدي ــة غيــر قابل إطــار أنظمــة تعليمي

وقــد خــرج مؤتمــر اليونســكو )2013( بنتائــج وتوصيــات 
ــن  ــتدامة م ــة المس ــع بالتنمي ــي المجتم ــادة وع ــا زي كان أبرزه
خــال التعليــم المبكــر، وإعــادة توجيــه البرامــج التعليميــة 
ــع، مــع  ــع المجتم ــة م ــاء شــراكات فاعل ــر المناهــج وبن وتطوي
إشــراك الشــباب فــي التصميــم والتنفيــذ، وتشــجيع البحــث 
ــاخ  ــر المن ــل تغي ــتدامة مث ــا الاس ــة قضاي ــى معالج ــي عل العلم

ــي. ــي والغذائ ــن المائ والأم

التنمية المستدامة في كتب العلوم6-8-1	
لقــد أصبــح مــن الضــرورات إعــادة توجيــه كتــب العلــوم 
ــن  ــال تضمي ــن خ ــك م ــتدامة، وذل ــة المس ــق التنمي ــو تحقي نح
متطلبــات هــذا النــوع مــن التنميــة بــكل عناصــر الكتــاب بدايــة 
مــن أهدافهــا التــي يجــب أن تؤكــد علــى إعــداد الأفــراد المنتجين 
ــذي  ــة، مــرورًا بمحتواهــا ال والمســئولين نحــو المجتمــع والبيئ
ينبغــي أن يتضمــن كل القضايــا الخاصــة بجوانــب التنميــة 
بأســاليب  وانتهــاءً  تدريســها،  واســتراتيجيات  المســتدامة، 

ــوي، 2014(. ــد الق ــا )عب تقويمه

ــوم  ــه كتــب العل ــة مــا تضمنت ــك مــن الضــروري معرف لذل
ــة  ــتدامة والمرتبط ــة المس ــاد التنمي ــة بأبع ــم المتعلق ــن المفاهي م
ــم  ــة مهاراته ــاب لتنمي ــه الط ــي توجي ــاعد ف ــا يس ــاة، مم بالحي
ــوم  ــب العل ــن كت ــدى تضمي ــزم لتشــخيص م ــذا يل ــة؛ ول الحياتي
للوقــوف  الكتــب،  هــذه  تحليــل  المســتدامة  التنميــة  لأبعــاد 
ــة  ــر علمي ــي ضــوء معايي ــا ف ــوة والضعــف فيه ــاط الق ــى نق عل

.)2018 )الشــعبي، 

بالتعــرف علــى  الحالــي  البحــث  لــه  وهــذا مــا هــدف 
ــوم  ــاب العل ــي كت ــتدامة ف ــة المس ــاد التنمي ــن أبع ــة تضمي درج
للصــف الثانــي المتوســط بالإضافــة إلــى تقديــم تصــور مقتــرح 

ــه. ــا في لتضمينه

ثانيــا: الدراســات الســابقة التــي تناولــت موضــوع التنميــة 
المستدامة

ــة  ــد درج ــى تحدي ــت إل ــان )2024( وهدف ــة الجغيم دراس
تضميــن كتــاب العلــوم للصــف الثانــي الابتدائــي لأبعــاد التنميــة 
المســتدامة فــي المملكــة العربيــة الســعودية، وخلصــت النتائــج 
إلــى عــدم كفايــة مســتوى تضميــن الأبعــاد الثلاثــة للتنميــة 
المســتدامة فــي كتــاب العلــوم؛ إذ جــاءت بنســب متفاوتــة، 
ــد  ــه البعُ ــى، يلي ــة الأول ــي المرتب ــد الاجتماع ــل البعُ ــث احت حي

ــي. ــد البيئ ــم البعُ الاقتصــادي، ث
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ودراســة )Said et al. 2024( هدفــت إلــى استكشــاف 
مــدى تضميــن أهــداف التنميــة المســتدامة SDGs فــي مناهــج 
العلــوم والرياضيــات فــي المــدارس العامــة بقطــر، وتوصلــت 
إلــى أن) 12.7 %( مــن معاييــر منهــج العلــوم تناولــت محتــوى 
مرتبًطــا بأهــداف التنميــة المســتدامة، مــع التركيــز علــى البعُــد 
البيئــي، بينمــا شــملت الرياضيــات نســبة منخفضــة) 5.7 %(، 
وأكــدت علــى الحاجــة لتحديــث المناهــج وتهيئــة بيئــات تعليميــة 
تعــزز مشــاركة الطــاب فــي التحقيقــات العلميــة والعمــل علــى 

القضايــا العالميــة المســتدامة.

أمــا دراســة الحربــي )2023( فهدفــت إلــى مقارنة مســتوى 
ــوم للصــف  ــاب العل ــي كت ــة المســتدامة ف ــاد التنمي ــن أبع تضمي
الرابــع الابتدائــي فــي كلٍّ مــن المملكــة العربيــة الســعودية ودولة 
الكويــت، وأشــارت النتائــج إلــى وجــود تفــاوت كبيــر فــي نســب 
ــى  ــي عل ــد الاجتماع ــل البعُ ــة؛ إذ حص ــاد الثلاث ــن الأبع تضمي
ــة  ــد الاقتصــادي بنســب متدني ــا جــاء البعُ ــر، بينم النســبة الأكب

مقارنــة بالبعُديــن الاجتماعــي والبيئــي.

ودراســة )Kaplan 2023( هدفــت إلــى تحليــل منهــج 
الفيزيــاء للمرحلــة الثانويــة فــي تركيــا مــن حيــث تضميــن 
أبعــاد التنميــة المســتدامة )البيئيــة، الاقتصاديــة، والاجتماعيــة(، 
أن  النتائــج  وأظهــرت  المحتــوى،  تحليــل  منهــج  باســتخدام 
تضميــن مفاهيــم التنميــة المســتدامة لا يــزال محــدودًا، وأن 
ــة  ــية بحاج ــب المدرس ــة والكت ــداف التعليمي ــن الأه ــق بي التواف
إلــى تعزيــز لتحقيــق دمــج أكثــر فعاليــة لهــذه الأبعــاد فــي التعليــم 

ــوي. الثان

كمــا هدفــت دراســة المطيــري وحــج عمــر )2022( إلــى 
التعــرف علــى مســتوى تضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي 
محتــوى كتــاب العلــوم للصــف الســادس الابتدائــي، وتوصلــت 
ــوازن مســتوى التضميــن بيــن الأبعــاد؛  النتائــج إلــى عــدم ت
ــي بمســتوى عــالٍ، بينمــا جــاء كلٌّ مــن  ــد البيئ حيــث جــاء البعُ

ــن الاجتماعــي والاقتصــادي بمســتوى متوســط. البعُدي

إلــى  هدفــت   )Barak & Avcı 2022( ودراســة 
الثانــوي فــي تركيــا وألمانيــا مــن  التعليــم  مقارنــة مناهــج 
ــتدامة،  ــة المس ــل التنمي ــن أج ــم م ــاد التعلي ــن أبع ــث تضمي حي
وخلصــت إلــى أن المناهــج العلميــة ركــزت علــى البعُــد البيئــي، 
والمناهــج الاجتماعيــة علــى البعُــد الاجتماعــي، بينمــا كان 
ــا، مــع التأكيــد علــى أهميــة الأنشــطة  البعُــد الاقتصــادي ضعيفً

التطبيقيــة وحــل المشــكلات لتعزيــز التعلــم المســتدام.

إلــى  هدفــت  الكحاليــة وشــحات )2021(  دراســة  أمــا 
ــي  ــتدامة ف ــة المس ــاد التنمي ــن أبع ــدى تضمي ــى م ــرف عل التع
ــان،  ــي ســلطنة عُم ر للصــف الخامــس ف ــوم المطــوَّ منهــج العل
والنشــاط  التلميــذ  كتابــي  محتــوى  أن  النتائــج  وأوضحــت 
ــن أبعــاد التنميــة المســتدامة بنســب متفاوتــة؛ إذ جــاء  تضمَّ
البعُــد الاجتماعــي بأعلــى نســبة تجــاوزت )80 %(، يليــه البعُــد 
البيئــي، ثــم البعُــد الاقتصــادي بنســبة متدنيــة لا ترُاعــي معياري 
ــتدامة. ــق الاس ــة لتحقي ــاد اللازم ــن الأبع ــوازن بي ــؤ والت التكاف

كذلــك ســعت دراســة الرشــيد )2020( إلــى فحص مســتوى 
تضميــن أهــداف التنميــة المســتدامة المرتبطــة برؤيــة المملكــة 
ــد  ــي، وأع ــث الابتدائ ــوم للصــف الثال ــب العل ــي كت )2030( ف
الباحــث قائمــة اشــتملت علــى ثلاثــة أبعــاد رئيســة، وتوصلــت 
نتائجهــا إلــى توافــر بعُديــن فقــط مــن أبعــاد التنميــة المُســتدامة؛ 
همــا البعُــد الاجتماعــي الــذي مَثـَـل المرتبــة الأولــى، يليــه البعُــد 
البيئــي فــي حيــن أهُمــل البعُــد الاقتصــادي، فيمــا دعــت الدراســة 
ــة  ــاد الثلاث ــن الأبع ــبي بي ــوازن النس ــق الت ــام بتحقي ــى الاهتم إل

للتنميــة المســتدامة فــي كتــب العلــوم. 

كمــا هدفــت دراســة )Ozsoy 2019( إلــى استكشــاف 
آراء معلمــي العلــوم فــي تركيــا حــول دمــج التربيــة مــن أجــل 
ــى  ــوم، وخلصــت إل ــج العل ــي منه ــتدامة ESD ف ــة المس التنمي
ضــرورة دعــم المعلميــن عبــر برامــج تدريبيــة وتعزيــز دمــج 
ESD كمــادة اختياريــة أو ضمــن منهــج متعــدد التخصصــات، 
ممــا يبــرز أهميــة تطويــر المناهــج والقــدرات التعليميــة لضمان 

تضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة.

ودراســة )Tatlilioglu 2019( هدفــت إلــى تحليــل منهــج 
العلــوم التركــي )مــن الصــف الخامــس إلــى الثامــن( فــي ضــوء 
أهــداف التنميــة المســتدامة وكفاءاتهــا، وأوضحــت النتائــج 
ــاءة  ــي وكف ــد البيئ ــى البعُ ــر عل ــورة أكب ــز بص ــج ركّ أن المنه
المعرفــة والفهــم، فــي حيــن كان تنــاول القيــم والمواقــف بشــكل 
محــدود، فيمــا بــرز تضميــن أهــداف التنميــة المســتدامة بشــكل 

أوضــح فــي الصــف الثامــن.

تعقيب على الدراسات السابقة:

اختــاف  علــى  الجهــود  تفــاوت  الدراســات  عكســت   
المراحــل الدراســية، مــع تركيــز معظمهــا علــى المرحلــة 
دور  أهميــة  الدراســات  بعــض  تبُــرز  وبينمــا  الابتدائيــة، 
المعلميــن فــي تعزيــز الوعــي بقضايــا التنميــة المســتدامة، 
وأكــدت جميعهــا الحاجــة إلــى ضــرورة إجــراء تطويــر شــامل 
فــي المنظومــة التعليميــة بوجــهٍ عــام، وإعــادة النظــر فــي 
مناهــج العلــوم بصفــة خاصــة لتحقيــق المواءمــة مــع متطلبــات 
التنميــة المســتدامة، والتكامــل والتــوازن بيــن قضاياهــا البيئيــة 
والاجتماعيــة والاقتصاديــة المعاصــرة، بمــا يسُــهم فــي ترســيخ 

ــن. ــدى المتعلمي ــا ل مبادئه

ويتفــق البحــث الحالــي مــع الدراســات الســابقة فــي التركيز 
علــى ثلاثــة أبعــاد للتنميــة المســتدامة وهــي البعــد البيئــي، 
ــل  ــي اســتخدام تحلي ــد الاقتصــادي. وف ــد الاجتماعــي، البع البع
ــة المســتدامة.  ــن التنمي ــوى للكشــف عــن مســتوى تضمي المحت
إلا أن البحــث الحالــي اختلــف عــن الدراســات الســابقة فــي 
العينــة وهــي كتــاب العلــوم فــي الصــف الثانــي المتوســط؛ 
حيــث تناولــت بعــض الأبحــاث المرحلــة الابتدائيــة كدراســة كل 
مــن الجغيمــان )2024(، الحربــي )2023(، المطيــري وحــج 
عمــر )2022(، الكحاليــة وشــحات )2021(، ودراســة الرشــيد 
 Barak & 2023( ودراســة( Kaplan أمــا دراســة ،)2020(

ــة.  ــة الثانوي ــت المرحل Avcı )2022( فتناول
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 بالإضافــة إلــى أنــه وبالرغــم مــا قدمتــه تلك الدراســات من 
تحليــات وصفيــة قيمّــة، فإنهــا لــم تتجــاوز مرحلــة التشــخيص 
إلــى بنــاء تصــور عملــي مقتــرح يعيــد صياغــة المحتــوى فــي 
ــث  ــة البح ــرز أهمي ــذي يبُ ــر ال ــة؛ الأم ــج التحليلي ــوء النتائ ض
الحالــي، والــذي لــم يكتــف برصــد واقــع تضميــن أبعــاد التنميــة 
ــل  ــط، ب ــي المتوس ــف الثان ــوم للص ــاب العل ــي كت ــتدامة ف المس
تجــاوزه إلــى بنــاء تصــور مقتــرح يسُــهم فــي تحقيــق التــوازن 
والشــمول بيــن الأبعــاد الثلاثــة، فيمــا يمثــل هــذا البحث اســتجابة 
علميــة وميدانيــة للحاجــة الوطنيــة إلــى مواءمــة مناهــج العلــوم 
ــي  ــم ف ــزز دور التعلي ــا يع ــتدامة، بم ــة المس ــادئ التنمي ــع مب م

تحقيــق التنميــة المســتدامة ورؤيــة المملكــة )2030(.

إجراءات البحث:9-1	
	1 ــلوب . ــي بأس ــج الوصف ــث المنه ــع البح ــث: اتب ــج البح منه

ــوى. ــل المحت تحلي
	2 ــث . ــة البح ــع وعين ــمل مجتم ــه: يش ــث وعينت ــع البح مجتم

ــة  ــي المملكــ ــط فــ ــي المتوس ــف الثان ــوم للص ــاب العل كت
ــعودية طبعــة 1447هـــ - 2025م الفصــل  ــة الســ العربيــ

والثانــي. الأول 
	3 التربــوي، . لــأدب  الرجــوع  خــال  مــن  البحــث:  أداة 

مــن  كل  كدراســة  العلاقــة  ذات  الســابقة  والدراســات 
 Kaplan  ،)2023( الحربــي   ،)2024( الجغيمــان 
تــم   ،)2021( وشــحات  الكحاليــة   ودراســة   ،)2023(
إعـــداد قائمـــة تضمنــت أبعــاد التنميــة المســتدامة بلــغ عــدد 
فقراتهــا بصورتهــا النهائيــة بعــد التحكيــم )67( فقــرة 
موزعــة علــى ثلاثــة مجــالات هــي: البعُــد البيئــي، والبعُــد 
الاقتصــادي، والبعُــد الاجتماعــي، فيمــا تــم بنــاء اســتمارة 
تحليــل المحتــوى فــي ضــوء القائمــة التــي توصلــت إليهــا 

الباحثــة. 
	4 صــدق الأداة: تــــم التأكــــد مــــن صــــدق الأداة بعرضــــها .

علــــى مجموعــــة مــــن المحكمــــين، مــــن المشـــرفين 
التربـــويين وأســـاتذة الجامعـــات المختصـــين فـــي منـــاهج 
وتـــدريس العلـــوم، حيث طلُـــب مـــنهم إبـــداء آرائهـــم حـول 
أبعــاد التنميـــة المســـتدامة الــازم تضمينهــا في كتــاب العلوم 
للصف الثاني المتوســط، والمتضـــمنة فـــي أداة البحث مــــن 
حيــث: مدى مناســبتها، حذف أو إضــافة فقــرات جديــدة، 
وأيــة اقتراحــات أخــرى يرونهــا مناســبة، وتــم الإبقــاء علــى 
الفقــرات التــي وافــق عليهــا) 80 % ( مــن المحكميــن، ومــن 

ــة. ــا النهائي ــح بصورته ــل الأداة لتصب ــم تعدي ث
5 ــاب 	. ــل كت ــا بتحلي ــة له ــة وزميل ــات الأداة: قامــت الباحث  ثب

العلــوم للصــف الثانــي المتوســط فــي ضــوء أبعــاد التنميــة 
ــن  ــات الأداة عـ ــن ثبـ ــد مـ ــم التأكـ ــم ت ــن ث المســتدامة، وم
ــك  ــن وذل ــين التحليلي ــاق بـ ــل الاتف ــاب معامـ ــق حسـ طريـ

:)Holsti,1969( هولســتي  معادلــة  باســتخدام 
ــن /  ــن التحليلي ــاق بي ــرات الاتف ــدد م ــات = ع ــل الثب معام
ــاف × 100 %،  ــرات الاخت ــدد م ــاق + ع ــرات الاتف ــدد م ع
ــدول )1(:  ــي الج ــا ف ــن كم ــن التحليلي ــات بي ــل الثب وكان معام

جدول )1(: معامل ثبات التحليل للأداة وفق أبعاد التنمية المستدامة

معامل الثبات أبعاد التنمية المستدامة م
0.84البعُد البيئي 1
0.80البعُد الاقتصادي 2
0.83البعُد الاجتماعي 3

0.82الثبات الكلي 

مناســب  الثبــات  معــدل  أن  يتضــح  للجــدول  وبالنظــر 
لتحقيــق أهــداف البحــث علــى مســتوى كل بعُــد، وكذلــك المعــدل 

ــأداة. ــي ل الكل

خطوات البحث:0-11	
	1 ــام . ــم القي ــابقة ث ــات الس ــات والدراس ــى الأدبي الاطــاع عل

ــى  ــا عل ــتدامة وعرضه ــة المس ــاد التنمي ــة بأبع ــاء قائم ببن
ــم.  ــق آراءه ــا وف ــن وتعديله المحكمي

	2 ــاد . ــة أبع ــوء قائم ــي ض ــوى ف ــل المحت ــة تحلي ــداد بطاق إع
التنميــة المســتدامة.

	3 ــة . ــاد التنمي ــن أبع ــة لدرجــات تضمي ــد النســبة المحكي تحدي
مجــال  فــي  متخصصيــن   )8( خــال  مــن  المســتدامة 
مناهــج وطــرق تدريــس العلــوم، وقــد قامــوا بتحديــد عــدد 
التكــرارات المناســبة لــكل فئــة )منخفــض - متوســط -  
مرتفــع(، ثــم قامــت الباحثــة بحســاب المتوســط الحســابي، 
والنســب المحكيــة بقســمة عــدد التكــرارات علــى مجمــوع 
الأفــكار الــواردة فــي كتــاب العلــوم بالفصليــن الدراســيين 
والتــي يبلــغ عــــددها )674( فكــرة مختلفــة، والجــدول )2( 

ــك:  يوضــح ذل
جدول )2(: النسب المحكية لدرجات تضمين أبعاد التنمية المستدامة

درجة التضمينالنسبة المحكية التكرار
منخفضةأقل من 1.04 %من -0 أقل من 7

 من 1.04 % من -7 أقل من 14
متوسطة إلى أقل من 2.08 %

مرتفعة 2.08 % فأكثر14 فأكثر

	4 التأكــد مــن صــدق بطاقــة التحليــل بعرضهــا فــي صورتهــا .
ــا  ــدى صلاحيته ــن م ــد م ــن؛ للتأك ــى المحكمي ــة عل الأولي

ــي المتوســط. ــوم الصــف الثان ــاب عل ومناســبتها لكت
	5 التأكــد مــن ثبــات التحليــل باســتخدام معادلــة هولســتى .

.(Holsti,1969(
	6 ــط . ــي المتوس ــف الثان ــوم للص ــاب العل ــوى كت ــل محت تحلي

ــد التكــرارات  ــة المســتدامة وتحدي ــاد التنمي ــي ضــوء أبع ف
ــم حســاب المتوســط. ــاد ث للأبع

	7 تحليــل النتائــج ثــم وضــع التصــور المقتــرح لتضميــن .
أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي كتــاب العلــوم للصــف الثانــي 

ــط. المتوس
نتائج البحث ومناقشتها:1-11	

للإجابــة علــى الســؤال الرئيــس: مــا درجــة تضميــن أبعــاد 
التنميــة المســتدامة فــي كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟ 

تــم الإجابــة عــن الأســئلة الفرعيــة التاليــة:
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الســؤال الفرعــي الأول: مــا أبعــاد التنميــة المســتدامة 
الــازم تضمينهــا فــي كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟ 

تــم التوصــل إلــى قائمــة بالأبعاد الرئيســة للتنمية المســتدامة 
ــغ  ــث بل ــط؛ حي ــي المتوس ــف الثان ــوم للص ــادة العل ــة لم اللازم
عــدد الأبعــاد الرئيســة ثلاثــة أبعــاد، بينمــا بلغــت الأبعــاد 
الفرعيــة )67( بعــدًا؛ وذلــك باتفــاق الخبــراء والمحكميــن. وقــد 
ــا  ــاء أدوات البحــث، كم ــي بن ــة ف ــذه القائم ــة ه ــدت الباحث اعتم
أعــدت اســتمارة لتحليــل المحتــوى اســتنادًا إليهــا، وفــي ضــوء 

ــل وفــق هــذه الأبعــاد بالجــدول )3(:   ــم التحلي ــك ت ذل

جدول )3(: درجة تضمين أبعاد التنمية المستدامة 

النسبة المئوية  أبعاد التنمية المستدامة الأبعاد الفرعية م
% 35.82 24 البعُد البيئي 1
% 28.36 19 البعُد الاقتصادي 2
% 35.82 24 البعُد الاجتماعي 3
% 100 67 المجموع الكلى

ــي  ــوع الكل ــدول )3( أن المجم ــي الج ــات ف ــح البيان توض
للأبعــاد الفرعيــة )67( بعــدًا فرعيـًـا؛ حيــث كانــت نســبة كل مــن 
ــد  ــبة البع ــا نس ــي )35.82 %(، أم ــي والاجتماع ــن البيئ البعدي

ــت )28.36 %(. ــادي بلغ الاقتص

للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الثانــي والــذي ينــص 
علــى: مــا درجــة تضميــن البعُــد البيئــي للتنميــة المســتدامة فــي 

ــط؟ ــي المتوس ــف الثان ــوم للص ــاب العل كت

تــم تحليــل محتــوى كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط 
فــي ضــوء بعُــد التنميــة المســتدامة البيئــي ثــم حســاب تكــرارات 
ــوع  ــى المجم ــرار إل ــة للتك ــد والنســب المئوي ــذا البعُ ــرات ه فق
الكلــى للأفــكار الــواردة فــي الكتــاب، والتقديــر الــذي حصلــت 
عليــه كل فقــرة فــي ضــوء النســب المحكيــة التــي تــم تحديدهــا 
ســابقاً ويليهــا ترتيــب الفقــرات فــي هــذا البعُــد. وجــاءت نتائــج 

التحليــل كمــا فــي الجــدول )4(:

جدول )4(: درجة تضمين البعُد البيئي للتنمية المستدامة

درجة التضمينالترتيبالنسبة المئويةالتكرارالبعد البيئيم
منخفضة0.3013 %2الحماية من التلوث الغذائي1
منخفضة0.3013 %2الرقابة على المشكلات البيئية2
منخفضة0.747 %5الكفاءة في التخلص من النفايات3
منخفضة0.1516 %1الحفاظ على الحياة البرية4
منخفضة0.4510 %3حماية الغلاف الجوي من التلوث5
منخفضة0.1516 %1الاستفادة من مياه الأمطار6
منخفضة0.4510 %3المحافظة على موارد الماء7
منخفضة0.1516 %1الحفاظ على الثروة الزراعية8
مرتفعة2.671 %18الوقاية من الأمراض9

منخفضة0.1516 %1التوسع في الرقعة الزراعية10
متوسطة1.046 %7الاهتمام بالنظافة العامة 11
منخفضة0.1516 %1حماية الثروة الحيوانية12
منخفضة0.608 %4المحافظة على الحياة البحرية13
متوسطة1.783 %12التأكد من شروط السلامة والأمان  14
منخفضة022 %0مكافحة التصحر 15
متوسطة1.194 %8الاهتمام بالصحة العامة 16
متوسطة1.194 %8تشجيع التكنولوجيا النظيفة17
منخفضة0,1516 %1الوقاية من الكوارث18
منخفضة022 %0مراقبة القوانين البيئية19
مرتفعة2.082 %14نشر الوعي البيئي20
منخفضة0.608 %4تنمية الوعي بأضرار التدخين21
منخفضة0.3013 %2الوعي بترشيد استهلاك المياه22
منخفضة0.4510 %3إعادة تدوير المواد23
منخفضة022 %0الحد من الزحف العمراني24

منخفضة-0.62 %4.21المعدل الكلي
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يتضــح مــن الجــدول )4( أن المعــدل العــام لتكــرارات البعُــد 
البيئــي للتنميــة المســتدامة التــي وردت بالكتــاب هــي )4.21( 
الأفــكار  مــن مجمــوع  بنســبة )0.62 %(  تكــرارًا، وجــاءت 
الــواردة، وكانــت درجــة التضميــن منخفضــة وفقـًـا لمحــك البحــث.

وفيمــا يتعلــق بفقــرات البعُــد البيئــي، أظهــرت النتائــج 
تباينًــا فــي مســتويات تضمينهــا؛ إذ حصلــت فقرتــان فقــط علــى 
 درجــة تضميــن مرتفعــة، وهمــا الفقــرة )9( وبلغــت نســبتها

 )2.67 %(، والفقرة )20( وبلغت نسبتها )2.08 %(، وحصلت 
 أربــع فقــرات علــى درجــة متوســطة وتراوحــت نســبها مــا بيــن 
)1,04 % - 1,78 %( ، بينمــا جــاءت ) 18 (فقــرة بدرجــة 
مــن  “الوقايــة  فقــرة  تصــدرت  فيمــا  منخفضــة،  تضميــن 
ونســبة   )18( بتكــرارات  الأولــى  المرتبــة  الأمــراض" 
ــاب  ــات الكت ــر بموضوع ــا المباش ــرًا لارتباطه )%2.67(؛ نظ
المتعلقــة بصحــة الإنســان والبيئــة، تلتهــا فقرتــا “نشــر الوعــي 
البيئــي”، و"التأكيــد علــى شــروط الســامة" فــي المرتبتيــن 
ــاب  ــواء الكت ــى احت ــا يمُكــن عــزوه إل ــة، وهــو م ــة والثالث الثاني
المعمليــة  بالتجــارب  الخاصــة  الســامة  إرشــادات  علــى 
والأنشــطة العلميــة، أمــا الفقــرات “الحد مــن الزحــف العمراني" 
و"مكافحــة التصحــر" و"مراقبــة القوانيــن البيئيــة”و" الحــد مــن 
ــم  ــرة؛ حيــث ل ــة الأخي الزحــف العمرانــي" فجــاءت فــي المرتب
ــات  ــه موضوع ــمول فصول ــم ش ــاب رغ ــي الكت ــا ف ــرد ذكره ي
ــد يفُســر ضعــف  ــذي ق ــة، الأمــر ال ــة البيئ ــات وحماي عــن النبات
الترابــط بيــن المحتــوى العلمــي والقضايــا البيئيــة المحليــة، فيمــا 
ــن  ــا م ــاب مترجمً ــون الكت ــى ك ــا إل ــك أيضً ــود ذل ــن أن يع يمُك

سلســلة "ماجروهيــل" الأمريكيــة، والتــي تتنــاول قضايــا بيئيــة 
ــة  ــة المملك ــن بيئ ــف ع ــي مختل ــي ومناخ ــياق جغراف ــم س تلائ

ــعودية. ــة الس العربي

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع عــدد مــن الدراســات الســابقة 
كدراســة )الجغيمــان، 2024؛ الحربي، 2023؛ الرشــيد، 2020؛ 
الكحاليــة وشــحات، 2021؛ Kaplan , 2023(، التــي أفــادت 
ــوم بالمراحــل  ــب العل ــي كت ــي ف ــد البيئ ــن البعُ ــأن درجــة تضمي ب
الدراســية المختلفــة فــي المملكــة لا تــزال محــدودة وغيــر كافيــة؛ 
ــة ممارســاتهم المســتدامة. ــي وتنمي ــز وعــي الطــاب البيئ لتعزي

وتختلــف مــع نتائــج دراســة المطيــري وحــج عمــر )2022( 
التــي أكــدت علــى أن تضميــن البعــد البيئــي جــاء بمســتوى عــال، 
ودراســة Said et al )2024( التــي توصلــت إلــى أن هنــاك 

تركيــز كبيــر علــى البعــد البيئــي فــي مناهــج العلــوم.

للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الثالــث والــذي ينــص علــى: 
ــة المســتدامة فــي  ــد الاقتصــادي للتنمي ــن البعُ مــا درجــة تضمي

كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟

تــم تحليــل محتــوى كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط 
فــي ضــوء البعُــد الاقتصــادي للتنميــة المســتدامة، وحســاب 
ــى المجمــوع  ــرارات إل ــة للتك ــرات والنســبة المئوي ــرار الفق تك
ــت  ــذي حصل ــر ال ــاب التقدي ــم حس ــواردة، ث ــكار ال ــى للأف الكل
ــب هــذه  ــم ترتي ــرة فــي ضــوء محــكات البحــث، ث ــه كل فق علي

ــك. ــدول )5( يوضــح ذل ــرات والج الفق

جدول )5(: درجة تضمين البعُد الاقتصادي للتنمية المستدامة

درجة التضمينالترتيبالنسبة المئويةالتكرارالبعُد الاقتصادي م
منخفضة0.3012 %2الاستفادة من رأس المال البشرى 1
منخفضة0.608 %4الاهتمام بالمشاريع الإنتاجية2
منخفضة013 %0القضاء على الفقر والبطالة 3
منخفضة0.4510 %3احترام العمل المهني4
منخفضة013 %0تشجيع الاستثمار 5
منخفضة013 %0قانون حماية المستهلك6
منخفضة013 %0ترشيد الاستهلاك الغذائي7
منخفضة0.895 %6إدارة وترشيد الطاقة8
متوسطة1.193 %8استغلال الطاقة المتجددة 9
منخفضة013 %0الحفاظ على المال العام10
منخفضة013 %0مراعاة التخصصات لسوق العمل11
منخفضة0.4510 %3تحقيق الأمن الغذائي 12
منخفضة0.747 %5توطين التكنولوجيا13
منخفضة0.608 %4استثمار الموارد البشرية 14
منخفضة0.895 %6كفاءة الطاقة واستدامتها 15
متوسطة1.044 %7استثمار الموارد الطبيعية16
متوسطة1.482 %10تشجيع الأفكار الابتكارية 17
منخفضة013 %0تحفيز الأداء المتميز 18
متوسطة1.931 %13تشجيع البحث العلمي 19

منخفضة-0.55 %3.74المعدل الكلي
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يوضــح الجــدول )5( أن المعــدل العــام لتكــرار البعُــد 
ــة المســتدامة بلغــت )3.74 (تكــرارًا بنســبة  الاقتصــادي للتنمي
مئويــة )0.55 % (مــن مجمــوع الأفــكار المكتملــة، وتعُــد 
ــدة  ــة المعتم ــب المحكي ــا للنس ــة وفقً ــا منخفض ــة تضمينه درج

بالبحــث. 

وعلــى مســتوى الفقــرات الفرعيــة للبعُــد الاقتصــادي،  
ــا   ــة، بينم ــن مرتفع ــة تضمي ــى درج ــرة عل ــل  أي فق ــم تحص ل
حصلــت  )4( فقــرات علــى درجــة متوســطة، فــي حيــن جــاءت 
)15( فقــرة بدرجــة تضميــن منخفضــة، وقــد حلــت فقــرة 
"تشــجيع البحــث العلمــي" فــي المرتبــة الأولــى بـــ)13( تكــرارًا 
وبنســبة )1.93 %(، ويمكــن عــزو ذلــك إلــى تركيــز الكتــاب 
ــارات  ــي مه ــي تنُمّ ــة الت ــروعات العلمي ــطة والمش ــى الأنش عل
ــة"  ــكار الابتكاري ــجيع الأف ــرة “تش ــا فق ــي، أم ــث والتقص البح
وبنســبة تكــرارات  بـــ)10(  الثانيــة  المرتبــة  فــي   فجــاءت 
)1.48 %( ودرجــة تضميــن متوســطة، وقــد يرجــع ذلــك 
لاحتــواء كتــاب العلــوم علــى أنشــطة ومشــروعات تشُــجع 
علــى الابتــكار والإبــداع، بالإضافــة للعديــد مــن المشــاريع 
الاســتقصائية والتجــارب العلميــة، إلا أنهــا لــم تصــل إلــى 
فقــرة   جــاءت  كمــا  التضميــن.  مــن  المطلــوب  المســتوى 
الثالثــة بـــ)8(  “اســتغلال الطاقــة المتجــددة"، فــي المرتبــة 
تكــرارات وبنســبة )1.19 %(،  بينمــا احتلــت فقــرة "اســتثمار 
المــوارد الطبيعيــة" بـــ)7( تكرارات وبنســبة )1.04 %(،  رغم 
ــا  ــة؛ مم ــوع الطاق ــن موض ــن ع ــى وحدتي ــاب عل ــمول الكت ش
يشــير إلــى ضعــف الربــط بيــن المفاهيــم النظريــة والتطبيقــات 
المقابــل؛ غابــت تمامًــا ســبع  المســتدامة، فــي  الاقتصاديــة 

فقــرات تعالــج قضايــا تنمويــة اقتصاديــة مهمــة هــي "القضــاء 
علــى الفقــر والبطالــة"، "تشــجيع الاســتثمار"، "قانــون حمايــة 
ــى  ــاظ عل ــي"، "الحف ــتهلاك الغذائ ــيد الاس ــتهلك"، "ترش المس
المــال العــام”، مراعــاة التخصصــات لســوق العمــل"، و"تحفيز 
الأداء المتميــز"، حيــث بلــغ تكرارهــا صفــر؛ وقــد يعُــزى ذلــك 
إلــى غيــاب مصفوفــة واضحــة توُجــه نحــو دمــج هــذه المفاهيــم 

ــوازن. ــي ومت ــكل منهج ــاب بش ــات الكت ــن موضوع ضم

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع نتائــج بعــض الدراســات الســابقة 
الكحاليــة  2020؛  الرشــيد،  )الحربــي،2023؛  كدراســة 
 Kaplan , Barak & Avcı ,2022؛  2021؛  وشــحات، 
ــن  ــف تضمي ــدت ضع ــي أك 2023؛ Said et al. ,2024( الت
ــوم بشــكل عــام، واقتصــاره  ــب العل ــي كت ــد الاقتصــادي ف البعُ
فــي الغالــب علــى مفاهيــم محــدودة كالاســتهلاك والطاقــة، 
دون الاهتمــام الكافــي بالجوانــب الاقتصاديــة والاجتماعيــة 
ــي  ــوم ف ــل مــن دور مناهــج العل ــا يقل ــة؛ مم ــة المتكامل والتنموي
تحقيــق أهــداف التنميــة المســتدامة بصــورة شــمولية ومتكافئــة.

للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الرابــع والــذي ينــص علــى: 
ــي  ــة المســتدامة ف ــد الاجتماعــي للتنمي ــن البعُ مــا درجــة تضمي

كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟

تــم تحليــل محتــوى كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط 
فــي ضــوء البعُــد الاجتماعــي للتنميــة المســتدامة، وحســاب 
ــى المجمــوع  ــرارات إل ــة للتك ــرات والنســبة المئوي ــرار الفق تك
ــت  ــذي حصل ــر ال ــاب التقدي ــم حس ــواردة، ث ــكار ال ــى للأف الكل
ــب هــذه  ــم ترتي ــرة فــي ضــوء محــكات البحــث، ث ــه كل فق علي

ــك. ــدول )6( يوضــح ذل ــرات والج الفق
جدول )6(:درجة تضمين البعُد الاجتماعي للتنمية المستدامة

درجة التضمينالترتيبالنسبة المئويةالتكرارالبعُد الاجتماعيم
منخفضة05 %0مراعاة حقوق الإنسان1
منخفضة05 %0تفعيل التكافل الاجتماعي2
منخفضة05 %0القضاء على العنف المجتمعي3
منخفضة05 %0الحفاظ على تماسك الأسرة4
منخفضة05 %0الحفاظ على الأفراد من المخدرات5
منخفضة05 %0القضاء على التعصب والقبلية6
منخفضة05 %0تقليل نسب الفقر والبطالة 7
منخفضة05 %0إحياء العادات والتقاليد8
منخفضة05 %0تمكين المرأة من المشاركة 9

منخفضة05 %0ضمان التعليم للجميع10
منخفضة05 %0توفير المسكن المناسب11
منخفضة05 %0رعاية ذوي الاحتياجات12
منخفضة05 %0رفع مستوى طبقات المجتمع13
منخفضة0,62 %4التوعية الدينية 14
منخفضة05 %0تقديم العون للمحتاج 15
منخفضة05 %0تفعيل دور القيم الأخلاقية 16
منخفضة0.453 %3ترسيخ مفهوم المواطنة17
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منخفضة05 %0تحقيق العدالة المجتمعية 18
منخفضة05 %0التدريب على صنع القرار 19
منخفضة05 %0تنمية اللغة الأجنبية20
منخفضة05 %0توفير الاحتياجات الإنسانية 21
منخفضة05 %0تفعيل المشاركة في المجتمع 22
منخفضة0.741 %5تطوير المنظومة الصحية23
منخفضة05 %0رعاية الأسرة 24

منخفضة-0.07 %0.5المعدل الكلي

ــد  ــات فــي الجــدول )6( أن معــدل تكــرار البعُ تشــير البيان
الاجتماعــي للتنميــة المســتدامة بلــغ )0.5( تكــرارًا وبنســبة 
)0.07 %(، ودرجــة تضميــن منخفضــة وفقـًـا للنســب المحكيــة 
التــي تــم تحديدهــا فــي البحــث.  أمــا بالنســبة للفقــرات فــي هــذا 
المجــال، فقــد حصلــت جميعهــا علــى درجــة تضميــن منخفضة؛ 
ــا  ــم ارتباطه ــوم رغ ــاب العل ــي كت ــرات ف ــذه الفق ــرد ه ــم ت إذ ل
الوثيــق ومناســبتها لموضوعــات بعــض الفصــول، مثــل فقــرة 
"رعايــة الأســرة"  ، وفقــرة “الوقايــة مــن المخــدرات” ، 
بينمــا الفقــرات )14، 17، 23( ،رغــم تضمينهــا فــي محتــوى 
الكتــاب، إلا أنهــا جــاءت بدرجــة منخفضــة، وكانــت تكراراتهــا 
ــل  ــى ضعــف التكام ــك إل ــزى ذل ــي  )3،4،5(،ويعُ ــى التوال عل
الأفقــي وغيــاب المنحــى الترابطــي بيــن منهــج العلــوم ومجــال 
ــن  ــط بي ــة الرب ــى محدودي ــا أدى إل ــة، مم الدراســات الاجتماعي

ــة المســتدامة. ــد الاجتماعــي للتنمي ــة والبعُ ــم العلمي المفاهي

 Said et al.,( ــن ــة كلٌ م ــع دراس ــة م ــذه النتيج ــق ه تتف
Tatlilioglu, 2019 2024(، اللتــان أوضحتــا تدنـّـي مســتوى 
تضميــن البعُــد الاجتماعــي فــي كتــب العلــوم، وإغفالــه بشــكل 
ــي  ــتهدفتها. ف ــي اس ــط الت ــم المتوس ــل التعلي ــي مراح واضــح ف
نتائــج مغايــرة، مثــل  أخــرى  المقابــل، أظهــرت دراســات 
2020؛  الرشــيد،  2023؛  الحربــي،  2024؛  )الجغيمــان، 
تصــدر  عــن  كشــفت  حيــث   ،)2022 وشــحات،  الكحاليــة 
البعُــد الاجتماعــي فــي مناهــج وكتــب العلــوم بصفــوف التعليــم 
الابتدائــي، ومنحــه أولويــة علــى البعُديــن البيئــي والاقتصــادي، 
رغــم اســتمرار ضعــف التضميــن العــام لمختلــف الأبعــاد، 
وعــدم كفايتهــا لتحقيــق التكامــل المطلــوب لدعــم أهــداف التنميــة 

ــم. ــي التعلي ــتدامة ف المس

وبشــكل عــام تبيــن أن تضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة في 
ــر  ــي المتوســط يظــل محــدودًا وغي ــوم للصــف الثان ــاب العل كت
متــوازن؛ حيــث حصلــت الأبعــاد الثلاثــة البيئــي والاقتصــادي 
والاجتماعــي علــى درجــة تضمين منخفضــة ، وإن حصل البعُد 
البيئــي علــى نســبة أعلــى مــن  البعُديــن الآخريــن الاجتماعــي 
والاقتصــادي، إذ بلغــت )0.62 %( ، ويمكــن عــزو ذلــك إلــى 
طبيعــة منهــج العلــوم فــي المملكــة الــذي يعُنــى بالقضايــا البيئيــة 
مــن منظــور علمــي تجريبــي أكثــر مــن اهتمامــه بالترابطــات 
الاجتماعيــة والاقتصاديــة المرتبطــة بالاســتدامة، بالإضافــة 
إلــى ضعــف التكامــل الأفقــي بيــن المــواد الدراســية؛ ممــا يحــد 

مــن فــرص الربــط بيــن مفاهيــم العلــوم ومجــالات التنميــة 
ــات  ــن التوجه ــوة بي ــة الفج ــذه النتيج ــس ه ــا تعك ــرى، كم الأخ
العالميــة نحــو التكامــل فــي تعليــم الاســتدامة وبيــن الممارســات 

الفعليــة فــي تأليــف المناهــج التعليميــة.

ومــن ناحيــة أخــرى؛ قــد يعُــزى هــذا الضعــف إلــى حداثــة 
ــدم  ــة، وع ــة بالمملك ــات التعليمي ــي الممارس ــبياً ف ــوم نس المفه
ــي  ــوم ف ــر العل ــام لمعايي ــه بوضــوح ضمــن الإطــار الع تضمين
بعــض  أن  عــن  فضــًا  المتوســطة،  الدراســية  المســتويات 
محتويــات الكتــاب الحالــي مــا زالــت متأثــرة بنســق تقليــدي فــي 
بنــاء المحتــوى يعُــوّق دمــج قضايــا التنميــة المســتدامة وتكاملهــا 

ــة. ــم العلمي مــع المفاهي

وللإجابــة علــى الســؤال الخامــس والــذي ينــص علــى: مــا 
التصــور المقتــرح لتضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي كتــاب 
العلــوم للصــف الثانــي المتوســط؟  تــم اتبــاع الخطــوات التاليــة:

أولًًا: مبررات التصور المقترح 
1 التنميــة 	. أبعــاد  تضميــن  فــي  العلــوم  كتــب  قصــور   

المســتدامة، كمــا كشــفت نتائــج البحــث الحالــي عــن ذلــك، 
الســابقة.  الدراســات والبحــوث  نتائــج  وأكدتــه 

	2 التوســع فــي اســتخدام التطبيقــات التقنيــة وتعــدد المصــادر .
المعرفيــة فــي مجــالات الحيــاة، ممــا يحتــم ضــرورة تنميــة 
أبعــاد التنميــة المســتدامة ووضــع خطــة للارتقــاء بهــا 

لمواجهــة هــذه التطــورات.
	3 التــي يعُــد . التأثيــرات الاجتماعيــة والأخلاقيــة الســلبية 

ــم  ــا، ويحت التعامــل معهــا بوعــي وحــرص أمــرا ضروريً
ليســتطيع  المســتدامة  التنميــة  مهــارات  تطويــر  علينــا 

الطالــب فهــم المضمــون بوعــي تــام.
	4 نــادت . التــي  والدراســات  البحــوث  معظــم  توصيــات 

بضــرورة تنميــة أبعــاد التنميــة المســتدامة، مــن خــال 
دمجهــا فــي المناهــج الحاليــة ووضــع خطــة لتنميتهــا.

	5 المواءمــة مــع رؤيــة المملكــة العربيــة الســعودية 2030 م .
فــي تطويــر المناهــج. 

ثانيًا: الأهداف العامة للتصور المقترح
• تنميــة الوعــي بمفهــوم وأبعــاد التنميــة المســتدامة وطــرق 	

توظيفهــا فــي الحيــاة.
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• ــاد 	 ــة بأبع ــة ذات الصل ــق العلمي ــم والحقائ ــاب المفاهي اكتس
ــتدامة. ــة المس التنمي

• تنميــة الوعــي بأهميــة العلــوم فــي تطويــر مجــالات الحيــاة 	
فــي المجتمــع. 

• التنميــة 	 وأبعــاد  العلــوم  بيــن  التكامليــة  العلاقــة  إدراك 
وقضاياهــا.  المســتدامة 

• ــة 	 ــتقبلية الناجم ــة والمس ــكلات الحالي ــى المش ــرف عل التع
ــا.  ــي حله ــات والإســهام ف عــن التقني

• ــة 	 ــي معالجــة المشــكلات البيئي ــة ف ــم العلمي ــق المفاهي تطبي
ــة. ــة والعالمي ــة المحلي وتحســين جــودة البيئ

• المعيشــية 	 الخدمــات  مســتوى  تحســين  فــي  الإســهام 
المجتمــع. أفــراد  لجميــع  والرفاهيــة 

• ــيد اســتهلاك 	 ــة وترش ــة الإيجابي ــلوكيات البيئي ــيخ الس ترس
ــة. ــوارد الطبيعي الم

• الحفــاظ علــى التــوازن البيئــي وضمــان اســتدامة المــوارد 	
للأجيــال القادمــة.

• إدراك العلاقــة الوظيفيــة للعلــوم فــي تطويــر وحــل قضايــا 	
المجتمــع.

• الحفــاظ علــى التــوازن البيئــي وضمــان اســتدامة المــوارد 	
للأجيــال القادمــة.

• توفيــر الاحتياجــات الأساســية والمعيشــية وتوفيــر فــرص 	
العمــل والغــذاء والطاقــة والميــاه والصــرف الصحــي 
ــراد. ــية للأف ــاة المعيش ــودة الحي ــان ج ــن لضم ــق الأم وتحقي

• ــيد اســتهلاك 	 ــة وترش ــة الإيجابي ــلوكيات البيئي ــيخ الس ترس
ــة. ــوارد الطبيعي الم

• ترشــيد اســتخدام وإدارة المــوارد الطبيعيــة فــي البيئــة 	
وتحقيــق تعليــم للجميــع مــدى الحيــاة. 

• ــم 	 ــراض ودع ــن الأم ــة م ــي والوقاي ــي الصح ــة الوع تنمي
ــة. ــاة الصحي ــات الحي ممارس

• دعــم الاتجــاه نحــو البحــث العلمــي والتطويــر التقنــي فــي 	
مجــالات التنميــة المســتدامة.

• تنميــة مهــارات المناقشــة الفعالــة والتفكيــر الناقــد والعمــل 	
التعاونــي فــي معالجــة القضايــا التنمويــة

ثالثًا: محتوى التصور المقترح: 
تبَنـّـت منظمــة اليونســكو )2013، 6( مشــروع التعليــم مــن 
ــا  ــم والقضاي ــة المســتدامة، وحــددت قائمــة بالمفاهي أجــل التنمي
ــة  ــم التنمي ــد تعلي ــا عن ــي تأكيده ــي ينبغ ــم الت ــارات والقي والمه
المســتدامة مــع مراعــاة طبيعــة كل بلــد، واتفقــت دول الأعضــاء 
ــة  ــو ذو علاق ــا ه ــا م ــة منه ــى مجموع ــدة عل ــم المتح ــي الأم ف
ليتــم  البيئيــة والاقتصاديــة والاجتماعيــة وغيرهــا  بالأبعــاد 
تناولهــا فــي المناهــج الدراســية، بهــدف تنميــة الوعــي بمفهــوم 
الاســتدامة وأبعادهــا، وهــذه القضايــا مــن الصعــب غالبـًـا حلهــا. 
ويمكــن تصنيــف الأبعــاد التــي تتناســب مــع منهــج العلــوم 

ــي:  ــي المتوســط كالتال للصــف الثان

أولًًا: البعُد البيئي 

يشــمل مجموعــة مــن المفاهيــم الرئيســة التــي تعكــس 
ومــن  ومواردهــا،  البيئــة  بأهميــة  والمجتمــع  الفــرد  وعــي 
ــاه،  ــوارد المي ــوي، م ــاف الج ــة، الغ ــوث، البيئ ــا: )التل أبرزه
الثــروة  الزراعيــة،  الرقعــة  الوقايــة،  الزراعيــة،  الثــروة 
ــوارث، الترشــيد، الوعــي،  ــان، التصحــر، الك ــة، الأم  الحيواني

والزحف العمراني(.

تتضمــن قضايــا البعُــد البيئــي مجموعــة مــن الجوانــب 
التطبيقيــة والممارســات الهادفــة إلــى حمايــة البيئــة وحفــظ 
مواردهــا الطبيعيــة، وتشــمل: )الحمايــة مــن التلــوث الغذائــي، 
ــن  ــص م ــي التخل ــاءة ف ــة، الكف ــى المشــكلات البيئي ــة عل الرقاب
النفايــات، الحفــاظ علــى الحيــاة البريــة، حمايــة الغــاف الجــوي 
ــى  ــاه الأمطــار، المحافظــة عل ــن مي ــوث، الاســتفادة م ــن التل م
ــن  ــة م ــة، الوقاي ــروة الزراعي ــى الث ــاظ عل ــاء، الحف ــوارد الم م
الأمــراض، التوســع فــي الرقعــة الزراعيــة، الاهتمــام بالنظافــة 
العامــة، حمايــة الثــروة الحيوانيــة، المحافظــة علــى الحيــاة 
البحريــة، التأكــد مــن شــروط الســامة والأمــان، مكافحــة 
التصحــر، الاهتمــام بالصحــة العامــة، تشــجيع التكنولوجيــا 
النظيفــة، الوقايــة مــن الكــوارث، مراقبــة القوانيــن البيئيــة، 
نشــر الوعــي البيئــي، تنميــة الوعــي بأضــرار التدخيــن، الوعــي 
ــن  ــد م ــواد، والح ــر الم ــادة تدوي ــاه، إع ــتهلاك المي ــيد اس بترش

ــي(. ــف العمران الزح

ثانياً: البعُد الاقتصادي

	1  يشــمل مجموعــة مــن المفاهيــم الرئيســة التــي تســهم فــي .
الإنتاجــي،  الســلوك  الاقتصــادي وتنميــة  الوعــي  بنــاء 
ــتثمار،  ــة، الاس ــة، البطال ــال، الإنتاجي ــا: )رأس الم أبرزه
حمايــة المســتهلك، ترشــيد الطاقــة المتجــددة، المــال العــام، 

ــا(. ــن التكنولوجي ــي، وتوطي ــن الغذائ الأم
	2 مــن . مجموعــة  الاقتصــادي  البعُــد  قضايــا  تتضمــن 

جوانــب  تعكــس  التــي  التطبيقيــة  والمجــالات  القضايــا 
التنميــة الاقتصاديــة المســتدامة، وتشــمل: )الاســتفادة مــن 
رأس المــال البشــري، الاهتمــام بالمشــاريع الإنتاجيــة، 
ــي،  ــل المهن ــرام العم ــة، احت ــر والبطال ــى الفق القضــاء عل
تشــجيع الاســتثمار، قانــون حمايــة المســتهلك، ترشــيد 
الاســتهلاك الغذائــي، إدارة وترشــيد الطاقــة، اســتغلال 
ــاة  ــام، مراع ــال الع ــى الم ــاظ عل ــددة، الحف ــة المتج الطاق
التخصصــات لســوق العمــل، تحقيــق الأمــن الغذائــي، 
البشــرية،  المــوارد  اســتثمار  التكنولوجيــا،  توطيــن 
اســتدامة الطاقــة، اســتثمار المــوارد الطبيعيــة، تشــجيع 
المتميــز، وتشــجيع الأداء  تحفيــز  الابتكاريــة،   الأفــكار 

 البحث العلمي(.
ثالثاً: البعُد الاجتماعي

	1 يشــمل عــددًا مــن المفاهيــم الأساســية التــي تســهم فــي بنــاء .
ــان،  ــوق الإنس ــا: )حق ــكه، أبرزه ــز تماس ــع وتعزي المجتم
التكافــل، العنــف المجتمعــي، القبليــة، تمكيــن المــرأة، القيــم 
الأخلاقيــة، المواطنــة، العدالــة، صنــع القــرار، الأســرة(.
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	2 تتضمــن قضايــا البعُــد الاجتماعــي مجموعــة مــن الجوانــب .
التــي تهــدف إلــى تحقيــق العدالــة والمســاواة والرفــاه 
ــل  ــوق الإنســان، تفعي الاجتماعــي، وتشــمل: )مراعــاة حق
ــي،  ــف المجتمع ــى العن ــاء عل ــي، القض ــل الاجتماع التكاف
ــة مــن المخــدرات،  ــى تماســك الأســرة، الوقاي ــاظ عل الحف
الفقــر  مــن  الحــد  والقبليــة،  التعصــب  علــى  القضــاء 
والبطالــة، إحيــاء العــادات والتقاليــد الإيجابيــة، تمكيــن 
ــر  ــع، توفي ــم للجمي ــان التعلي ــاركة، ضم ــن المش ــرأة م الم
المســكن الملائــم، رعايــة ذوي الاحتياجــات الخاصــة، 
ــم  ــي، تقدي ــي الدين ــز الوع ــة، تعزي ــتوى المعيش ــع مس رف
الدعــم للمحتاجيــن، تفعيــل القيــم الأخلاقيــة، ترســيخ مفهــوم 
المواطنــة، تحقيــق العدالــة المجتمعيــة، التدريــب علــى 
ــة الاحتياجــات  ــة، تلبي ــة اللغــة الأجنبي ــرار، تنمي ــع الق صن
تطويــر  المجتمعيــة،  المشــاركة  تعزيــز  الإنســانية، 

المنظومــة الصحيــة، ورعايــة الأســرة(.

المهارات الداعمة لتحقيق التنمية المستدامة

أكــدت منظمــة اليونســكو )1013، 8( علــى أهميــة تزويــد 
الطــاب بمجموعــة مــن المهــارات التــي تمكّنهــم مــن فهــم 
ــر  ــا: )التفكي ــن أبرزه ــا، وم ــتدامة وتطبيقه ــة المس ــاد التنمي أبع
ــر، حــل المشــكلات،  ــد، إعــداد التقاري ــر الناق الإبداعــي، التفكي
اتخــاذ القــرار، الملاحظــة والتقصــي، إدارة الوقــت، إيجــاد 
ــة فــي المواقــف،  ــم الكامن ــل القي طــرق العيــش المســتدام، تحلي

ــن(. ــع الآخري ــي م ــل التعاون والعم

القيم الداعمة لتحقيق التنمية المستدامة

ــلوك  ــزز الس ــي تع ــم الت ــن القي ــة م ــى مجموع ــز عل ترك
)العدالــة،  وتشــمل:  الاجتماعيــة،  والمســؤولية  الإيجابــي 
الترابــط الأســري، الاســتقلال، الســام العالمــي، الصــدق، 
التكافــل والتضامــن، التســامح، الحريــة، الاحترام، والمســؤولية 
المتبادلــة(. ويمكــن دمــج هــذه القيــم والمهــارات فــي الــدروس؛ 
التعليــم  فــي  الاســتدامة  فكــر  وتأصيــل  الأهــداف  لتحقيــق 
والمناهــج، وذلــك دون إحــداث خلــل فــي بنيــة محتــوى المنهــج 

المقــرر، والجــدول )7( يوضــح ذلــك:

 جدول )7(: مصفوفة المدى والتتابع لنمو المفاهيم والقضايا لمقرر العلوم في المرحلة المتوسطة في ضوء أبعاد 
التنمية المستدامة

أبعاد التنمية م
المستدامة

المفاهيم 
الاستراتيجيات الفصل الدراسي الثانيالفصل الدراسي الأولوالقضايا

المقترحة
الأنشطة 
التقويمالمقترحة

البعُد البيئي1

المفاهيم

التلوث - البيئة - الغلاف 
الجوي - موارد المياه - 

الثروة الزراعية - الوقاية - 
الرقعة الزراعية 

الثروة الحيوانية - الأمان- 
التصحر - الكوارث - 

الترشيد - الوعي - الزحف 
العمراني

الحوار 
والمناقشة - 

العصف الذهني 
- حل المشكلات 

- الاستقصاء 
العلمي

استخدام 
الجداول 

في توضيح 
المفاهيم 
والقضايا 
- الأشكال 
التخطيطية 

لموارد 
الطبيعية.

الاختبارات 
التحريرية 
والشفوية 
- بطاقات 

الملاحظة - 
استمارات 
التقويم - 
الواجبات 
المنزلية 
بعد كل 
موضوع

القضايا

الحماية من التلوث الغذائي
الرقابة على المشكلات البيئية 

- الكفاءة في التخلص من 
النفايات - الحفاظ على الحياة 
البرية - حماية الغلاف الجوي 

من التلوث - الاستفادة من 
مياه الأمطار- المحافظة على 
موارد الماء - الحفاظ على 

الثروة الزراعية - الوقاية من 
الأمراض - التوسع في الرقعة 
الزراعية - الاهتمام بالنظافة 

العامة

حماية الثروة الحيوانية 
- المحافظة على الحياة 

البحرية - التأكد من شروط 
السلامة والأمان - مكافحة 

التصحر - الاهتمام بالصحة 
العامة - تشجيع التكنولوجيا 

النظيف - الوقاية من 
الكوارث - مراقبة القوانين 
البيئية - نشر الوعي البيئي- 

تنمية الوعي بأضرار 
التدخين - الوعي بترشيد 
استهلاك المياه - إعادة 
تدوير المواد - الحد من 

الزحف العمراني
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البعُد 2
الاقتصادي

المفاهيم

رأس المال - الإنتاجية 
- البطالة - الاستثمار - 

المستهلك - ترشيد الطاقة 
المتجددة

المال العام - الأمن الغذائي - 
توطين التكنولوجيا

 والتعلم الذاتي 
والتعلم التبادلي 

والتعليم 
التعاوني

حل المشكلات 
الاستقصاء 

العلمي

كتابة 
الأوراق 
البحثية - 
التقارير 
العلمية - 
الزيارات 
الميدانية 
الدورات 
التدريبية 
- البحوث 

والمقالات - 
المشروعات

استمارات 
التقويم - 
الواجبات 
المنزلية 
بعد كل 
موضوع القضايا

الاستفادة من رأس المال 
البشرى - الاهتمام بالمشاريع 
الإنتاجية - القضاء على الفقر 

والبطالة - احترام العمل 
المهني - تشجيع الاستثمار 
- قانون حماية المستهلك - 
ترشيد الاستهلاك الغذائي 
- ترشيد الطاقة - استغلال 
الطاقة المتجددة - الأفكار 
الابتكارية - تحفيز الأداء 
المتميز- تشجيع البحث 

العلمي

الحفاظ على المال العام 
- مراعاة التخصصات 

لسوق العمل - تحقيق الأمن 
الغذائي - توطين التكنولوجيا 
- استثمار الموارد البشرية 
- ترشيد الطاقة - استثمار 
الموارد الطبيعية - تشجيع 

الأفكار الابتكارية

البعُد 3
الاجتماعي

المفاهيم
حقوق الإنسان – التكافل – 
العنف المجتمعي – القبلية – 

تمكين المرأة

القيم الأخلاقية – المواطنة 
– العدالة – صنع القرار – 

الأسرة

والتعلم التبادلي 
والتعليم 
التعاوني

حل المشكلات
العصف الذهني

الأشكال 
التخطيطية
العلمية – 
الزيارات 
الميدانية 
الدورات 
التدريبية 
– البحوث 
والمقالات

المقابلات- 
مقاييس 
الميول 

والاتجاهات 
– الواجبات 

المنزلية 
بعد كل 
موضوع

القضايا

مراعاة حقوق الإنسان - 
تفعيل التكافل الاجتماعي - 

القضاء على العنف المجتمعي 
- الحفاظ على تماسك الأسرة 

- الحفاظ على الأفراد من 
المخدرات - القضاء على 
التعصب والقبلية- تقليل 

نسب الفقر والبطالة - إحياء 
العادات والتقاليد- تمكين 

المرأة من المشاركة - ضمان 
التعليم للجميع- توفير المسكن 

المناسب

رعاية ذوي الاحتياجات- 
رفع مستوى طبقات 

المجتمع- التوعية الدينية - 
تقديم العون للمحتاج - تفعيل 
دور القيم الأخلاقية - ترسيخ 

مفهوم المواطنة- تحقيق 
العدالة المجتمعية - التدريب 
على صنع القرار - تنمية 

اللغة الأجنبية - توفير 
الاحتياجات الإنسانية - 

تفعيل المشاركة في المجتمع 
- تطوير المنظومة الصحية- 

رعاية الأسرة

رابعًا: طرائق التدريس والأنشطة والوسائل:

 يتطلــب دمــج أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي مقــرر العلــوم 
للصــف الثانــي المتوســط طــرق تدريــس تعتمــد علــى الحــوار 
ــتقصاء  ــكلات، الاس ــل المش ــي، ح ــف الذهن ــة )العص والمناقش
ــي،  ــم التعاون ــي، التعلي ــم التبادل ــي، التعل ــم الذات ــي، التعل العلم
التعلــم عــن بعــد، والتعليــم الإلكترونــي(؛ ومــن ثــم يمكــن 
التــي  التعليميــة،  التعليميــة والأنشــطة  بالتقنيــات  الاســتعانة 
اســتخدام  ؛ مثــل:  المقتــرح  التصــور  تدريــس  فــي  تســاعد 
الأشــكال  والقضايــا–  المفاهيــم  توضيــح  فــي  الجــداول 
البحثيــة–  الأوراق  كتابــة   – الطبيعيــة  لمــوارد  التخطيطيــة 
ــة–  ــدورات التدريبي ــة ال ــارات الميداني ــة– الزي ــر العلمي التقاري

المشــروعات. والمقــالات–  البحــوث 

خامسا: أساليب التقويم:

بطاقــات  والشــفوية،  التحريريــة  الاختبــارات  تســتخدم 
والاتجاهــات،  الميــول  مقاييــس  المقابــات،  الملاحظــة، 
ــوع.  ــد كل موض ــة بع ــات المنزلي ــم والواجب ــتمارات التقوي اس

ــم  ــرح ت ــور المقت ــة التص ــة وصلاحي ــن ملاءم ــد م وللتأك
عرضــه بصورتــه الأوليــة علــى مجموعــة مــن المتخصصيــن 
والخبــراء فــي المجــال؛ لإبــداء الــرأي حــول مناســبته لطــاب 
ــة المســتهدفة، ومــدى تحقــق معاييــر الجــودة التعليميــة  المرحل
فيــه، وفــي ضــوء ملاحظــات المحكّميــن قامــت الباحثــة بتعديــل 
الــازم وصــوًلًا إلــى الصــورة النهائيــة للتصــور المقتــرح، 
وبهــذا الإجــراء يكــون قــد تــم الإجابــة علــى الســؤال الخامــس. 

التوصيات:2	
	1 ضــرورة تقييــم تضميــن أبعــاد التنميــة المســتدامة فــي .

ــا يتماشــى  ــة المتوســطة بم ــوم للمرحل ــب العل ــوى كت محت
ــتدامة. ــة المس ــا التنمي ــداف وقضاي ــع أه م

	2 مراعــاة مصممــي ومطــوري المناهــج لأبعــاد التنميــة .
المســتدامة عنــد تصميــم وتطويــر مناهــج العلــوم للمرحلــة 

ــطة. المتوس
	3 ــة المســتدامة فــي كتــب . تحقيــق التــوازن بيــن أبعــاد التنمي

ــة بعــد علــى الآخــر. ــوم، لتجنــب هيمن العل
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	4 ــي والتصــور المقتــرح . الاســتفادة مــن نتائــج البحــث الحال
عنــد تطويــر كتــاب العلــوم للصــف الثانــي المتوســط 

وإعــادة صياغــة محتــواه.
المقترحات:3	
	1 إجــراء دراســات تحليــل لمحتــوى كتــب العلــوم فــي مراحل .

ــدى شــمولها  ــية أخــرى؛ للكشــف عــن م ــوف دراس وصف
لأبعــاد التنميــة المســتدامة واقتــراح ســبل تطويرهــا.

	2 تطويــر وحــدات تعليميــة فــي مناهــج العلــوم متكاملــة .
ــاس  ــا لقي ــا ميدانيً ــتدامة، وتطبيقه ــة المس ــاد التنمي ــع أبع م
فاعليتهــا فــي تنميــة مهــارات التفكيــر العلمــي والاتجاهــات 

ــاب. ــدى الط ــتدامة ل ــو الاس ــة نح الإيجابي
	3 بنــاء برنامــج تدريبــي لمعلمــي العلــوم يعُنــى بتطبيــق .

ــة مــن  ــة المســتدامة فــي الممارســات الصفي أهــداف التنمي
خــال التجــارب العلميــة والأنشــطة الاســتقصائية، وقيــاس 

ــم التدريســي. ــي تحســين أدائه ــره ف أث
المراجع:4	
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ــاد، )93(، 413 - 427. والاقتص
ــد. )2003(. معجــم  ــى أحم ــد حســين، والجمــل، عل ــي، أحم اللقان
ــس.  ــرق التدري ــج وط ــي المناه ــة ف ــة المعرف ــات التربوي المصطلح

ــب. ــم الكت عال
ــاد  ــوء أبع ــي ض ــرح ف ــج مقت ــر الله )2019(. برنام ــد، نص محم
ــادة  ــي م ــتقبلي ف ــر المس ــارات التفكي ــة مه ــتدامة لتنمي ــة المس التنمي
العلــوم لتلاميــذ المرحلــة الإعداديــة. مجلــة البحــث العلمــي فــي 

.315  -  295  ،)20(15 التربيــة، 
المطيــري، أشــواق فهــد، وحــج عمــر، ســوزان بنــت حســين. 
ــوى  ــي محت ــتدامة ف ــة المس ــاد التنمي ــن أبع ــتوى تضمي )2022(. مس
كتــاب العلــوم للصــف الســادس الابتدائــي فــي المملكــة العربيــة 
ــات  ــاث والدراس ــة للأبح ــدس المفتوح ــة الق ــة جامع ــعودية. مجل الس

.146 - والنفســية، 13)40(، 132  التربويــة 
مكتــب اليونســكو الإقليمــي للتربيــة فــي الــدول العربيــة. )2013(. 
عقــد الأمــم المتحــدة للتربيــة مــن أجــل التنميــة المســتدامة )2005–
2014(: اجتمــاع الخبــراء الإقليمــي حــول التربيــة مــن أجــل التنميــة 
ــد  ــات العق ــي لفعالي ــر النهائ ــة، التقري ــدول العربي ــي ال ــتدامة ف المس
وإطــار عمــل مــا بعــد 2014 )15 - 16 مايــو، بيــروت(. اليونســكو.

اليونســكو.  والثقافــة  والعلــم  للتربيــة  المتحــدة  الأمــم  منظمــة 
)2005(.  دمــج مفهــوم الاســتدامة داخــل الغــرف الصفيــة. الأمانــة 

الدوليــة لمبــادرة ميثــاق الأرض.
اليونســكو.  والثقافــة  والعلــم  للتربيــة  المتحــدة  الأمــم  منظمــة 
تحقيــق  نحــو  المســتدامة:  التنميــة  أجــل  مــن  التربيــة   .)2013(
https://unesdoc.unesco.org/ .المســتدامة التنميــة  أهــداف 

  ark:/48223/pf0000216383_ara
النجــار، فاطمــة كمــال أحمــد. )2019(. أثــر برنامــج تدريبــي 
ــة الوعــي بالمشــكلات  ــى تنمي ــة المســتدامة عل فــي ممارســات التنمي
البيئيــة ومهــارات العمــل التطوعــي لطالبــات جامعــة ســطام بــن عبــد 

ــية، 3)2(، 78-52. ــة والنفس ــوم التربوي ــة العل ــز. مجل العزي

للتنميــة  البيئــي  البعــد   .)2019( حامــد.  الديــن،  نــور 
المســتدامة. مجلة العلــوم الاقتصاديــة والإداريــة والقانونيــة، 3)12(، 

.158  -  146
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Abstract: The current research aimed at discovering the degree of EFL undergraduate students’ interpersonal emotion-
regulation degree and their academic achievement. The study adopted the quantitative research, descriptive approach. The 
sample consisted of (33) female students in the department of English language in Qassim university. The research used 
the scenario-base questionnaire prepared by Chaudri et al. (2023). The study attempted to answer the following questions? 
(1) what is the degree of Interpersonal emotion regulation for EFL Undergraduate Students? 
(2) Is there a statistically significant difference at the significance level (α ≤ 0.05) in interpersonal emotion regulation 
among EFL undergraduate students based on academic achievement (high achievement vs. low achievement)?.
The results of the first question show that the students are struggling with regulating their interpersonal emotions in 
academic contexts, and teachers’ role in improving the students’ attempts is insufficient while the second question 
show  that there is a direct relationship between interpersonal emotional regulation of EFL undergraduate students and 
their academic achievement. In conclusion, the results revealed that high achieving students have higher interpersonal 
emotional regulation comparing to the low-achieving students. In other words, these results emphasize that high academic 
achievement of EFL undergraduate students could be strongly related to their capability of utilizing self-emotional regulation. 
Keywords: Qassim University, The department of English Language, emotion, achievement

***
درجة تنظيم العواطف الشخصية لطلاب البكالوريوس في اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية وإنجازاتهم الأكاديمية

روان بنت عبدالله علي الزنيدي
أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة القصيم، بريدة، المملكة العربية السعودية.

نوال بنت نفاع علي الحربي
أستاذ مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة القصيم، بريدة، المملكة العربية السعودية.

)تاريخ الاســتلام: 09-10-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-20(
مســتخلص البحــث: هــدف البحــث الحالــي إلــى اكتشــاف درجــة تنظيــم الانفعــالات الشــخصية لــدى طلاب البكالوريوس الدارســين للغــة الإنجليزية 
كلغــة أجنبيــة وتحصيلهــم الأكاديمــي. اعتمــدت الدراســة علــى البحــث الكمــي؛ المنهــج الوصفــي. تكونــت العينــة مــن )33( طالبــة مــن قســم اللغــة 
 Oxford والــذي صممــه et al. Chaudri (2023( ًـا علــى الســيناريوهات ورد فــي الإنجليزيــة بجامعــة القصيــم. اســتخدم البحــث اســتبياًنًا قائم�

و Gkonou (2017(. حاوـلـت الدراـسـة الإجاـبـة ـعـن الأـسـئلة التالـيـة:
)1( ما درجة تنظيم الانفعالات الشخصية لدى طلاب البكالوريوس الدارسين للغة الإنجليزية كلغة أجنبية؟ 

)2( هــل يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α ≤ 0.05( فــي تنظيــم المشــاعر الشــخصية بيــن طلاب البكالوريــوس الناطقيــن 
باللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة بنــاًءً علــى التحصيــل الدراســي )التحصيــل العالــي مقابــل التحصيــل المنخفــض(؟ تُظُهــر نتائــج الســؤال الأول 
ــي  ــن ف ــة، وأن دور المعلمي ــياقات الأكاديمي ــي الس ــخصية ف ــاعرهم الش ــم مش ــي تنظي ــة ف ــون صعوب ــة يواجه ــة الإنجليزي ــم اللغ أن طلاب قس
تحســين محــاولات الــطلاب غيــر كافٍٍ بينمــا يُظُهــر الســؤال الثانــي وجــود علاقــة مباشــرة بيــن التنظيــم العاطفــي الشــخصي لــطلاب قســم اللغــة 
الإنجليزيــة وتحصيلهــم الدراســي. وفــي الختــام، كشــفت النتائــج أن الــطلاب المتفوقيــن لديهــم تنظيــم عاطفــي شــخصي أعلــى مقارنــة بالــطلاب 
ذوي التحصيــل المنخفــض. وبعبــارة أخــرى، تؤكــد هــذه النتائــج أن التحصيــل الدراســي العالــي لــطلاب البكالوريــوس الناطقيــن باللغــة الإنجليزيــة 

كلـغـة أجنبـيـة يمـكـن أن يرتـبـط ارتباطـًـا وثيقـًـا بقدرتـهـم عـلـى اـسـتخدام التنظـيـم العاطـفـي الذاـتـي
الكلمات المفتاحية: جامعة القصيم، قسم اللغة الإنجليزية، العواطف، التحصيل.
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1.	 Introduction:
The concept of Emotion regulation (ER) is 

a process that enables individuals to produce 
appropriate responses to the ever-changing 
environmental demands by modifying their 
emotional experiences, expressions, and physiology 
and the situations facilitating such emotions 
(Aldao, 2013). The roots of this prosses related to 
the Cognitive Behavioural Theory (Gross, 2007). 
Indeed, it is a set of processes by which people try 
to redirect their own spontaneous emotions (Holic, 
R. I., & Cretu, C., 2018). In addition, it appears to be 
largely dependent on one’s capacity to have control 
on his/her emotions (Burić et al.,2016). Thus, 
emotion regulation is the process of monitoring 
and adjusting emotional reactions to achieve an aim 
(Gross, J. J., 2015), by which a person can have 
influence over which emotions they feel, when 
they feel them, and how they are experienced and 
expressed (Gross, 2007, 2015).

More specifically, interpersonal emotional 
regulation can be described as the frequency 
with which people utilize different  productive or 
unproductive emotions regulation strategies in their 
daily lives , and it is measured through self-report 
instruments such as expressive suppression strategy: 
“I control my emotions by not expressing them”, 
and cognitive reappraisal strategy: “I control my 
emotions by changing the way I think about them” 
(Gross & John, 2003).

During the process of emotional regulation, 
people can impact the duration and intensity of 
positive and negative emotions (Holic, R. I., & 
Cretu, C., 2018). Indeed, emotions play crucial 
roles in understanding people’s opinions and 
actions. Moreover, Emotional reactions to situations 
are valuable when they help individuals achieve 
their goals; however, they can be worthless or 
even harmful if they hinder the process. Thus, the 
ability to regulate emotions effectively is a basic 
skill for healthy relationships (Cole, 2014) because 
emotional regulation often involves changes in the 
emotional response.  (Holic & Cretu, 2018). 

So that, when an emotional reaction does not 
work effectively, emotional regulation (ER) can 
take the turn and regulate this particular emotion to 
meet the needs of individuals in specific situations 
(Ochsner & Gross, 2014).

This confirms what Davis & Levine (2013) have 
reached; that under certain circumstances, emotions 
can consume a good deal of an individual’s cognitive 
resources; therefore, they could limit the attention 
and memory capacity needed to process educational 
material. Students capable of regulating their 
emotions would thus have a performance advantage 
over those who cannot.

Students may experience either limited 
awareness or reduced attention to their emotional 
responses, a condition referred to as lack of 
emotional awareness, or they may have difficulty 
identifying and understanding their emotions, 
known as lack of emotional clarity (Neumann et al., 
2010). These emotional difficulties can generally 
have a negative impact on academic achievement, 
which is a multifaceted concept of considerable 
importance in education, encompassing the grades, 
competencies, and skills students attain in academic 
contexts, as well as the influence of these outcomes 
on their learning processes and future development 
(Macnamara & Burgoyne, 2023). Academic 
achievement can be assessed using various 
indicators, including procedural and declarative 
knowledge acquired within the educational system, 
curriculum-based measures such as grades or 
performance on standardized achievement tests, 
and cumulative indicators such as academic degrees 
and certifications. These criteria are commonly 
used to represent intellectual endeavors and, 
to a considerable extent, reflect an individual’s 
intellectual capacity (Steinmayr, 2014).

Recently, in the developed societies, academic 
achievement plays an important crucial in people’s 
life. Usually, it is measured by the GPA (grade 
point average) which is assumed to determine 
whether a student will have the opportunity to have 
good opportunities in the future (Steinmayr et al., 
 2014, p.1).

So, understanding the procedure of psychological 
variables in academic contexts is an important step 
to reach better understanding for cognitive processes 
among students, and shape the contributed qualities 
in configuring their adult personality (García 
Vinuesa, A., & Meira Cartea, P. Á., 2019).

It is worth noting that academic achievement 
plays an important role. Accordingly, a lot of 
research in the past several decades have explored 
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factors associated with academic achievement 
and how to incorporate these factors into 
intervention and instruction to improve academic 
performance and remediate learning difficulties  
(Peng & Kievit, 2020). 

Khan’s study (2023) explores the relationship 
between Emotional Regulation (ER) and academic 
achievement in secondary school students. It 
aimed to find how efficiently emotional regulation 
can increase academic achievement and reduce 
the rate of lower grades. The analysis of included 
articles showed that emotional regulated students 
are doing well in academic setting. Students who 
reveal competence in ER tend to have higher 
academic achievement, thus proving that emotional 
regulation significantly enhances learning processes 
and academic achievement. This suggests that 
emotional regulation training should be included in 
education practices.

While Usán Supervía’s study (2021) focuses 
on analyzing the relationships between emotional 
regulation, and academic performance, as well 
as the possible mediating role of self-efficacy for 
adolescents. The measures used for the investigation 
were the Emotion Regulation Questionnaire (ERQ), 
the Academic Self-Efficacy Scale (ASES) and 
average marks were used to measure students’ 
academic performance. The results of the study 
showed a self-determined behavioural pattern 
characterized by high scores in emotional regulation, 
self-efficacy and academic performance.

Therefore, the current research aimed  at 
discovering the degree of EFL undergraduate 
students’ interpersonal emotion-regulation degree 
and their academic achievement.

Statement of the problem:

Despite the presence of several studies 
on emotional regulation in language teaching and 
learning—such as emotional regulation among 
EFL teachers (Akbari et al., 2017), emotional 
regulation strategies in EFL teaching contexts 
(Morris & King, 2017), and emotional regulation in 
learning activities (De Neve et al., 2023)—as well 
as the growing interest in the relationship between 
emotional regulation and academic success (Hafiz, 
2015; Ivcevic & Eggers, 2021), EFL undergraduate 
students interpersonal emotional regulation degree 
and academic achievement remains underexplored 

sufficiently.

Investigating the degree of interpersonal 
emotional regulation among EFL undergraduate 
students—particularly management level of 
emotions during academic interactions—could be 
crucial for understanding their emotional awareness 
and enhancing it. On one hand, this awareness may 
support emotional development; on the other, it 
could positively impact their academic performance. 
Therefore, the current study addressed this gap. 

Research Questions 

The research attempt to answer the following 
questions:

1.	 What is the degree of Interpersonal emotion 
regulation for EFL Undergraduate Students?

2.	 Is there a statistically significant difference 
at the significance level (α ≤ 0.05) in 
interpersonal emotion regulation among 
EFL undergraduate students based on 
academic achievement (high achievement 
vs. low achievement)?

Research Objectives 

This study aimed at discovering the degree of 
EFL undergraduate students’ interpersonal emotion-
regulation degree and their academic achievement.

Significance of the Study 

•	 EFL teachers: it will help EFL teachers to 
pay more attention to the students ‘emotions, 
improve their teaching and increase the 
students’ achievements.

•	 University students: to understand and 
regulate their own emotion in order to 
improve their academic achievement in 
EFL.

•	 Supervisors: they will benefit by providing 
workshops for teachers, especially EFL 
teachers, to help their students and enable 
them from regulating their emotion during 
learning EFL.

•	 Further studies: the findings may support 
other studies, which implement emotional 
regulations.
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Delimitations 

The current study is delimited to the following:

Objectivity Delimits:

•	 This study is delimited to identify the 
relation between EFL undergraduate 
students’ interpersonal emotion-regulation 
and their academic achievement among 
the students of seventh and eighth levels of 
English department specialization at English 
language department in Arras College at 
Qassim University.

•	 The study is delimited to four scenarios, 
which reflects some positions of emotional 
regulation. 

Spatial Delimits:

The study is delimited to a sample of (33) 
students from seventh and eighth levels specialised 
in English language at English language department 
in Arras college at Qassim University.

Time Delimits:

It was carried out during the second semester of 
the academic year 1446 semester.

Terms:

Emotional Regulation

Emotion is a multi-componential concept, 
which is defined from various perspectives, such 
as physiology, philosophy, history, and sociology. 
The word emotion is derived from the Latin word 
“emovere,” which is literally translated as “to 
excite”. Emotion regulation is characterized as the 
product of physiological, behavioral, and cognitive 
processes that each person employs to modify 
their experienced emotion Zheng et al. (2023, p.3). 
Gross (1998) defined the process model of emotion 
regulation as “the processes by which individuals 
influence which emotions they have, when they have 
them, and how they experience and express these 
emotions ‘’ (p.275 as cited in Faith et al.,2021).

Interpersonal Emotional Regulation:

“A set of processes occurring in the context of 
social interactions that aim to emotion regulation” 
(Williams, et al., 2018, P.2).

Academic Achievement

“Academic achievement represents performance 
outcomes that indicate the extent to which a person 
has accomplished specific goals that were the 
focus of activities in instructional environments, 
specifically in school, college, and university” 
(Steinmayr et al., 2014, P.1).

Methodology 

•	 Approach: the current study adopted the 
quantitative research; descriptive approach

•	 Participants: the population of this study 
consisted of all female students of the 
last two levels (seventh and eighth) in the 
department of English language, in Arras 
Collage, at Qassim University. 

•	 Sample: the sample consisted of (33) female 
students of the last two levels (seventh 
and eighth) in the department of English 
language in Qassim university. The sample 
was chosen purposively depending on their 
GPA (11 high, 11 medium and 11 low).

•	 Data collection tool: a scenario-base 
questionnaire, adopted from Chaudri, A. I., 
Pervaiz, A., & Ali, R. A. (2023).

•	 A pilot study conducted on (22) students 
from seventh and eighth levels in order 
to calculate the internal consistency and 
reliability, as following:

Internal Consistency

The internal consistency of the questionnaire 
was calculated by using Pearson correlation 
coefficient between the score of each question and 
the total score of the questionnaire, Table (2) shows 
the results:
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Table 1 Pearson Correlation to calculate the internal 
consistency of the questionnaire

No Pearson Correlation

1 .359**

2 .617**

3 .567**

4 .483**

5 .404**

6 .411**

7 .371**

8 .511**

9 .599**

10 .671**

11 .408**

12 .508**

13 .665**

14 .490**

15 .659**

16 .672**

**. Correlation is significant at the 0.01 level

Table (1) shows the following:

There is a statistically significant relationship 
between the score of each question and the total 
score of the questionnaire, which indicates that the 
questionnaire has internal consistency.

Reliability

The reliability of the questionnaire was 
calculated using Cronbach’s alpha equation.  
Table (2) shows the results

Table 2  Cronbach’s Alpha equation result of the 
questionnaire

Reliability Statistics
Cronbach’s Alpha N of Items

.821 16

Table (2) shows the following:

The Cronbach Alpha result for the questionnaire 
is statistically high.

Results and discussion

To answer the first question: What is the 
degree of Interpersonal emotion regulation for 
EFL Undergraduate Students? The mean, standard 
deviation, rank, and response degree were used. 
Tables (1) to (4) show the results. 

First Scenario: 

Table 1

The mean, standard deviation, rank, and 
response degree for the degree of Interpersonal 
emotion regulation for EFL Undergraduate Students 
(First Scenario)

Scenario 1 
The teacher assigns an essay-writing task in class and allows 60 minutes for completion of the task. After a couple of 
minutes, you notice that your classmates have already started writing while you still work on the outline of your essay. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

6 I make myself think about it in a way that helps me stay calm. 2.76 0.561 1 Agree

11 I consciously tried to manage my emotions in this situation, and 
it was successful. 2.64 0.549 2 Agree

5 In order to feel less negative emotion, I would change what I’m 
thinking about. 2.36 0.742 3 Agree

9 I would feel (afraid) in this situation. 2.18 0.769 4 Neutral

2 In order to feel more positive emotion, I would change what I’m 
thinking about. 2.15 0.795 5 Neutral

14 My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my 
emotions in this situation, and it was successful. 2.06 0.864 6 Neutral

4 I would experience negative emotion in this situation. 2.03 0.847 7 Neutral

8 I would feel (excited) in this situation. 1.79 0.781 8 Neutral

13 I was not conscious enough of my emotions in the situation and 
therefore could not manage my emotions. 1.76 0.751 9 Neutral
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Table (1) shows the following: 

(3) statements were rated as (Agree), with their 
average score falling within the category of (2.34 
to 3.00). The average ratings for these questions 
ranged between (2.36) and (2.76), and they were 
arranged as follows:

•	 I make myself think about it in a way that 
helps me stay calm.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, and it was successful.

•	 In order to feel less negative emotion, I 
would change what I’m thinking about.

(8) statements were rated as (Neutral), with their 
average score falling within the category of (1.67 
to less than 2.34). The average ratings for these 
questions ranged between (1.70) and (2.18), and 
they were arranged as follows:

•	 I would feel (afraid) in this situation.
•	 In order to feel more positive emotion, I 

would change what I’m thinking about.
•	 My teacher (current or past) tried to teach 

me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.

•	 I would experience negative emotion in this 
situation.

•	 I would feel (excited) in this situation.

•	 I was not conscious enough of my emotions 
in the situation and therefore could not 
manage my emotions.

•	 I would feel (interested) in this situation.
•	 I would experience positive emotion in this 

situation.
(5) statements were rated as (Disagree), with 

their average score falling within the category of 
(1.00 to less than 1.67). The average ratings for 
these questions ranged between (1.39) and (1.64), 
and they were arranged as follows:

•	 My teacher tried to teach me how to manage 
my emotions in this situation, but it was not 
successful.

•	 When I am feeling positive emotions, I am 
careful not to express them.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I would feel (angry) in this situation.
The overall result of the first scenario was rated 

as (Neutral), with an average (1.88).  

Scenario 1 
The teacher assigns an essay-writing task in class and allows 60 minutes for completion of the task. After a couple of 
minutes, you notice that your classmates have already started writing while you still work on the outline of your essay. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

7 I would feel (interested) in this situation. 1.76 0.830 10 Neutral

1 I would experience positive emotion in this situation. 1.70 0.728 11 Neutral

15 My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, but it was not successful. 1.64 0.699 12 Disagree

3 When I am feeling positive emotions, I am careful not to express 
them. 1.61 0.659 13 Disagree

16 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but 
it was not successful. 1.52 0.566 14 Disagree

12 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but 
it was not successful. 1.39 0.556 15 Disagree

10 I would feel (angry) in this situation. 1.39 0.609 16 Disagree

Scenario 1 1.88 0.273 Neutral
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Second Scenario: 

Table 2

The mean, standard deviation, rank, and response degree for the degree of Interpersonal emotion regulation 
for EFL Undergraduate Students (Second Scenario)

Scenario 2 
You make a mistake during a classroom oral activity. Your teacher corrects you in front of the class. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

6 I make myself think about it in a way that helps me stay calm. 2.64 0.653 1 Agree

11 I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was 
successful. 2.58 0.614 2 Agree

5 In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.48 0.755 3 Agree

2 In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.33 0.817 4 Neutral

1 I would experience positive emotion in this situation. 2.09 0.765 5 Neutral
7 I would feel (interested) in this situation. 2.09 0.805 6 Neutral

14 My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my 
emotions in this situation, and it was successful. 2.06 0.747 7 Neutral

3 When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them. 1.82 0.727 8 Neutral
8 I would feel (excited) in this situation. 1.82 0.769 9 Neutral
4 I would experience negative emotion in this situation. 1.79 0.781 10 Neutral

13 I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore 
could not manage my emotions. 1.79 0.781 11 Neutral

9 I would feel (afraid) in this situation. 1.67 0.736 12 Neutral

15 My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, but it was not successful. 1.48 0.508 13 Disagree

16 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was 
not successful. 1.48 0.619 14 Disagree

12 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was 
not successful. 1.42 0.561 15 Disagree

10 I would feel (angry) in this situation. 1.30 0.529 16 Disagree
Scenario 2 1.87 0.203 Neutral

Table (2) shows the following: 

(3) statements were rated as (Agree), with their 
average score falling within the category of (2.34 
to 3.00). The average ratings for these questions 
ranged between (2.48) and (2.64), and they were 
arranged as follows:

•	 I make myself think about it in a way that 
helps me stay calm.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, and it was successful.

•	 In order to feel less negative emotion, I 
would change what I’m thinking about.

(9) statements were rated as (Neutral), with their 
average score falling within the category of (1.67 
to less than 2.34). The average ratings for these 

questions ranged between (1.67) and (2.33), and 
they were arranged as follows:

•	 In order to feel more positive emotion, I 
would change what I’m thinking about.

•	 I would experience positive emotion in this 
situation.

•	 I would feel (interested) in this situation.
•	 My teacher (current or past) tried to teach 

me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.

•	 When I am feeling positive emotions, I am 
careful not to express them.

•	 I would feel (excited) in this situation.
•	 I would experience negative emotion in this 

situation.
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•	 I was not conscious enough of my emotions 
in the situation and therefore could not 
manage my emotions.

•	 I would feel (afraid) in this situation.
 (4) statements were rated as (Disagree), with 

their average score falling within the category of 
(1.00 to less than 1.67). The average ratings for 
these questions ranged between (1.30) and (1.48), 
and they were arranged as follows:

•	 My teacher tried to teach me how to manage 
my emotions in this situation, but it was not 
successful.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I would feel (angry) in this situation.
The overall result of the second scenario was 

rated as (Neutral), with an average (1.87). 

Third Scenario: 

Table 3

The mean, standard deviation, rank, and response degree for the degree of Interpersonal emotion regulation 
for EFL Undergraduate Students (Third Scenario)

Scenario 3 
You make a mistake during a classroom oral activity. One of your classmates corrects you in front of the class. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

11 I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was 
successful. 2.58 0.663 1 Agree

6 I make myself think about it in a way that helps me stay calm. 2.48 0.619 2 Agree

5 In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.33 0.736 3 Neutral

2 In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.18 0.769 4 Neutral

1 I would experience positive emotion in this situation. 2.12 0.781 5 Neutral

7 I would feel (interested) in this situation. 2.12 0.820 6 Neutral

14 My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my emotions 
in this situation, and it was successful. 2.00 0.750 7 Neutral

4 I would experience negative emotion in this situation. 1.79 0.893 8 Neutral
3 When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them. 1.76 0.751 9 Neutral
8 I would feel (excited) in this situation. 1.73 0.761 10 Neutral

15 My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this situation, 
but it was not successful. 1.70 0.637 11 Neutral

10 I would feel (angry) in this situation. 1.67 0.854 12 Neutral

12 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful. 1.64 0.603 13 Disagree

16 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful. 1.55 0.564 14 Disagree

13 I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore 
could not manage my emotions. 1.55 0.617 15 Disagree

9 I would feel (afraid) in this situation. 1.48 0.667 16 Disagree
Scenario 3 1.88 0.223 Neutral
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Table (3) shows the following: 

(2) statements were rated as (Agree), with their 
average score falling within the category of (2.34 
to 3.00). The average ratings for these questions 
ranged between (2.48) and (2.58), and they were 
arranged as follows:

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, and it was successful.

•	 I make myself think about it in a way that 
helps me stay calm.

(10) statements were rated as (Neutral), with 
their average score falling within the category of 
(1.67 to less than 2.34). The average ratings for 
these questions ranged between (1.67) and (2.33), 
and they were arranged as follows:

•	 In order to feel less negative emotion, I 
would change what I’m thinking about.

•	 In order to feel more positive emotion, I 
would change what I’m thinking about.

•	 I would experience positive emotion in this 
situation.

•	 I would feel (interested) in this situation.
•	 My teacher (current or past) tried to teach 

me how to manage my emotions in this 

situation, and it was successful.
•	 I would experience negative emotion in this 

situation.
•	 When I am feeling positive emotions, I am 

careful not to express them.
•	 I would feel (excited) in this situation.
•	 My teacher tried to teach me how to manage 

my emotions in this situation, but it was not 
successful.

•	 I would feel (angry) in this situation.
(4) statements were rated as (Disagree), with 

their average score falling within the category of 
(1.00 to less than 1.67). The average ratings for 
these questions ranged between (1.48) and (1.64), 
and they were arranged as follows:

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I was not conscious enough of my emotions 
in the situation and therefore could not 
manage my emotions.

•	 I would feel (afraid) in this situation.
The overall result of the third scenario was rated 

as (Neutral), with an average (1.88).  
Fourth Scenario: 

Table 4

The mean, standard deviation, rank, and response degree for the degree of Interpersonal emotion regulation 
for EFL Undergraduate Students (Fourth Scenario)

Scenario 4 
You get back your end-of-term test results. You scored 50% on this test. There are two more terms to go until the end 
of the academic year, and at the end of each term, you will take a similar test again. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

6 I make myself think about it in a way that helps me stay calm. 2.48 0.667 1 Agree

5 In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.42 0.792 2 Agree

11 I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was 
successful. 2.24 0.663 3 Neutral

2 In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking 
about. 2.21 0.740 4 Neutral

4 I would experience negative emotion in this situation. 2.21 0.820 5 Neutral

9 I would feel (afraid) in this situation. 2.15 0.795 6 Neutral

14 My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my 
emotions in this situation, and it was successful. 2.12 0.740 7 Neutral

12 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was 
not successful. 1.94 0.556 8 Neutral
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Table (4) shows the following: 

(2) statements were rated as (Agree), with their 
average score falling within the category of (2.34 
to 3.00). The average ratings for these questions 
ranged between (2.42) and (2.48), and they were 
arranged as follows:

•	 I make myself think about it in a way that 
helps me stay calm.

•	 In order to feel less negative emotion, I 
would change what I’m thinking about.

 (13) statements were rated as (Neutral), with 
their average score falling within the category of 
(1.67 to less than 2.34). The average ratings for 
these questions ranged between (1.73) and (2.24), 
and they were arranged as follows:

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, and it was successful.

•	 In order to feel more positive emotion, I 
would change what I’m thinking about.

•	 I would experience negative emotion in this 
situation.

•	 I would feel (afraid) in this situation.
•	 My teacher (current or past) tried to teach 

me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.

•	 I consciously tried to manage my emotions 
in this situation, but it was not successful.

•	 I was not conscious enough of my emotions 
in the situation and therefore could not 
manage my emotions.

•	 I would feel (excited) in this situation.
•	 I would feel (angry) in this situation.
•	 I would experience positive emotion in this 

situation.
•	 I consciously tried to manage my emotions 

in this situation, but it was not successful.
•	 I would feel (interested) in this situation.
•	 When I am feeling positive emotions, I am 

careful not to express them.
(1) statement was rated as (Disagree), with its 

average score falling within the category of (1.00 to 
less than 1.67). The average rating for this question 
is (1.58):

•	 My teacher tried to teach me how to manage 
my emotions in this situation, but it was not 
successful.

The overall result of the fourth scenario was 
rated as (Neutral), with an average (1.96).

The current study intended to assess the 
degree of interpersonal emotion regulation among 

Scenario 4 
You get back your end-of-term test results. You scored 50% on this test. There are two more terms to go until the end 
of the academic year, and at the end of each term, you will take a similar test again. 

No Statements Mean Std. 
Deviation Rank Degree

13 I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore 
could not manage my emotions. 1.85 0.667 9 Neutral

8 I would feel (excited) in this situation. 1.85 0.834 10 Neutral

10 I would feel (angry) in this situation. 1.85 0.834 11 Neutral

1 I would experience positive emotion in this situation. 1.82 0.882 12 Neutral

16 I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was 
not successful. 1.79 0.740 13 Neutral

7 I would feel (interested) in this situation. 1.76 0.792 14 Neutral

3 When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them. 1.73 0.674 15 Neutral

15 My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, but it was not successful. 1.58 0.614 16 Disagree

Scenario 4 1.96 0.319 Neutral
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EFL undergraduate students. In order to do this, 
four scenarios were used to investigate how 
EFL undergraduate students could manage their 
interpersonal emotions with different academic 
circumstances. Each scenario exposed how students 
do understand emotional regulation strategies by 
answering suggested statements. Students’ answers, 
which revealed their interpersonal emotional degree, 
are discussed in detail.

First Scenario

First scenario results revealed that the students 
were using emotional regulation strategies at 
medium level since most of the statement were 
answered with “Neutral”, which suggest that they 
are not totally agreed, nor totally disagreed   and 
that’s largely similar to the findings in many existing 
studies such as Liu (2025) where he said that students 
reported a low to medium use of emotion regulation. 
On the other hand, statements like: “I make myself 
think about it in a way that helps me stay calm” and 
*“I consciously tried to manage my emotions in this 
situation, and it was successful” have the highest 
rating  .This  points at the capability of students’ 
interpersonal emotion management although they 
cannot always succeed in being stable and relaxed. 

Though, a number of statements had a low 
rating level, such as: “My teacher tried to teach me 
how to manage my emotions in this situation, it was 
not successful” which may point at the absence or 
weakness of teachers support in such situations. 
Overall, this scenario could reveal that students 
may attempt to improve their personal emotional 
regulation as reflected by the “Neutral” rating, and 
teachers need to implement more effort to seriously 
highlight this issue.

Second Scenario

The majority of the second scenario statements 
answers show moderate interpersonal emotion 
regulation, since the rating of the most statements is 
“Neutral”. Some statements, such as: “I consciously 
tried to manage my emotions in this situation, and 
it was successful” and “I make myself think about 
it in a way that helps me stay calm” were rated with 
“Agree”, which reflect the students attempts in 
managing their interpersonal emotions during their 
formal learning.

In fact, the results of this scenario, to a large, 
matching the first scenario’s; the ignorance of 
improving students’ interpersonal emotions from 
the teachers’ side is obvious. Some statements such 
as “My teacher tried to teach me how to manage my 
emotions in this situation, but it was not successful” 
rated as “Disagree”. Such result revealed that the 
students did not have enough emotional or practical 
support from the side of the teachers to help them 
manage their emotions. It appears form the overall 
average that teacher guidance is minimal and the 
students remain struggling. 

Third Scenario

Comparing to the two previous scenarios, the 
third one indicates a slight development in students’ 
interpersonal emotional regulation. The higher rated 
two statements ; “I consciously tried to manage my 
emotions in this situation, and it was successful” and 
“I make myself think about it in a way that helps 
me stay calm” reflect the possibility of students’ 
capability in managing their interpersonal emotional 
regulation in certain circumstances. 

However, teachers’ role in supporting students’ 
interpersonal emotional regulations remained 
insufficient. This can be seen clearly as a result 
of students’ agreement on statements such as: 
“My teacher tried to teach me how to manage my 
emotions in this situation, but it was not successful”. 
The overall average confirms that students need 
intervention to support their attempt in regulating 
their interpersonal emotions. 

Fourth Scenario

The level of variation appears to be lower in the 
fourth scenario, where most of the answers revolved 
around choosing (Neutral). Again, statements focus 
on self-regulation have been rating highly, for 
example, “I make myself think about it in a way 
that helps me stay calm”. This emphasizes students’ 
attempts to raise their level of emotional regulation.

According to the students’ low rating on some 
statements such as “My teacher tried to teach me 
how to manage my emotions in this situation, but it 
was not successful”, teachers’ intervention continued 
to be low. The overall average reveals students’ 
insufficient attempts to achieve a satisfactory level 
of emotional regulation and additionally signaling 
that teachers’ role needs improvement.
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To sum up, the findings of the four scenarios 
indicate that EFL undergraduate students are 
struggling with regulating their interpersonal 
emotions in academic contexts, and teachers’ role in 
improving the students’ attempts is insufficient or 
insignificant. Thus, repeated selection of “Neutral” 
by the students indicates that students are struggling 
to regulate their interpersonal emotions. Indeed, this 
result consistent with what was stated by (Pennequin 
et al., 2020; De, Bronstein, Leroy, Truyts, & 
Everaert,2023; Riggins & Liu,2022) that emotions 
affect students cognitive and metacognitive abilities, 

as they require them to learn how to cope with stress 
and regulate negative emotions and to take control 
of their feelings, communicate effectively, and 
express themselves appropriately.

•	 To answer the second question: Is there 
a statistically significant difference at the 
significance level (α ≤ 0.05) in interpersonal 
emotion regulation among EFL 
undergraduate students based on academic 
achievement (high achievement vs. low 
achievement)? Independent Samples Test 
was used. Table (6) shows the results.

Table 6 

Independent Samples Test to know the significance differences in the Interpersonal emotion regulation for 
EFL Undergraduate Students based on academic achievement (High achievement, Low achievement)

Scenario Category N Mean Std. 
Deviation t Sig

First
High achievement 18 2.04 0.249 5.279 .000

Low achievement 15 1.68 0.136

Second 
High achievement 18 1.98 0.178 4.042 .000

Low achievement 15 1.74 0.154

Third 
High achievement 18 2.00 0.146 4.053 .000

Low achievement 15 1.74 0.220

Fourth 
High achievement 18 2.13 0.269 3.948 .000

Low achievement 15 1.76 0.259

All Scenarios
High achievement 72 2.04 0.220 8.354 .000

Low achievement 60 1.73 0.196

Table (6) shows the following:

•	 There is a statistically significant difference 
at the significance level (α ≤ 0,05) in the 
Interpersonal emotion regulation for EFL 
Undergraduate Students based on academic 
achievement (High achievement, and Low 
achievement). As all significance levels for 
all scenarios are less than (0.05). And all of 
these differences were to the high achieving 
students.

According to the results of the independent 
sample test, it can be seen clearly that there is a 
direct relationship between interpersonal emotional 
regulation of EFL undergraduate students and 
their academic achievement. Across all scenarios 
examined, the results revealed that high achieving 
students have higher interpersonal emotional 
regulation comparing to the low-achieving students. 
In other words, these results emphasize that high 
academic achievement of EFL undergraduate 
students could be strongly related to their capability 
of utilizing self-emotional regulation, and that’s 
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largely similar to the findings in many existing 
studies such as Nezhad’s study  (2024) which  shows 
that there is a significant relationship between 
academic achievement  and emotion regulation , 
Namaziandost et al. study  (2024) which indicates 
that  academic emotion regulation positively 
influences L2 learning among students of English 
language.

A possible explanation for such relationship 
may refer to what Supervía’s (2021) indicates that 
emotion regulation plays a mediating role in the 
relations between college satisfaction, sense of 
achievement .the EFL undergraduate students to 
manage and control their reactions towards situations 
within the academic context. Such management and 
control may enable them from dealing with issues 
such as anger, fear and stress. Consequently, they 
can achieve academically higher and maintain their 
own learning motivations. As clarified by (Ivcevic & 
Eggers, 2021), individuals’ ability of regulation their 
anxiety, for example, during taking an exam is likely 
to increase their scores comparing to those who are 
overwhelmed by anxiety. Moreover, the study of 
Lennarz et al. (2019) pointed out that successful 
emotion regulation (ER) is a central aspect of 
psychosocial functioning and mental health. 

Interestingly, the overall findings of the 
second question align with previous research such 
as; Pekrun & Perry (2014) which indicates that 
there is a direct impact of students’ emotions on 
their learning capacity. However, these findings 
contrast with Hafiz’s (2015) how argued that there 
is no significant association between emotional 
regulation and academic achievement. Interestingly, 
findings of a more recent research Akhtar et al. 
(2020) emphasised on the significant association 
of emotional regulation with the academic 
achievement, which agreed with Pekrun & Perry’s 
(2014) results.        

2.	 Recommendations
•	 Given the current research results, there are 

some recommendations:
•	 EFL undergraduate students’ interpersonal 

emotional regulation skills should be 
adequately supported academic institutions. 

•	 Students-teachers training program must 
highlight the role of teachers in enhancing 
students’ emotional regulation.

•	 EFL undergraduate students should enroll 
in training programs to improve their 
interpersonal emotional awareness.

•	 Teachers may implement some strategies to 
support students’ confidence in expressing 
and managing their emotions.

3.	 Suggestions
•	 Further research could underline issues such 

as:
•	 Emotional regulation awareness strategies 

among EFL students.
•	 Supporting low-achieving EFL students by 

improving the level of their interpersonal 
emotional regulation.

4.	 Conclusion
In conclusion, this research has investigated the 

degree of interpersonal emotional regulation among 
EFL undergraduate students and their academic 
achievement. It reveals that EFL undergraduate 
students have a moderate interpersonal emotional 
regulation level. Additionally, there is a significant 
association between EFL undergraduate students’ 
interpersonal emotional regulation and their 
academic achievement. 
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Appendix: Scenario-base questionnaire

EFL Undergraduate Students’ Interpersonal Emotion-Regulation Degree and their Academic Achievement

Scenario 1
The teacher assigns an essay writing task in class and allows 60 minutes for completion of the task. After a couple of 
minutes, you notice that your classmates have already started writing while you still work on the outline of your essay.

Statements Agree Neutral Disagree

I would experience positive emotion in this situation.  
In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking about.
When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them.
I would experience negative emotion in this situation.
In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking about.
I make myself think about it in a way that helps me stay calm.
I would feel (interested) in this situation.
I would feel (excited) in this situation.
I would feel (afraid) in this situation.
I would feel (angry) in this situation.
If you have ever encountered this situation, and kept your emotions to yourself, answer the following:
I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore could 
not manage my emotions.
If you have ever encountered this situation, and your teacher helped you, answer the following:
My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.
My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this situation, but it 
was not successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
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Scenario 2
You make a mistake during a classroom oral activity. Your teacher corrects you in front of
the class.

Statements Agree Neutral Disagree

I would experience positive emotion in this situation.  

In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking about.

When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them.

I would experience negative emotion in this situation.

In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking about.

I make myself think about it in a way that helps me stay calm.

I would feel (interested) in this situation.

I would feel (excited) in this situation.

I would feel (afraid) in this situation.

I would feel (angry) in this situation.

If you have ever encountered this situation, and kept your emotions to yourself, answer the following:

I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore could not 
manage my emotions.
If you have ever encountered this situation, and your teacher helped you, answer the following:
My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.
My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this situation, but it 
was not successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
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Scenario 3
You make a mistake during a classroom oral activity. One of your classmates corrects you in front of the class.

Statements Agree Neutral Disagree

I would experience positive emotion in this situation.  

In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking about.

When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them.

I would experience negative emotion in this situation.

In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking about.

I make myself think about it in a way that helps me stay calm.

I would feel (interested) in this situation.

I would feel (excited) in this situation.

I would feel (afraid) in this situation.

I would feel (angry) in this situation.

If you have ever encountered this situation, and kept your emotions to yourself, answer the following:

I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore could not 
manage my emotions.
If you have ever encountered this situation, and your teacher helped you, answer the following:
My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.
My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this situation, but it 
was not successful.
I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not 
successful.
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Scenario 4
You get back your end-of-term test results. You scored 50% on this test. There are two more terms to go until the end 
of the academic year, and at the end of each term you will take a similar test again.

Statements Agree Neutral Disagree

I would experience positive emotion in this situation.  

In order to feel more positive emotion, I would change what I’m thinking about.

When I am feeling positive emotions, I am careful not to express them.

I would experience negative emotion in this situation.

In order to feel less negative emotion, I would change what I’m thinking about.

I make myself think about it in a way that helps me stay calm.

I would feel (interested) in this situation.

I would feel (excited) in this situation.

I would feel (afraid) in this situation.

I would feel (angry) in this situation.

If you have ever encountered this situation, and kept your emotions to yourself, answer the following:

I consciously tried to manage my emotions in this situation, and it was successful.

I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not successful.

I was not conscious enough of my emotions in the situation and therefore could not 
manage my emotions.

If you have ever encountered this situation, and your teacher helped you, answer the following:

My teacher (current or past) tried to teach me how to manage my emotions in this 
situation, and it was successful.
My teacher tried to teach me how to manage my emotions in this situation, but it was 
not successful.

I consciously tried to manage my emotions in this situation, but it was not successful.
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Abstract: This study explored the lived experiences of Saudi children who accompanied their parents abroad during 
scholarship programs and examines their social and cultural adjustment upon returning to Saudi Arabia. Using a 
qualitative narrative design, data were collected through interviews with parents and participatory visual activities with 
children. Findings indicate that although children initially adapted well to the host country, re-entry to Saudi society posed 
significant challenges. Difficulties were primarily related to limited proficiency in Arabic, loss of familiar peer networks, 
and feelings of cultural dissonance and alienation. Parents played a critical role in maintaining cultural continuity by 
reinforcing family communication and religious identity during and after relocation. Academically, this study extends the 
understanding of re-entry adjustment by highlighting the dual identity reconstruction process experienced by returning 
children, as they negotiate between memories of their lives abroad and expectations within their home culture. The 
findings underscore the need for targeted educational and social programs that facilitate smoother reintegration and 
strengthen belonging among returnee children, contributing to national efforts aligned with Saudi Vision 2030 to promote 
social cohesion and quality of life.

Keywords: Re-entry Adjustment, Third Culture Kids, Social Reintegration, Cultural Identity, Parental Support.
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تحديات التكيف الاجتماعي للأطفال السعوديين العائدين من دراسة والديهم في الخارج
وئام سعود الغامدي

أستاذ مساعد، تخصص طفولة مبكرة، قسم العلوم التربوية، جامعة جازان، المملكة العربية السعودية

)تاريخ الاســتلام: 27-10-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-05(
مســتخلص البحــث: تهــدف هــذه الدراســة إلــى استكشــاف التجــارب الحياتيــة للأطفــال الســعوديين الذيــن رافقــوا والديهــم أثنــاء فتــرة الابتعــاث إلــى 
الخــارج، والتعــرف علــى مــدى تكيفهــم الاجتماعــي والثقافــي بعــد عودتهــم إلــى المملكــة العربيــة الســعودية. اســتخدمت الدراســة المنهــج النوعــي 
الســردي، حيــث جُُمعــت البيانــات مــن خلال مقــابلات متعمقــة مــع ســتة مــن أوليــاء الأمــور وأنشــطة بصريــة تشــاركية مــع ســتة أطفــال. أظهــرت 
النتائــج أن الأطفــال تأقلمــوا بســهولة مــع بيئــة بلــد الابتعــاث فــي البدايــة، إلا أنهــم واجهــوا عنــد العــودة تحديــات اجتماعيــة ولغويــة متعــددة أعاقــت 
إعــادة اندماجهــم فــي المجتمــع المحلــي. تمثلــت أبــرز الصعوبــات فــي ضعــف إتقــان اللغــة العربيــة، وغيــاب الخبــرات المشــتركة مــع الأقــران 
ــى  ــاظ عل ــر الحف ــات عب ًـا فــي التخفيــف مــن هــذه التحدي ا محوري� ــاء دوًرً المحلييــن، والشــعور بالاغتــراب والاخــتلاف الثقافــي. كمــا لعــب الآب
التواصــل الأســري وتعزيــز القيــم الثقافيــة والدينيــة. وأشــارت النتائــج إلــى ازدواجيــة المشــاعر لــدى الأطفــال بيــن الحنيــن لحياتهــم الســابقة فــي 
الخــارج وتقديرهــم للعــادات الســعودية، ممــا يعكــس تعقيــد عمليــة إعــادة بنــاء الهويــة بعــد العــودة. وتؤكــد الدراســة أهميــة تطويــر برامــج تعليميــة 
ا مــع رؤيــة المملكــة 2030 الهادفــة إلــى تحســين  واجتماعيــة موجهــة تســهم فــي تيســير الانتقــال وتعزيــز الانتمــاء لــدى الأطفــال العائديــن، انســجاًمً

ـجـودة الحـيـاة وبـنـاء بيـئـة تعليمـيـة ـشـاملة تدـعـم رفاـهـة الـطفـل وتكيـفـه
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1.	 1 Introduction 
With the rise of globalization, international 

student mobility has become an increasingly 
common phenomenon worldwide (Taylor & 
Cantwell, 2015). Since the establishment of the King 
Abdullah Scholarship Program in 2005, thousands 
of Saudi students have been granted the opportunity 
to pursue higher education abroad, contributing 
significantly to the Kingdom’s the long-term 
human capital development. Upon completing their 
studies, many of these graduates returned to assume 
roles in universities, educational institutions, and 
governmental sectors. 

However, the return process often presented 
considerable challenges, particularly for the children 
of these students who had spent formative years 
immersed in cultures and societies that differed 
markedly from those of Saudi Arabia. Reintegrating 
into their home country could be a complex and 
emotionally demanding experience, as these 
children sometimes struggled with adapting to local 
norms, values, and social expectations. 

Despite the growing number of returning 
families, research exploring the social adaptation 
challenges faced by Saudi children upon their return 
from long-term parental study abroad is still limited. 
This research focuses on children’s adaptation to the 
Saudi cultural and social life, their integration into the 
local communities, and the development of effective 
social communication skills. By highlighting these 
challenges, the research aims to contribute to the 
psychological well-being and social inclusion of 
returning children. This aligns with the goals of 
Saudi Vision 2030, which emphasizes community 
mental health, social cohesion, and sustainable 
national development.

1.1	 Research gap:
Previous studies have examined a variety of 

challenges encountered by Saudi students abroad, 
including the transition from gender-segregated to 
gender-integrated classrooms, language barriers, 
and adaptation to diverse educational styles 
(Alhazmi & Nyland, 2013; Binsahl, Chang, & 
Bosua, 2015; Unruh & Obeidat, 2015). There 
remained a scarcity of empirical research examining 
the social adjustment difficulties encountered by 
Saudi children returning home after long-term 
parental study abroad. limited knowledge was found 
regarding the long-term consequences of the lived 

experiences of Saudi children who accompanied 
their parents abroad for an extended period (Ittel & 
Sisler, 2012).

1.2	 Research Objective 
•	 To explore how Saudi children socially and 

culturally adapt after returning from long-
term parental study abroad.

•	 To examine how Saudi culture and identity 
are maintained among these children during 
and after their time abroad.

•	 To investigate the role of families and schools 
in supporting children’s reintegration and 
sense of belonging upon return.

1.3	 Research Questions
1.3.1	 Main research question:
What social and cultural adjustment difficulties 

do Saudi children face upon returning to their home 
country after an extended period abroad due to 
parental scholarship?

1.3.2	 Sub-research questions:
Theme (1): Adaptation

1.	 How did Saudi children cope with the social 
and cultural life of the host country, and 
how did they adapt upon returning to Saudi 
society?

Theme (2): Identity

1.	 How was Saudi culture and identity 
maintained during their stay abroad, and 
how do children perceive their cultural 
identity after return?

2.	 Theme (3): Family and institutional support
3.	 In what ways do families and schools 

contribute to easing the re-entry process and 
supporting children’s social reintegration?

1.4	 Research Aim:
The increasing number of international students 

worldwide has attracted the attention of researchers 
to explore their experiences of culture transition 
(Alasmari, 2023). Saudi Arabia holds the leading 
position among non-European countries in sending 
students abroad relative to its population and is third 
globally, following China and India. The practice 
of studying overseas began in Saudi Arabia nearly 
ninety years ago (Mughal, 2021). 
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Married students are permitted and financially 
supported by the Saudi government to bring their 
children as dependents, regardless of their numbers 
or ages. Indeed, in several host countries such as the 
United Kingdom, the United States, Australia, and 
Canada, the number of dependents accompanying 
Saudi international students exceeds the number of 
the students themselves (Safeer, 2020). The length 
of stay of these dependents in the host country varies 
depending on the nature of the academic program 
and duration of the study. During their residence 
abroad, Saudi students and their families engage 
in daily activities such as schooling, shopping and 
social events which inevitably foster interactions 
with host nationals and exposure to different cultural 
and social norms. 

Saudi children who accompanied their 
parents while studying during their study abroad 
experiences have spent a significant period of their 
lives interacting with a different culture different 
from that of their parents. This experience created 
that is known as Third Culture Kids (TCK), defined 
by Pollock, Van Reken, and Pollock (2010) as “a 
person who has spent a significant part of his or her 
developmental years outside the parents’ culture” 
(Pollock et al., 2010, p. 19).

Research offers limited insight into the long-
term impact regarding the lived experiences 
of Saudi children who spent extended periods 
abroad with their parents (Ittel & Sisler, 2012). 
Therefore, this research is aimed to examined the 
social difficulties faced by Saudi children upon 
returning home after living abroad due to their 
parents’ study journeys. The research focused on 
three key areas: social engagement, communication 
skills, and lifestyle adaptation in Saudi Arabia. 
Allowing children’s voices to be heard regarding 
challenges they encountered within their cultural 
context helped to understand the adaptation needs 
of TCKs and contributed to developing effective 
programs, initiatives, and support systems in 
schools and communities to reduce these challenges 
meaningfully and sustainably.

1.5	 Research Significance:
Exploring the re-entry adaptation experiences 

of Saudi TCKs who accompanied their parents to 
study abroad during childhood and returned to their 
country was of great significance. Understanding 
children’s voices was essential for predicting their 

future adaptation, particularly given the long-lasting 
effects of such experiences on their lives (Hervey, 
2009). The challenges these children faced upon 
returning to their homeland could have profound 
implications that often extended into adulthood and 
even after marriage.

This research provided valuable insights into 
the unique needs of (TCKs) and helped inform the 
development of support programs within schools 
and the broader community to address those needs 
effectively. Furthermore, the difficulties they 
encountered during re-entry adaptation influenced 
the strength of familial relationships. Therefore, 
conducting this research was vital to better 
understand and support the re-integration process, 
ultimately helping to preserve and strengthen family 
connections in accordance with cultural values.

In alignment with Saudi Arabia’s Vision 2030, 
which emphasizes enhancing quality of life and 
building a vibrant society, this research played a 
crucial role in promoting the wellbeing of children 
facing adjustment difficulties after returning to 
their home country (Saudi Vision 2030, n.d.). By 
identifying the social challenges these children 
encountered, the study aimed to support their mental 
health and facilitate their integration into local 
communities.

Gaining a deeper understanding of these 
issues could guide the development of effective 
support systems within schools and communities, 
ultimately contributing to stronger, more inclusive 
environments. This research not only supported 
individual well-being but also advanced national 
efforts to foster a healthier, more cohesive society.

2.	 Literature Review
Previous studies have emphasized the growing 

phenomenon of international student mobility and 
its impact on accompanying family members. Saudi 
Arabia ranks among the leading countries sending 
students abroad through government scholarships 
such as the King Abdullah Scholarship Program, 
which has enabled thousands of families to experience 
extended periods of residence in foreign cultural 
environments. Within this context, the experiences 
of children accompanying their parents abroad have 
attracted increasing attention, particularly regarding 
their social and cultural adjustment both during and 
after the scholarship period.
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According to Pollock, Van Reken, and Pollock 
(2010), children who spend a significant part of their 
developmental years outside their parents’ culture are 
known as Third Culture Kids (TCKs). The literature 
suggests that TCKs often experience identity 
confusion and a sense of disconnection from their 
home culture upon return. Their exposure to diverse 
cultural and moral frameworks frequently leads to 
internal conflicts and challenges in re-establishing 
a sense of belonging. Scholars adopting a social 
constructionist perspective argue that identity is 
continuously shaped through social interaction and 
self-perception (Jackson II & Hogg, 2010).

Existing research highlights language barriers, 
social isolation, and loss of shared experiences as 
key obstacles to reintegration for returning children. 
At the same time, studies point to the importance 
of family communication and parental guidance 
in maintaining cultural and religious identity. 
These findings underscore the need to understand 
the complex process of re-entry adaptation and to 
provide support systems that foster children’s social 
and emotional well-being within their cultural 
context.

3.	 Research Methodology
3.1	 Research design:
A narrative qualitative design was adopted 

to explore how Saudi children interpreted and 
made meaning of their re-entry experiences after 
accompanying their parents during scholarship 
abroad. Narrative inquiry focuses on understanding 
lived experience through storytelling, where 
identities are shaped and reshaped through daily 
interactions (Leavy, 2014; D. J. Clandinin & 
Connelly, 2000). This design was well-suited for 
the present study because it provided access to rich 
personal accounts that reveal children’s social and 
cultural adaptation upon returning to Saudi society.

Stories were not treated as simple recounts of 
events but as meaningful constructions through 
which participants negotiated identity, belonging, 
and cultural continuity. Narrative inquiry offered 
a framework for examining the interplay between 
experience, language, memory, and social context 
(J. Clandinin et al., 2016). This methodological 
lens aligned with the purpose of the study, avoiding 
positivist assumptions and instead centering 
subjective meaning-making (Walther et al., 2017).

3.2	 Methods of Data Collection
The study utilized two data collection methods, 

combining narrative interviews with visual 
participatory research methods to capture rich and 
multidimensional insights into children’s adjustment 
experiences. One-hour narrative interviews were 
conducted with six parents (three males and 
three females) to collect in-depth qualitative 
data on their children’s adaptation processes. 
In addition, six children participated in visual 
participatory activities, during which they engaged 
in guided discussions about the three stages of 
their lived experience abroad: before, during, and 
after returning to Saudi Arabia. To capture their 
perspectives, each child was asked to produce three 
drawings, with each drawing representing one of 
these stages.

Throughout the activity, the children were asked 
a set of open-ended, age-appropriate questions 
intended to encourage richer detail in both their 
drawings and their accompanying narratives. These 
questions focused on their daily life, emotions, 
and the challenges they encountered in each stage. 
The drawings, along with the children’s verbal 
descriptions, were used to elicit deeper insights into 
their personal experiences and sense-making across 
the three periods.

Traditional verbal expression through interviews 
requires a certain level of experiential maturity and 
linguistic competence that young children may 
not yet possess. In contrast, visual participatory 
methods reduce the dependence on language, 
allowing children to communicate their thoughts and 
experiences more easily. This approach provided 
greater freedom, independence, and comfort for 
children, positioning the researcher as an observer 
rather than an authority figure.

The visual participatory method empowered 
participants to frame and express their realities in 
ways that were both personally meaningful and 
contextually relevant (Literat, 2013). Consequently, 
it had the potential to foster both individual and 
collective empowerment by promoting self-efficacy 
and a shared sense of agency. This method was 
chosen for its co-constructed and playful nature, 
making it particularly effective and ethically 
suitable for engaging children from diverse cultural 
backgrounds.
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The analysis of the drawings, supported 
by contextual discussions, provided a nuanced 
understanding of children’s concepts, emotions, 
and experiences in an expressive, empowering, and 
personally meaningful manner (Sevón, Mustola, 
Siippainen, & Vlasov, 2025). Furthermore, each 
participating child was asked to verbally describe 
his or her drawing to complement the researcher’s 
interpretation and ensure an authentic representation 
of the child’s perspective.

3.3	 Sample:
The study included six parents (three males and 

three females) to collect in-depth qualitative data 
on their children’s adaptation processes. To avoid 
gender bias, I selected an equal number of fathers 
and mothers, ensuring balanced views in the study. 
Married parents were intentionally chosen, as the 
presence of both the mother and father was essential 
for capturing a comprehensive understanding of 
the challenges their children faced across different 
stages of relocation. Variations in socioeconomic or 
educational background were not specified, as these 
factors were not directly related to the research 
objectives.

The six participating children were recruited 
from the same families involved in the parental 
interviews, allowing for alignment between the 
children’s perspectives and their parents’ narratives. 
To engage the children meaningfully, I employed 
a visual participatory method. This approach was 
selected because young children may not yet possess 
the experiential maturity or linguistic competence 
required for traditional interviews. Visual 
expression therefore enabled them to communicate 
their thoughts, feelings, and lived experiences more 
easily and authentically.

The study was conducted across three Saudi 
cities—Riyadh, Jeddah, and Jizan. Riyadh, as the 
capital, represents the central administrative and 
cultural hub; Jeddah, the second major city, reflects a 
diverse and highly urbanized context; and Jizan was 
included as it is the region where I work, providing 
deeper contextual understanding and facilitating 
accessibility for data collection.

3.4	 Data collection procedure:
This research employed snowball sampling 

strategy to recruit the participants. 

Snowball sampling is mostly used in qualitative 
research (Parker, Scott, & Geddes, 2019). This 
method started by selecting an initial group of 
participants who met the research criteria and were 
invited to take part. After they agreed to participate, 
they were then asked to suggest other people who 
also met the criteria and might be interested in 
joining the study. 

Social networks, particularly WhatsApp, were 
used to establish the initial connections. An invitation 
message was sent to various groups, and individuals 
who met the research criteria were instructed to 
confirm their participation via email and schedule 
their interviews. Participants were also encouraged 
to forward an invitation message to others who 
may qualify for the study. Consequently, several 
voluntary participants reached out after receiving 
messages from the earlier participants.

There are three criteria mentioned in the 
invitation message included married parents (three 
male-three female) with children aged 3–6 years, 
who are residents of Riyadh, Jeddah, and Jizan, Saudi 
Arabia. The number of the recruited participants 
was divided into two from each city Jeddah, Jizan, 
and Riyadh. In addition, I recruited six children to 
participate from the same families. 

3.5	 Data analysis approach:
Data were analyzed using grounded theory 

approach, which involved systematic coding and 
the development of themes to identify recurring 
patterns and core insights. Regarding the children’s 
drawings, the researcher engaged in brief 
conversations with each participating child both 
during and after the completion of their drawings 
to discuss the content and meaning of their work. 
Throughout these interactions, the researcher 
documented all the children’s narratives as they 
described their drawings and the feelings associated 
with them. Several open-ended questions were used 
to encourage the children to freely explore their 
lived experiences abroad across its different stages 
(before, during, and after). Based on the children’s 
explanations, a narrative description was constructed 
for each drawing. Each narrative was then organized 
and categorized according to the assigned drawing 
number to ensure clarity and maintain anonymity. 
This approach provided a deeper understanding of 
the children lived experiences by capturing both their 
visual expressions and their verbal interpretations. 



62

Weam Saud Alghamdi: Social Adjustment Challenges of Saudi Children Returning After Parental Study Abroad	 57-67

The collected data, including parents’ interview 
transcripts and children’s drawing narratives, were 
treated as raw data and analyzed using grounded 
theory procedures as outlined by Charmaz (2006).
(Charmaz, 2006).

In grounded theory approach, there are three 
stages of coding: initial coding, focused coding, 
and theoretical coding (Charmaz, 2014). The initial 
coding phase was crucial for identifying gaps in the 
data during early analysis and guiding further data 
collection. In this process, the researcher conducted 
the initial coding word by word, line by line, and 
incident by incident. The selection of initial codes 
that offered the greatest analytic insight guided the 
broader categorization of the data (Birks & Mills, 
2019). These analytical decisions were informed by 
both the existing literature and the guiding research 
questions, ensuring that the coding process remained 
conceptually grounded and theoretically coherent 
throughout the analysis.

The second stage of coding is focused coding, 
in which the process became more selective, 
deliberate, and conceptual compared to the detailed 
word-by-word approach used initially. This phase 
required a higher level of abstraction, enabling 
the systematic connection of categories with their 
related subcategories (Merriam & Tisdell, 2016). 
During this stage, the researcher established links 
between the emerging categories and the specific 
conditions and contexts influencing the phenomenon 
under investigation (Charmaz, 2014).

Finally, the analysis progressed to the third and 
final stage of coding: theoretical coding. According 
to Creswell (2013), this phase involves clarifying 
the relationships among the categories developed 
during focused coding. Theoretical coding played a 
crucial role in capturing key concepts, integrating 
and refining categories, and guiding the formation 
of substantive theory (Benaquisto, 2008)  .During 
this phase, the researcher began constructing a 
narrative that illustrated the interconnections among 
the emerging categories (Creswell, 2013). This stage 
fostered innovative thinking and encouraged new 
ways of linking codes and categories (Charmaz, 
2014). It served as an integrative process that 
strengthened focused coding and provided a solid 
foundation for the analytical narrative. Through 
theoretical coding, the researcher demonstrated the 
relationships established during focused coding 

and guided the analytic interpretation of categories 
toward the development of an emerging theory 
(Charmaz, 2014).

3.6	 Ethical issues:
This study was approved by the Human 

Research Ethics Committee of Jazan University. 
Confidentiality was considered a central ethical 
issue in this research. The ethical risks of the 
research were minimized through several steps. 
Written informed consent was obtained from all 
participants, including parental consent for the 
children’s involvement in the study. At the beginning 
of the drawing activities, parents were invited to be 
present to provide emotional reassurance and to 
help the children feel secure and comfortable during 
the process. I personally conducted the drawing 
sessions with the children, creating a supportive 
and trusting environment that encouraged them 
to express their thoughts and emotions freely. 
Throughout the activities, I focused on building 
rapport with each child to ensure they felt respected 
and safe in sharing their experiences. As the children 
engaged in the drawing tasks, I invited them to talk 
about their experiences and the challenges they had 
encountered, carefully documenting their narratives 
in their own words. The presence of parents also 
aimed to maintain the authenticity of the children’s 
responses, particularly given that my presence as a 
researcher might initially be perceived as unfamiliar.

3.7	  Trustworthiness of the Study:
To ensure the research’s credibility, triangulation 

was achieved by using two data sources: parents’ 
narratives and children’s drawings. Member 
checking was conducted with the parents, who 
reviewed and confirmed the accuracy of the 
interpreted interview data. Thick, rich description 
was provided to support transferability, and peer 
debriefing sessions with qualitative research experts 
enhanced analytic rigor.

4.	 Discussion
4.1	 Social Adjustment of Saudi 

Children in the Host Country:
All participants agreed that the Saudi children 

generally adapted rapidly and positively to the culture 
and society of the host country at the beginning of the 
scholarship period in an unexpectedly rapid manner, 
with the duration of adaptation and integration 
ranging from one to three months. The only initial 
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challenge consistently reported by all participants 
was the language barrier, as Saudi children initially 
lacked sufficient proficiency in English, which 
temporarily limited their social interaction. Despite 
this obstacle, the finding revealed that most Saudi 
children were able to adjust successfully to the local 
community within a relatively short period of time, 
not exceeding three months.

Participants attributed this swift adaption 
to several key factors: strong parental support 
that encouraged children to integrate and adjust; 
high cultural awareness and openness within 
host communities, which emphasized respect for 
diversity; and the presence of educational and moral 
programs in schools designed to support third-
culture children (TCKs).

The findings further indicated that the Saudi 
children achieved smooth social adaptation, 
demonstrating active integration with peers at 
schools, as well as with neighbors in residential 
communities. Participants consequence noted 
that host societies were highly receptive to 
cultural diversity and showed genuine respect 
for international students and their families. 
One participant explained: “For many years, the 
Kingdom of Saudi Arabia has offered scholarship 
programs for its students. Due to the increasing 
number of students sent abroad annually, most host 
countries have developed a culture of awareness and 
acceptance toward international students and their 
children” Another participant shared: “We did not 
face any difficulty in socially adapting to Australian 
society. The community was friendly, accepted our 
differences, respected us, and loved us, given that 
it is a country that has hosted thousands of students 
and immigrants over the years.” 

These reflections highlight how the openness 
and inclusivity of host societies played a significant 
role in facilitating adaptation and integration for 
both students and their children throughout the study 
period. From a social constructionist perspective, 
these experiences illustrate how identity and 
belonging are co-constructed through continuous 
social interaction and cultural exchange. Children’s 
sense of self and social identity evolved through 
engagement with peers, school environments, and 
local communities, reinforcing the importance of 
social context in shaping adjustment outcomes.

4.2	 Culture and Identity for Saudi 
Children in the Host Country:

Participants identified several distinct cultural 
differences between the host country during their 
scholarship period and Saudi society. One of the 
most prominent distinctions, highlighted by five 
participants, related to parenting practices and 
educational philosophies. Several parents observed 
that Western approaches to child-rearing emphasize 
dialogue, persuasion, and reasoning as key strategies 
in guiding children’s behavior. They also noted, that 
Western culture encourages children to express their 
opinions freely, engage in open discussions, and 
participate actively in decision-making processes. 
As one participant expressed, “I noticed flexibility 
and the promotion of dialogue in raising their 
children. I was so impressed by this approach and 
observed its significant and positive impact on the 
children’s personalities.»

Parents agreed that Western culture directly 
and indirectly influenced their parenting styles. 
Many participants explained that they adopted some 
positive parenting practices, such as, reasoning, 
open dialogue and encouraging critical thinking, 
to enhance their children’s social, emotional, and 
cognitive development. The majority of participants 
affirmed that these parenting adaptations contributed 
to the development of important personal and social 
skills among their children, including decision-
making, acceptance of others’ opinions, leadership, 
self-confidence and independence. 

In addition, participants highlighted substantial 
differences in cultural norms, traditions, and daily 
practices between Saudi society and those of the 
host countries. They unanimously emphasized that 
maintaining their children’s cultural and religious 
identities throughout the scholarship period 
represented a significant and continuous challenge. 
Preserving these identities required international 
efforts to educate children about Islamic, Arabic, 
and Saudi values, while helping them navigate 
exposure to new cultural contexts. As one 
participant explained, “I was keen to ensure that my 
children were aware of the cultural differences that 
might impact their faith and identity. I used every 
opportunity to highlight the difference between us 
as a conservative Muslim Saudi society and the 
local community in the country of study.” Another 
participant shared, “This was the biggest challenge 
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I faced during my scholarship period, explaining 
the differences and justifying them from a cultural 
and religious perspective that children might find 
difficult to understand». 

These reflections illustrated the parents’ deep 
commitment to safeguarding their children’s sense of 
identity and belonging while living abroad. Despite 
the influence of the surrounding environment, 
parents played an active role in reinforcing their 
children’s moral and cultural foundations.

According the reviewed literature, TCKs often 
possess limited knowledge about their home country, 
culture, and kinship networks, which contributes 
to feelings of disorientation ambiguity regarding 
cultural values and the civic norms (Pollock et al., 
2010). TCKs frequently experience internal conflict 
and confusion when navigating differing moral 
frameworks, as they are exposed to value systems 
that may contradict those of their native culture, 
leading to uncertainty in identity formation.

From a social constructionist perspective, 
identity is not a fixed attribute but a dynamic process 
formed through self-perception and social interaction 
(Jackson II & Hogg, 2010). In this context, TCKs 
tend to perceive themselves—and are perceived by 
others—in four possible ways: (a) as foreigners who 
both look and think differently from the dominant 
culture, (b) as adopted individuals who appear 
different but share similar thinking, (c) as secluded 
immigrants who look similar but think differently, or 
(d) as mirrors who both look and think like members 
of the dominant culture (Pollock et al., 2010).

The analysis revealed that Saudi families 
placed great emphasis on maintaining regular 
communication with relatives in the Saudi Arabia 
during their stay abroad. This continuous contact 
was viewed as essential to providing psychological 
support and reinforcing a sense of belonging 
for their children. Parents actively facilitated 
interaction with extended family members, such 
as grandparents, uncles, and aunts, using modern 
communication tools including video calls and 
messaging applications. This practice was part of a 
broader strategy to preserve familial and social ties, 
instill Saudi values and traditions, and strengthen 
cultural identity.

These efforts reflected parents’ pedagogical 
awareness of the importance of maintaining strong 
cultural and social connections as a foundation 
for fostering a balanced identity among children 
growing up in multicultural contexts. From a 
social constructionist viewpoint, such interactions 
represent ongoing processes of meaning-making, 
where children continuously negotiate their sense 
of identity through communication, reflection, and 
cultural engagement.

4.3	 Social Adjustment of Saudi children 
after re-entry in Saudi Arabia:

The findings revealed that children returning 
from their parents’ scholarships abroad faced 
numerous challenges in social adjustment; however, 
they managed to cope with these difficulties in 
various ways. Upon return, the children recognized 
a noticeable difference between life in the host 
country and life in Saudi Arabia. Separation from 
their friends and communities abroad, including 
neighbors, schools, and teachers, affected their 
social adjustment, their acceptance of the transition, 
and their ability to establish a new beginning at 
home.

Participants agreed that the most prominent 
challenge the children encountered after returning 
was the difficulty of social interaction with the 
surrounding community, primarily due to their lack 
of proficiency in Arabic, the native language of 
Saudi society. Feelings of alienation were closely 
linked to the inability to communicate effectively 
with local peers. This challenge was compounded 
by the diversity of Saudi dialects, which require, 
to match plural subject) extensive knowledge and 
familiarity with colloquial expressions across the 
Kingdom’s regions. As a result, returning children 
experienced additional pressure in understanding 
the nuances of regional speech.

One child expressed this by saying, “I felt they 
understood each other quickly, spoke Arabic quickly, 
and laughed at jokes I didn’t understand.” Several 
children reported feelings of social isolation and 
disconnection from their peers in Saudi Arabia. This 
sense of estrangement manifested in different ways, 
often associated with weak Arabic language skills 
and cultural unfamiliarity. One child summarized 
this sentiment by saying, “They all understand 
each other and speak fluently, but I don’t feel they 
understand me because I don’t speak Arabic as well 
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as they do.” This statement illustrated how language 
served as a major barrier to social interaction and 
spontaneous communication, leading to a sense of 
exclusion.

Another participant added, “The children here 
speak Arabic quickly and understand each other, but 
I felt like a stranger among them.” This expression 
reflected an acute awareness of differences, not only 
in language but also in the shared background that 
unites local children while excluding those who 
have lived abroad. One child described feelings of 
confusion upon meeting new peers at school, saying, 
“I was happy at first, but I found it difficult to integrate 
with them and form relationships.” This observation 
indicated that although the desire to integrate was 
present, the realities of social reintegration made the 
children feel hesitant and isolated.

Both male and female participants affirmed 
that such social isolation stemmed not only from 
linguistic barriers but also from the lack of shared 
memories or local cultural experiences. As one child 
explained, “They remember things and situations 
that happened to them together, even though I 
wasn’t with them.” This comment demonstrated that 
the absence of a shared past with peers deepened 
feelings of alienation and social disconnection 
among children returning from abroad.

5.	 Conclusion
This study explored the lived experiences of 

Saudi children who accompanied their parents 
abroad due to scholarship programs, focusing on 
their social and cultural adjustment upon returning 
to Saudi Arabia. Through interviews with both 
parents and children, the research revealed key 
themes such as identity negotiation, challenges in 
social reintegration, and the crucial role of parental 
support in facilitating adaptation. One of the most 
prominent findings concerned the difficulties of 
social reintegration, particularly for children who 
spent significant developmental years abroad. 
Common themes that emerged included language 
barriers, shifts in daily routines, and the loss of 
familiar peer relationships.

Children expressed feelings of difference and 
alienation, not only linguistically, but also in terms of 
shared experiences and cultural reference points with 
their local peers. Many struggled to communicate 
fluently in Arabic or to understand local linguistic 

expressions and social dynamics, which contributed 
to a sense of social isolation. Despite their initial 
excitement about reuniting with extended family, 
several children reported challenges in forming 
new friendships and developing a genuine sense of 
belonging in their new environments.

 At the same time, the research highlighted 
the emotional complexity of re-entry. While the 
children missed their lives and friends abroad, 
they also expressed appreciation for aspects of 
Saudi life, particularly the emphasis on family 
gatherings and cultural traditions. This duality, of 
loss and rediscovery, underscored the importance 
of acknowledging reverse culture shock in children, 
and the need to design educational and social 
programs that support smoother transitions.

In conclusion, this study demonstrated that 
returning children are not simply “coming home”; 
rather, they are navigating a profound process of 
cultural reorientation. In alignment with Saudi 
Arabia’s Vision 2030, which prioritizes the 
enhancement of quality of life and building a vibrant, 
cohesive society, understanding the challenges 
and perspectives of these children is essential to 
fostering inclusive and responsive environments 
across schools, communities, and families.

This research contributed meaningfully to 
national efforts by illuminating the psychosocial 
challenges faced by children returning from abroad. 
By addressing the complexities of their adjustment 
and identity reconstruction, the study offers 
valuable insights that can inform strategies aimed 
at promoting children’s well-being and facilitating 
smoother reintegration into Saudi society.
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مـع ربـطهـا بمقاـصـد الـسـورة الكلـيـة تتـبـع جـهـود علـمـاء التفـسـير واـسـتنباط الدقاـئـق اللغوـيـة والبيانـيـة، ـ
توصــل البحــث إلــى نتائــج مهمــة، منهــا إبــراز عظمــة البيــان القرآنــي فــي تصويــر أهــوال يــوم القيامــة، وتأكيــد انقســام النــاس إلــى فريقيــن: فريــق 
فــي الجنــة وفريــق فــي النــار، وتوضيــح الإعجــاز البيانــي فــي اختيــار الألفــاظ وترتيبهــا. كمــا أكــد البحــث أهميــة التفكــر فــي القــرآن الكريــم وكشــف 

أـسـراره لتعمـيـق الإيـمـان وتعزـيـز الوـعـي بقضاـيـا العقـيـدة
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Abstract: This paper attempts to disclose the exegetic and rhetorical secrets the of Surat al-Qāriʻah (The Calamity), with 
specific interest in its profound connotations and its impact on the promotion of the doctrine of Ba'ath (resurrection) 
and Jazaa (Reward). This paper seeks to explore and analyze the rhetoric features that contributed to the depiction of 
doomsday scenes and their impact on the human psyche. The paper adopted the analytical approach to examine the 
Quranic text, tracking exegetes'' efforts as well as finding out linguistic and rhetoric features, and linking them to the 
purposes of the overall objectives of the Surah.
This paper reached significant conclusions such as highlighting the greatness of the Qur'anic discourse in portraying 
the terrors of the Day of Judgment, affirming the division of humanity into two groups: one destined for Paradise and 
the other for Hell, and clarifying the rhetorical miracle in the choice and arrangement of words. Furthermore, the paper 
emphasized the importance of reflecting on the Qur'an and unveiling its mysteries to deepen faith and enhance awareness 
of theological issues.
This paper recommends that more studies should be conducted to reveal rhetorical miracles of the Quran.
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المقدمة1	
ــم  ــى خات ــسلام عل ــصلاة وال ــن، وال ــد لله رب العالمي الحم
وصحبــه  آلــه  وعلــى  محمــد  ســيدنا  والمرســلين،  الأنبيــاء 
ــد: ــا بع ــن.  أم ــوم الدي ــى ي ــان إل ــم بإحس ــن تبعه ــن، وم أجمعي

فــإَنَّ كتــابََ اللهِِ تعالــى هــو أفضــلُُ مــا يُتُنافــسُُ فيــه قــراءًةً 
ًـا وتصنيف�ًـا؛ إذ هــو خيــرُُ مجــالٍٍ لإعمــال  ًـا وتعليم� ا وتعلُُّم� وتدب�ًرًُ
فــي  العمــر  واســتثمار  بالذكــر،  اللســان  وإشــغال  الفكــر، 
ــن  ــدُُّ م ــرٍٍ يع ــن دررٍٍ وجواه ــه م ــا يحتوي الطاعــات، وكشــفُُ م
أعظــمِِ القربــات وأفضــل الطاعــات؛ لمــا للمعايشــةِِ مــع القــرآن 
ُـق  ــادة الطهــارة، والرفعــة، والشــرف، والتعل� ــي زي ــرٍٍ ف مــن أث

لـى بـالله تعاـ ـ

وممــا هــو معلــومٌٌ أَنَّ العلــومََ تشــرُُفُُ بشــرفِِ موضوعهــا، 
ــكلامِِ  ــى، أفضــل ال ــم التفســير هــو كلامُُ الله تعال وموضــوعُُ عل
َـعيتُُ مــن خلال  علــى الإطلاق، وانطلاق�ًـا مــن هــذا الشــرف؛ س�
ــي أســرارِِ ســورة القارعــة، ومــا  ــى الغــوص ف هــذا البحــث إل
تضمنتــه مــن لطائــفََ ودلالاتٍٍ بيانيــة تُبُــرزُُ عظمــة البيــان 

نـي القرآـ

وتتجلــى أهميــةُُ هــذه الســورة فيمــا تناولتــه مــن موضوعاتٍٍ 
ِـخ عقيــدةََ المســلم، وتكشــفُُ بعــضََ الأمــورِِ الغيبيــة المتعلقةِِ  تُرُ�س
بيــوم القيامــة )القارعــة(، وتُفُصــح عــن شــدائدها وأهوالهــا. كما 
تبي�نُُِ أحــوال النــاس فــي ذلــك اليــوم، وتأثيــره علــى الجمــادات 
كالجبــال، وصــوالًا إلــى بيــانِِ مصيــرِِ أهــل الجنــة وأهــل النــار، 

وـمـآل كٍلٍّ منهـمـا ـجـزاًءً لـمـا قـَدَّمـه

ــق  ــا يتعل ــاولََ كِلِّ م ــذا البحــث تن ــي ه ــي ف ــن هدف ــم يك ول
ــي  ــرتُُ ف ــل انحص ــهِِ الإطلاق، ب ــى وج ــة عل ــورة الكريم بالس
ــة  ــيرية والبلاغي ــرارِِ التفس ــف والأس ــكات واللطائ ــتنباطِِ الن اس

هـم الله سـير رحمـ مـاءُُ التفـ هـا علـ شـف عنـ تـي كـ الـ

أسئلة البحث:1-1	
ينتظم هذا البحثََ إشكاليتان: 

• أولاهمــا: مــا الــدلالات التفســيرية والبلاغيــة التــي تحملهــا 	
ســورة القارعــة؟

• ــز 	 ــي تعزي ــة ف ــاليب البلاغي ــهمت الأس ــف أس ــا: كي ثانيهم
المعانــي التفســيرية وتوضيــح مشــاهد يــوم القيامــة وأثرهــا 

علــى المخاطــب؟
أهداف البحث2-1	

يهــدف البحــث إلــى تحقيــق مجموعــة مــن الأهــداف، يمكــن 
إجمالهــا فــي النقــاط التاليــة:

• أولا: يســعى البحــث إلــى الغــوص فــي أعمــاق النــص 	
ــيرية  ــق التفس ــتنباط الدقائ ــة، واس ــورة القارع ــي لس القرآن
والبلاغيــة التــي تضمنتهــا آياتهــا، بمــا يبــرز عظمــة البيــان 

ــس البشــرية. ــى النف ــره عل ــي وتأثي القرآن
• ثانيــا: يهــدف البحــث إلى بيــان الجوانــب البلاغيــة والبيانية 	

التــي تميــزت بهــا الســورة، والتــي تعكس الإعجــاز القرآني 

فــي اختيــار الألفــاظ وترتيبهــا، وفــي تصويــر مشــاهد يــوم 
ــة وأهواله. القيام

• ثالثــا: دراســة الأســاليب البلاغيــة المســتخدمة في الســورة، 	
وكيــف ســاهمت فــي توضيــح مشــاهد يــوم القيامــة وأثرهــا 
النفســي  التأثيــر  قــوة  يعكــس  ممــا  المخاطــب،  علــى 
ــة. ــالة القرآني ــي إيصــال الرس ــاليب ف ــذه الأس ــي له والعاطف

أهمية البحث3-1	
نجمل أهمية هذا البحث في النقاط الآتية:

• البلاغيــة 	 الأســرار  استكشــاف  علــى  التركيــز  أولا: 
ــه  والتفســيرية التــي تضمنتهــا ســورة القارعــة، ممــا يجعل
إضافــة نوعيــة لفهــم عظمــة البيــان القرآنــي فــي تصويــر 

مشــاهد يــوم القيامــة وأهوالــه.
• ثانيــا: يمثــل البحــث مســاهمة قيمــة فــي مجــال الدراســات 	

القرآنيــة، مــن خــال تقديــم تحليــل دقيــق ومتعمق للأســرار 
البيانيــة والــدلالات العميقــة التــي تحملهــا الســورة الكريمــة.

• القرآنيــة 	 الألفــاظ  بيــن  الوثيقــة  العلاقــة  كشــف  ثالثــا: 
ومعانيهــا، ممــا يبــرز براعــة النظــم القرآنــي وقدرتــه علــى 

ــة. ــرة ومدهش ــاليب مؤث ــي بأس ــال المعان إيص
الدراسات السابقة:4-1	

بعد البحث والتتبع؛ وقفتُُ على هذه البحوث:

	1 تفســير ســورة القارعــة، عبــد الجليــل عبــد الرحيم، منشــور .
بمجلــة هــدي الإســام الصــادرة عــن وزارة الأوقــاف 
ــد  ــي المجل ــالأردن، ف ــات الإســامية ب والشــؤون والمقدس

ــام 1975. ــدد 2، ع 19، الع
طريقــة  علــى  القارعــة،  لســورة  عــاٌمٌّ  تفســيرٌٌ  وهــذا 

الأكاديمــية البــحوث  طريــقة  عــلى  لا  المفــسرين، 

2  دراســة جماليــة دلاليــة فــي ســورة القارعــة علــى أســاس 	.
ــو بحــث  ــي، وه ــد حســن معصوم ــي، لمحم ــج البيان المنه
منشــور بمجلــة آداب الكوفــة الصــادر عــن جامعــة الكوفــة، 

فــي المجلــد 12، العــدد 46، عــام 2000م.
وهــذا البحــث خــاص بدراســة مكامــن الجمــال الأدبــي 
ًا للمنهــج البنائــي الــذي أحدثــه د.  والــدلالات الإيمانيــة وفقـ�
محمــود البســتاني، ويقــوم هــذا المنهــج علــى ثمانيــة عناصــر، 
ــي،  ــر الدلال ــي: العنص ــا؛ وه ــةٍٍ مِِنه ــى أربع ــث عل َـز البح رك�

والإيقاــعي، والــصوري، والبناــئي

	3 ــد . ــة، عب ــورة القارع ــي س ــي ف ــاب المك ــص الخط خصائ
ــة تبيــان  العزيــز بــن صالــح العمــار، بحــث منشــور بمجل
للدراســات القرآنيــة، الصــادرة عــن جامعــة الإمــام محمــد 

ــدد 10، عــام 2012م. ــي الع ــن ســعود الإســامية، ف ب
ــة  ــلوبية والبلاغي ــص الأس ــث الخصائ ــذا البح ــاول ه ويتن
التــي وُُِظِّفــت لمخاطبــة الن�ّـاس فــي العهــد المكــيّّ، فــكان بحــث 
ل وهــو  ـا بتحقيــق مقصدهــا الأَوَّ الأســاليب البلاغيــة مربوًـطً

يّّّ هـد المكـ هـا لمقتـضـى ـحـال العـ مطابقتـ
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	4 وقفــات تأمليــة فــي ســورة القارعــة، لطــه إبراهيــم شــبيب .
الفهــداوي، وقيــس جليــل كريــم الخفاجــي، منشــور بمجلــة 
ــد 5، العــدد  ــوم الإســامية، فــي المجل ــار للعل جامعــة الأنب

21، عــام 2015.
ويتناول هذا البحث أساليب البيان في هذه السورة.

	5 ســورة القارعــة: دراســة لغويــة، لعــاء ناجــي جاســم .
دراســات  مركــز  بمجلــة  منشــور  الموســوي،  المولــى 

العــدد 40، عــام 2016م. فــي  الكوفــة، 
وهــو دراســة لســورة القارعــة دراســة لغويــة بمســتوياتها 

الأربـعـة: الصوـتـي، والصرـفـي، والنـحـوي، والدلاـلـي

	6 ــي ســورة القارعــة، . ــي ف ــد المعان ــي وتصعي أســلوب الترق
لخالــد محمــد العثيــم، وهــو بحــث منشــور فــي مجلــة 
ــد 9،  ــم، المجل ــة القصي ــة والإنســانية بجامع ــوم العربي العل

العــدد 2، عــام 2016.
الإعجــاز  مــن مظاهــر  البحــث خــاص مظهــر  وهــذا 
ــى  ــن الأدن ــي م ــو أســلوب الترق ــم؛ وه ــرآن الكري البلاغــي للق

إــلى الأعــلى

	7 البنــاء المقطعــي والتراكــم الصوتــي وتناســبه مــع المعنــى .
فــي ســورة القارعــة: دراســة صوتيــة دلاليــة، لعبــد الحكيــم 
عبــد الخالــق الحســن ســيد أحمــد، وهــو بحــث منشــور فــي 
مجلــة جــذور الصــادرة عــن النــادي الأدبــي الثقافــي بجــدة، 

فــي العــدد 50، عــام 2018م.
وهــذا البحــث خــاص بدراســة مســتوى مــن مســتويات علــم 

اللـغـة؛ وـهـو المـسـتوى الصوـتـي

	8 الإجمــال والتفصيــل فــي ســورة القارعــة: دراســة تطبيقيــة .
فــي ضــوء علــم اللغــة النصــي، لقاســم شــهيد كاظــم صالح، 
ــد 14، العــدد  ــة آداب الكوفــة، فــي المجل منشــور فــي مجل

52، عــام 2022م.
وهــو بحــث يختــص بدراســة أهميــة علاقــة الإجمــال 

والتفصــيل ــفي بــناء الــنص وتحليــله

	9 ــة، . ــورة القارع ــي س ــي ف ــر الفن ــي والتعبي ــاع الصوت الإيق
الكليــة  بمجلــة  منشــور  ســجادي،  الفصــل  أبــو  لســيد 
الإســامية الجامعــة بإيــران، فــي العــدد 75، عــام 2023.

وقــد بنــي هــذا البحــث علــى بيــان مقاصــد ثلاثــة: الصــوت، 
والفاصـلـة، والتعبـيـر الفني

ــار فيصــل كاظــم، 10	. ــة، لعم  ســورة القارعــة: دراســة لغوي
ــوم الإســامية،  ــة العل ــة كلي ــي مجل وهــو بحــث منشــور ف

ــام 2012م. ــدد 31، ع ــي الع ــداد، ف ــة بغ بجامع
وقــد تضمــن هــذا البحــث الــكلام عــن الظواهــر الصوتيــة؛ 
وأوجــه  صرفيــة،  وقضايــا  وإبــدال،  وإعلال  إدغــام  مــن 
لـي للـسـورة عـام الإجماـ نـى الـ لـكلام ـعـن المعـ مـع اـ يـة، ـ إعرابـ

مــن أســرار التعبيــر القرآنــي فــي ســورة القارعــة: دراســة 11	.
بلاغيــة تحليليــة، لشــعبان محمــد علــي كفافــي، وهــو 
منشــور فــي حوليــة كليــة اللغــة العربيــة بجرجــا، المجلــد 

14، العــدد 4، عــام 2009م.
ــذه الســورة  ــي له ــير بلاغ ــن تفس ــارة ع ــذا البحــث عب وه

نـى فـي المعـ هـا ـ يـان أثرـ يـة وبـ سـاليبها البلاغـ سـتخراج أـ باـ

وأمــا بحثنــا هــذا؛ فهــو يبايــنُُ هــذه الأبحــاث كَلَّهــا، فليــس 
وََُ تفســيرا لآيــات الســورة الكريمــة، ولا دراســة لاســتخراج  ه�
الأســاليب البلاغيــة التــي اشــتملت عليهــا الســورة، بــل ولا 
اســتجلاء صُُــوََرٍٍ مــن صُُــوََرِِ البيــان فــي هــذه الســورة الكريمــة، 
ــو  ــا ه ــة، وإَنَّم ــب الفاصل ــي، أو تناس ــاع الصوت ــة الإيق كدراس
اســتِكِْْناهُُ الأســرار الَتَّفســيرية والَدَّقائــق البلاغيــة فقــط، دون 
الَتَّعــرض لمــا هــو ظاهر مــن الأســاليب، أو المعانــي الواضحةِِ، 
ودراســة تلــك المواضــع دراســة تحليليــة، ويشــتمل البحــث 

ةَِِ لـى الأدلـ حٍٍي بالـَنَّظـر إـ ةٍٍن، وترجـ لـى مقارـ عـ

منهج البحث:5-1	
أمــا عــن منهجيــة هــذا البحــث؛ فقــد اعتمــدتُُ المنهــجََ 
ــوم  ــث يق ــاره الأنســب لموضــوع الدراســة، حي ــَيَّ باعتب التحليل
ــورة  ــي الس ــة ف ــوص القرآني ــل النص ــى تحلي ــج عل ــذا المنه ه
ودلالات  لطائــف  مــن  تتضمنــه  مــا  واســتخراج  الكريمــة، 
ــارات  ــاظ والعب ــمََ الألف ــي فه ــج التحليل ــح المنه تفســيرية؛ إذ يتي
فــي ســياقها القرآنــي، مــع مراعــاة الروابــط بيــن الآيــات، 
قـة نـي الدقيـ يـة لفـهـم المعاـ يـة واللغوـ واـسـتخدام الأدوات البلاغـ

ــود  ــع جه ــى تتب ــج عل ــذا المنه ــن خلال ه َـزت م ــد رك� وق
علمــاء التفســير رحمهــم الله فــي بيــان معانــي الســورة واســتنباط 
مــا تحتويــه مــن أســرار بيانيــة، مــع ربطهــا بمقاصــد الســورة 
الكليــة ومــا تخدمــه مــن قضايــا العقيــدة والإيمــان. وشــمل 
التحليــل الوقــوف عنــد الكلمــات المفتاحيــة فــي الســورة، وتفكيك 
فـي إيـصـال المعـنـى بنيتـهـا اللغوـيـة والبيانـيـة، وتوضـيـح أثرـهـا ـ

خطة البحث:6-1	
اقتضــت طبيعــة البحــث أن ينتظــم هــذا البحــث فــي مقدمــة، 

وتمهيــدٍٍ، وخمســة مباحــث، وخاتمــة، علــى النحــو الآتــي:

• المقدمــة، واشــتملت علــى أســباب اختيــار الموضــوع، 	
والدراســات الســابقة، ومنهــج البحــث، وخطــة البحــث.

• ــن ســتَّ مســائلَ مهمّــة بيــن يــدي البحــث؛ 	 والتمهيــد، وتضمَّ
وهــي: أســماء الســورة الكريمــة وســبب تســميتها بهــذا 
ــب  ــا وترتي ــورة أو مدنيته ــة الس ــي مكي ــول ف ــم، والق الاس
وحروفهــا،  كلماتهــا  وعــدد  آياتهــا،  وعــدد  نزولهــا، 
العاديــات،  وســورة  القارعــة  ســورة  بيــن  والمناســبة 

وأغــراض الســورة الكريمــة وأهدافهــا.
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• المبحــث الأول: الأســرار الــواردة فــي الآيــات الثلاثــة 	
الأولــى. وفيــه أربعــة مطالــب:

	1 المطلب الأول: السر في تسمية يوم القيامة بالقارعة..
	2 الظاهــر موضــع . فــي وضــع  الســر  الثانــي:  المطلــب 

لمضمــر. ا
	3 المطلــب الثالــث: بلاغــة الاســتفهام فــي قولــه تعالــى: �ومَآَ .

أَدۡرىَكَٰ ماَ ٱلقۡاَرعِةَ�.
	4 ــة . ــورة القارع ــن أول س ــرق بي ــان الف ــع: بي ــب الراب المطل

ــة. ــورة الحاق وأول س
• ــة. 	 ــة الرابع ــي الآي ــواردة ف ــرار ال ــي: الأس ــث الثان المبح

ــب: ــة مطال ــه أربع وفي
	1 المطلــب الأول: ســر تســمية الفــراش بهــذا الاســم، وبلاغــة .

التعبيــر بــه.
	2 المطلــب الثانــي: ســر تذكيــر وصــف �ٱلمۡبَثۡوُثِ� دون .

تأنيثــه.
	3 المطلــب الثالــث: ســر تشــبيه الله تعالــى الخلــقَ يــوم القيامــة .

ــراش المبثوث: بالف
	4 ــد . ــيءَ الواح ــى الش ــبيه الله تعال ــر تش ــع: س ــب الراب المطل

ــرى. ــر أخ ــرة وبالكب ــر م غ بالصِّ
• المبحــث الثالــث: الأســرار الــواردة فــي الآيــة الخامســة. 	

وفيــه أربعــة مطالــب:
	1 ــة . ــي الآي ــال ف ــاس والجب ــران الن ــر اقت ــب الأول: س المطل

ــا: وقبله
	2 المطلب الثاني: سر التَّنصيص على العهن:.
	3 ــن . ــال بالعه ــى الجب ــبيه الله تعال ــر تش ــث: س ــب الثال المطل

المنفــوش:
	4 المطلب الرابع: سر تكرار فعل الكَوْنِ:.

• ــة السادســة 	 ــي الآي ــواردة ف ــع: الأســرار ال المبحــث الراب
ــب: ــة مطال ــه أربع والســابعة. وفي

	5 ينهُۥُ�.. المطلب الأول: سر جمع كلمة �موَزَِٰ
	6 المطلب الثاني: سر الاحتباك في الآية..
	7 المطلب الثالث: سر في إلحاق الهاء في كلمة �عيِشةَ�..
	8 المطلب الرابع: سر وصف العيشة بأنها راضية..

• المبحــث الخامــس: الأســرار الــواردة مــن الآيــة الثامنــة 	
إلــى الحاديــة عشــر. وفيــه أربعــة مطالــب:

	1 ــا( فــي قولــه . المطلــب الأول: ســر تســمية المســكن )أمًُّ
يةٌَ�. هاَوِ هۥُ  �فأَُمُّ تعالــى: 

	2 المطلب الثاني: سر تسمية النار بالهاوية..
	1 ــى: �ومَآَ . ــه تعال ــث: ســر الإضمــار فــي قول ــب الثال المطل

أَدۡرىَكَٰ ماَهيِهَۡ�.

))) يُنُظر: القرعبلانة في فن الصرف، الحربي )9-8(.

	2 المطلب الرابع: سر وصف النار بالحامية..
• خاتمة.	
• ثم قائمة المصادر والمراجع.	

أهم النتائج:7-1	
أظهــر البحــث جوانــب بــارزة مــن عظمــة البيــان القرآنــي 
ًا كيــف اســتخدمت  فــي وصــف أهــوال يــوم القيامــة، مبينـ�
ــك  ــاهد ذل ــر مش ــة لتصوي ــاليب البلاغي ــاظ والأس ــات الألف الآي
اليــوم المهيــب. كمــا أكــد علــى أن انقســام البشــر إلــى فريقيــن 
متمايزيــن: أحدهمــا ينعــم بالجنــة، والآخــر يعانــي عــذاب النــار، 
هــو انقســام يبيــن عدالــة الله المطلقــة ورحمتــه الواســعة وفضلــه 
العظيــم. إلــى جانــب ذلــك، كشــف البحــث عــن الإعجــاز البياني 
فــي دقــة اختيــار الألفــاظ وتناســقها، ممــا يعكــس براعــة النظــم 
القرآنــي وإحكامــه. كمــا شــدد علــى الــدور الكبيــر للتفكــر فــي 
ــا  ــيخ قضاي ــان وترس ــز الإيم ــي تعزي ــم ف ــرآن الكري ــات الق آي

العقـيـدة ـفـي النـفـوس

أهم التوصيات:8-1	
ــد مــن الاهتمــام  ــى ضــرورة إيلاء المزي يؤكــد البحــث عل
بالدراســات القرآنيــة التــي تســعى لكشــف أســرار الإعجــاز 
البيانــي للقــرآن الكريــم. ويدعــو الباحثيــن إلــى الغــوص عميق�ًـا 
فــي النصــوص القرآنيــة واستكشــاف معانيهــا الخفيــة، بمــا 
ــاب الله  ــق لكت ــم الأعم ــز الفه ــر وتعزي ــراء الفك ــي إث ــاهم ف يس

لـى تعاـ

تمهيد:

لبيــان مــا اشــتملت عليــه هــذه الســورة الكريمــة مــن معــانٍٍ 
عظيمــة ودلالات جليلــة، رأيــتُُ أن أســتهل القــول بذكــر مســائل 
، تتصــل بأســمائها ومــا ورد فــي ســبب تســميتها، ومكيــة  ســّتٍّ
ــا  ــا، وم ــا وحروفه ــا وكلماته ــد آياته ــا، وع ــورة أو مدنيته الس
ناســبها مــن الســورة التــي قبلهــا، وأغراضهــا البالغــة وأهدافهــا 

النيــرة. فأقــول مســتعيًنًا بــالله تعالــى، ومتــوكلا عليــه:

• وســبب 	 الكريمــة،  الســورة  أســماء  الأولــى:  المســألة 
الاســم: بهــذا  تســميتها 

ُـميت هــذه الســورة ســورةََ القارعــة، ولــم يــرد لهــا أســماء  س�
أخــرى، والســر فــي تســميتها بهــذا الاســم: كونهــا افتتحــت بهــذا 
ــم  ــأول اس ــا ب ــورٌٌ غيرُُه يت سُُ ــِمِّ ــا سُُ ــه، كم ــميت ب ــمِِ، فس الاسْْ
وردََ فيهــا، كســورة الشــمس، والليــل، والضحــى، والعاديــات، 

العـصـر، ونحوِِـهـا

ــا،  ــةٍٍ فيه ــأول كلم ــَمَّى ب ــارة تُسُ ــم ت ــرآن الكري ــور الق وس
مَََدَّ أمثلَت�ُـه، وتــارة تُسُــَمَّى بثانــي كلمــةٍٍ فيهــا، كســورة  كالــذي تقــ
المطففيــن وال�طَـارق، أو بثالــث كلمــةٍٍ فيهــا، كســورة المؤمنــون 
والنــاس،  الفلــق  كســورة  فيهــا،  كلمــة  وبرابــع  والبــروج، 
ــورة  ــَمَّى الس ــد تُسُ ــدر، وق ــورة الق ــا، كس ــة فيه ــس كلم وبخام
بآخــر كلمــة فيهــا، كســورة الماعــون والمســد، ونحــو ذلــك مــن 

ــمية)1(. ــد الَتَّس مقاص
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نــاتُُ التفســير وكتــب الســنة الَشَّــريفة،  وقــد اتفقــت مدَوَّ
وكذلــك المصاحــف علــى إطلاق اســم "ســورة القارعــة" علــى 
هــذه الســورة الكريمــة، دون ورود تســمية أخــرى لهــا منســوبة 
ــن  دَُُّ م ــة" تُع� ــن. و"القارع ــة أو التابعي ــن الصحاب ــدٍٍ م ــى أح إل
أســماء يــوم القيامــة؛ لمــا تحملــه مــن دلالــة علــى شــدة الهــول 
والرعــب الــذي يقــرع القلــوب ويزلــزل النفــوس، فهــي تصــف 
ــوب  ــه القل ــم، تتصــدع في ــوم عظي ــاهد ي ــة مش ــا الرهيب بألفاظه
مــن شــدة الفــزع، وتتكشــف فيــه الحقائــق الكبــرى التــي كانــت 

خفيــة عــن النــاس)1(.

• ــا، 	 ــورة أو مدنيته ــة الس ــي مكي ــول ف ــة: الق ــألة الثاني المس
وترتيــب نزولهــا:

ــورة ولا  ــة السّّ ــول بمكي ــونََ الق ــير يحك ــل الَتَّفس ــر أه أكث
يذكــرون غيــرََهُُ، وفــي ذلــك إيمــاءٌٌ إلــى ارتضائهــم القــولََ 

َيَِّكِّتهــا)2(. بم

�ِكِّيةَََ الســورة، ث�ُـم ذكــر مقابل�ــهُُ  َـن ذكــر م ومــن أهــل العلــم م�
بصيغــة التضعيــف، وقيــل: مدنيــة)3(، وهــذا إيمــاءٌٌ إلــى اط�ِـراح 

ـهـذا الـقـولِِ

تَِيَِّكِّهِــا، فيكــون  وحكــى جماعــةٌٌ منهــم الإجمــاعََ علــى م
ــوالًا  ــاعِِ، أو ق ــادِِ الإجم ــد انعق ًـا بع ــوالًا محدث� ــا ق ــول بمدنتَِيَّهِ الق
َـن حكــى الإجمــاعََ،  وقــد ذكــر الســيوطي  ا لــم يَلَْْتَف�ِـت إليــه م� شــاً�ذًّ

ــة)4(. ــة الســورة المكي ــن جمل ــه الله ســورة القارعــة م رحم

ــت  ــد تقَدَّم ــم؛ فق ــورة الكري ــزول الس ــب ن ــن ترتي ــا ع وأم
ــش)5(. ــورةُُ قُرُي ــا س ــة، وتقَدَّمته ــورةََ القيام س

• المسألة الثالثة: عدد آياتها:	
نــَصَّ كثيــر مــن أهــل العلــم بالَتَّفســير علــى أن عــدد آيــات 
الســورة الكريمــة: إحــدى عشــرة آيــة، ولــم يحكــوا غيــرََهُُ، وقــد 

مُُِ هــذا انعقــاد الإجمــاع علــى هــذا العــددِِ)6( يوه�

ومــن أهــل التفســير مــن ذكــر أن عــدد آياتهــا: عشــر 
آيــات)7(، ومنهــم مــن ذكــر أن عــدد آياتهــا ثمــان آيــات)8(.

ومرجــع هــذا الاخــتلاف إلــى اخــتلاف العادّّيــن؛ فــإَنَّ 
ســورة القارعــة ثمانــي آيــات وفــق العــِدِّ الشــامي والبصــري، 
ّـي، وكــذا فــي العــد المدنــيّّ الأول  وعشــر آيــات فــي العــد المك�

فـي عـد الكوـ فـي الـ يـة ـ نـي، وإـحـدى عـشـرة آـ والثاـ

ــم التنزيــل فــي تفســير القــرآن، البغــوي )267/5(؛ تفســير القــرآن  ))) يُنُظــر: التحريــر والتنويــر، ابــن عاشــور )509/30(؛ نظــم الــدرر فــي تناســب الآيــات والســور، البقاعــي )220/22(؛ معال
العزيــز، محمــد بــن عبــد الله ابــن أبــي زََمََنِيِــن )126/5(

ــتانبولي  ــان، الإس ــرازي، )265/32(؛ روح البي ــر، ال ــير الكبي ــاوي )333/5(؛ التفس ــل، البيض ــرار التأوي ــل وأس ــوار التنزي ــري )789/4(؛ أن ــل، الزمخش ــق التنزي ــن حقائ ــاف ع ــر: الكش ))) يُنُظ
)499/10(؛ تفســير المظهــري،  المظهــري )329/10(

))) يُنُظر: معالم التنزيل، البغوي )297/5(.
))) يُنُظــر: المحــرر الوجيــز فــي تفســير الكتــاب العزيــز، الأندلســي )516/5(؛ روح المعانــي فــي تفســير القــرآن العظيــم والســبع المثانــي، الألوســي )447/15(؛ فتــح القديــر، الشــوكاني، )593/5(؛ 
ــن  ــر، اب ــر والتنوي ــي )357/15( التحري ــرآن، القَِنَّوج ــد الق ــي مقاص ــان ف ــحُُ البي ــي )164/20( فت ــرآن، القرطب ــكام الق ــع لأح ــوزي )483/4(؛ الجام ــن الج ــير، اب ــم التفس ــي عل ــير ف زاد المس

ــان )96/1( ــور)509/30( الإتق عاش
))) يُنُظر: الكشاف، الزمخشري )789/4( السيوطي، أبو الفضل، الهيئة المصرية العامة للكتاب )96/1(؛ التحرير والتنوير، ابن عاشور )30/ 509(.

))) يُنُظــر: الكشــاف، الزمخشــري )789/4(؛ معالــم التنزيــل، البغــوي )297/5(؛ التفســير الكبيــر، الــرازي)265/32(؛ اللبــاب فــي علــوم الكتــاب، الحنبلــي )469/20(؛ الســراج المنيــر، الشــربيني 
)424/4(؛ تفســير المظهــري، المظهــري )329/10(

))) يُنُظر: الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )164/20(؛ فتح القدير، الشوكاني )593/5(.
))) يُنُظر: أنوار التنزيل، البيضاوي )333/5(؛ فتح البيان، القَِنَّوجي )357/15(.

))) يُنُظر: البيان في عدّّ آي القرآن، الداني )285/1(. روح المعاني، الألوسي )447/15(.
)1)) يُنُظر: الكشف والبيان عن تفسير القرآن، الثعلبي )274/10(؛ اللباب في علوم الكتاب، ابن عادل )469/20( السراج المنير، الشربيني )424/4(.

)1)) يُنُظر: نظم الدرر، البقاعي )220/22(؛ التفسير الكبير، الرازي )265/32(.

ويرجــع ســبب الاخــتلاف فــي عــدّّ آيــات ســورة القارعــة 
إلــى ثلاثــة مواضــع؛

أولهــا: قولــه تعالــى: �ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� ]القارعــة: 1[؛ حيــث 
عدّّــها الكوــفي آــًةًي مــستقلة، وــلم يعدــها الآــخرون

ينُهُُُ�   �وَٰزِِٰ مَ �ثَقَُلَُتَۡۡ  تعالــى:  قولــه  وثالثهــا:  ثانيهــا 
ينُهُُُ� ]القارعــة: 8[.؛ فقــد عدّّهمــا  �وَٰزِِٰ تۡۡ مَ ]القارعــة: 6[. و�خََفَّ�َ
يُُِّ، وََلــم يعهَُدَّمُــا الشــامي والبصــري  َـانِِ والكوف� المكــيُُّ والمدن�ي

مســتقَلَّتينِِ)9(. آيتيــن 

• المسألة الرابعة: عدد كلماتها وحروفها: 	
أمــا فيمــا يتعلــق بعــدد كلمــات ســورة القارعــة وحروفهــا، 
ــدد  ــغ ع ــا بل ــة، بينم ــن كلم ــً�تًّا وثلاثي ــا س ــدد كلماته ــغ ع ــد بل فق

ًـا)10(. ــن وخمســين حرف� ــة واثني ــا مائ حروفه

• المســألة الخامســة: المناســبة بيــن ســورة القارعــة وســورة 	
العاديــات:

فــي ختــام ســورة العاديــات؛ أشــار الله تعالــى إجمــاًلاً إلــى 
ــه: �أََفَلََاَ يَعَۡلَۡمَُُ إِِذَاَ بُعُۡثِۡرََِ مَاَ  ــوم القيامــة فــي قول بعــض مشــاهد ي
فِيِ ٱلۡقُۡبُُوُرِِ� ]العاديــات: 9-11[، وقــد تضمنــت هــذه الآيــات 
إخبــارا عــن بعثــرة مــا فــي القبــور وإظهــار مــا فــي الصــدور 
ــا  ــل لن ــة لتفصّّ ــورة القارع ــاءت س ــم ج ــا. ث ــال ونواي ــن أعم م
توقيــت هــذه البعثــرة، مبيّنّــة أنهــا ســتحدث يــوم القارعــة، كمــا 
شــرع ســبحانه فــي ذكــر بقيــة الأحــداث العظيمــة التــي ســتقع 

ًـا أـهـوال ذـلـك الـيـوم ـيـوم القياـمـة، موضحـ

هُمُ بِهِِمِۡۡ يَوَۡمَۡئَِذِٖٖ  ولمــا خُُتمــت ســورة العاديــات بقولــه: �إِِنَّ�َ رََ�بََّ
، حاصلــه: مــا هــو ذلــك اليــوم  �رُۢۢ�  ، فكأنمــا أثــار ذلــك ســؤاالًا َبِيِ خَ لَّ�َ
العظيــم الــذي أشــير إليــه؟ فجــاء الجــواب فــي ســورة القارعــة؛ 
ّن ســبحانه أن ذلــك اليــوم هــو "القارعــة"، وذكــر  حيــث بيـ�
ا إلــى القيامــة وأحداثهــا الجســيمة)11(. أهوالــه وصيحتــه، مشــيًرً

• المسألة السادسة: أغراض السورة الكريمة وأهدافها:	
ــي  ــا ف ــة وأهدافه ــورة الكريم ــراض الس ــال أغ ــن إجم يمك

ــة: ــاط الآتي النق

	1 لها: ترسيخ عقيدة البعث والنشور:. أوَّ
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81-68 محمد بن مرضي الهزيل الشراري: الدّّلالاتُُ الَتَّفسيرَيَّة والبلاغَيَّة في سُُورة القارعةِِ - دِِراسََةٌٌ تَحَْْليلَيَّة -	

تؤكــد الســورة علــى وقــوع البعــث ومــا يســبقه مــن أهــوال 
ــن  ــاس م ــا: خــروج الن ــن أبرزه ــة، م ــدائد مروع ــة وش عظيم
قبورهــم فــي صــورة تشــبه الفــراش المتفــرق، وانهيــار الجبــال 
ــهد  ــي مش ــوش، ف ــوف المنف ــبه بالص ــادة أش ــى م ــا إل وتحوله

يجـسـد عظـمـة ذـلـك الـيـوم

	2 ثانيها: التحذير من أهوال يوم القيامة:.
تنبــه الســورةُُ النــاسََ إلــى الفــزع والرعــب الذي ســيصاحب 
يــوم القيامــة؛ لتحثهــم علــى الاســتعداد لذلــك اليــوم العظيــم 

بـة ـمـن الذـنـوب بالاجتـهـاد ـفـي الأعـمـال الصالـحـة والتوـ

	3 ثالثها: تقسيم الناس إلى فريقين: .
تبيــن الســورة المصيــر المحتــوم للبشــر يــوم القيامــة؛ 
حيــث ينقســمون إلــى فريــق ينعــم بالجنــة، وفريــق يلقــى عــذاب 
الســعير، ممــا يؤكــد علــى عدالــة الله المطلقــة ورحمتــه الواســعة 

يـم لـه العظـ وفضـ

	4 رابعها: الجزاء وفق الأعمال:.
تؤكــد الســورة أن الله تعالــى ســيجازي الإنســان علــى 
ــزاء  ــون الج ــث يك ــرا، بحي ــرا أم ش ــت خي ــواء كان ــه، س أعمال
متناســبا مــع العمــل، فمــن ثقلــت موازينــه دخــل الجنــة، ومــن 

نـار فـي الـ قـي ـ نـه أُلُـ فـت موازيـ خـ

	5 المطلــق والرحمــة والفضــل . العــدل الإلهــي  خامســها: 
الربانيِـّـانِ:

هَُ؛ُ فلا  ــه وفضل� ــى ورحمت ــدلََ الله تعال ــورة ع ــحُُ الس توِضِّ
ــم أحــدٌٌ مثقــالََ ذرة، وإنمــا يُؤُاخــذ كل إنســان بمــا قــدم فــي  يظل
ــال  ــرز كم ــا يب ــه، مم ــس عمل ــن جن ــزاؤه م ــون ج ــا، ويك الدني

لـى مـة الله تعاـ حكـ

• المبحــث الأول: الأســرار الــواردة فــي الآيــات الثلاثــة 	
ــى الأول

قــال الله تعالــى: �ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ ◌ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ ◌ وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ 
ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� ]القارعــة:1-3[. وفيــه أربعــة مطالــب:

	1 المطلب الأول: السر في تسمية يوم القيامة بالقارعة..
ي يــوم القيامــة بـــ "القارعــة"؛ لِمِــا يحملــه مــن أهــوال  ِمُِّ س�
بالخــوف،  النــاس  قلــوب  تقــرع  عظيمــة وشــدائد مروعــة 
ــذه  ــديد. ه ــراب الش ــر والاضط ــن الذع ــة م ــي حال ــم ف وتوقعه
الفظائــع تؤثــر علــى قلوبهــم وأســماعهم وأجســادهم، حتــى 
تبــدوََ أحــداث ذلــك اليــوم خارجــًةً عــن نطــاق إدراكهــم المعتــاد، 
ــا تنطــوي  وعاجــزة عــن أن تحتويهــا عقولهــم أو علومهــم؛ لِمِ

فـوق التـصـور البـشـرَيَّ شـاهد تـ مـن مـ يـه ـ علـ

وقــد اختلــف أهــل العلــم فــي ســر تســمية هــذه الســورة بـــ 
ــارةٍٍ  ــظٍٍ وعب ــي لف ــتلاف ف ــي اخ ــوالٍٍ، وه ــى أق ــة" عل "القارع
ــهِِ، ولا  ــي نفسِِ ــحٌٌ ف هَُُ صحي ــروه كل� ــا ذك ــإَنَّ م ــبُُ، وإالّا ف فحس

هـا هـا جميعِِـ مـن إرادِِتـ عََن ـ ماـ
))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )265/32(؛ نظم الدرر، البقاعي )220/22(؛ الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )164/20(.

))) يُنُظر: نظم الدرر، البقاعي )220/22(؛ إرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم، العمادي )192/9(؛ التحرير والتنوير، ابن عاشور )510/30(.

وهذه الأقوال ترجع إلى أربعةٍٍ:

التــي  العظيمــة  الصيحــة  إلــى  يعــود  ذلــك  أن  لهــا:  أَوَّ
تصاحــب يــوم القيامــة، تلــك الصيحــة التــي تهــزّّ الوجــود 
وتزلــزل المخلوقــات، إذ فــي النفخــة الأولــى يُصُعــق مــن فــي 
�وَٰتِِٰ  مَٰ� الســماوات والأرض، كمــا قــال تعالى:�فَصَََعِقََِ مَنَ فِيِ ٱلسَّ�َ
وَمََنَ فِيِ ٱلۡۡأََرۡۡضِِ� ]الزمــر:68[. ثــم تأتــي النفخــة الثانيــة؛ 
ــذي  ــتثناء إســرافيل ال ــا، باس ــقََ جميع ــى الخلائ ــت الله تعال فيُمُي
َـى  ــرافيل ويُحُي� ــث إس ــم يُبُع ــى. ث ــر الله تعال ــا بأم ــوت بعده يم
ــق  ــا الخلائ ــث به ــي تُبُع ــة، الت ــة الثالث ــخ النفخ ــد؛ لينف ــن جدي م
ا  للحســاب، كمــا أشــار الله تعالــى فــي قولــه: �مَاَ يَنَظُرُُوُنََ إِِ�لََّ

مَاَ هِِيََ زَجَۡۡرَةٌٌَ �وَٰحِِٰدَةٌٌَ�  َ� ــه: �فَإَِِنَّ ــس:49[، وقول  صََيۡحَۡةَٗٗ �وَٰحِِٰدَةَٗٗ� ]ي
]الصافات:19[.

ثانيهــا: أن التســمية ترتبــط بالاصطــدام الكونــي الهائــل 
ــذا  ــم؛ ه ــة العال ــد نهاي ــة عن ــماوية والأرضي ــرام الس ــن الأج بي
ا  الاصطــكاك العنيــف يرافقــه تدميــر شــامل للكــون، فيكــون قرًعً

يـوم بالقارـعـة لـك الـ نـا وُُـصـف ذـ لـزل كل ـشـيء، وـمـن هـ يزـ

العظيمــة  الأهــوال  علــى  تُطُلــق  القارعــة  أن  ثالثهــا: 
ــوب وتذهــل  ــزع القل ــق؛ وهــي مشــاهد تف ــب الخلائ ــي تصي الت
ــقق،  ــر وتتش ــا تنفط ــماء عندم ــي الس ــك ف ــدث ذل ــول، يح العق
وفــي الشــمس والقمــر حينمــا يتكــوران وينطفــئ نورهمــا، وفــي 
ــَدَّل،  ــن تطــوى وتب ــي الأرض حي ــر، وف ــا تتناث الكواكــب عندم

نـدكّّ وتنـسـف مـا تـ بـال عندـ فـي الجـ وـ

رابعهــا: أن هــذا الاســم يشــير إلــى مــا يصيــب أعــداء الله 
يــوم القيامــة مــن عــذاب أليــم، وخــزي عظيــم، وعقــاب شــديد. 
فالقــرع هنــا يرمــز إلــى العقــاب الــذي يقــرع أعــداء الله بالنــكال 

والهــوان)1(.

بهــذا تتجلــى المعانــي العميقــة لتســمية يــوم القيامــة بـــ 
"القارعــة"، بمــا تحملــه مــن رهبــة وهيبــة ترتبــط بــجلال ذلــك 

ثـه يـم أحداـ يـوم وعظـ الـ

	2 الظاهــر موضــع . فــي وضــع  الســر  الثانــي:  المطلــب 
لمضمــر. ا

وَمََآَ   ◌ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ  مَاَ   ◌ �ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ  تعالــى:  الله  قــول  فــي 
أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� وضــع المظهــر موضــع المضمــر، وذلــك 
لأن مقتضــى الظاهــر أن يــرد النظــم القرآنــي: )ومــا أدراك مــا 
هــي( أو بإلحــاق هــاء الســكت آخــر كلمــة )هــي(؛ لتكــون: )ومــا 
أدراك ماهيــه( كالــوارد فــي أواخــر الســورة، ولكــن الله تعالــى 
جعــل المضمــر محــل المظهــر، وذلــك تفخيمــا لشــأنِهِا، ودلالــًةً 
علــى عظمــة الخطــب وشــدة الأمــر، وزيــادًةً فــي الَتَّرويــع 

لـك ويـسـتدعيه قـامُُ يقتـضـي ذـ ــل)2(؛ إذ المـ والَتَّهوي
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	3 المطلــب الثالــث: بلاغــة الاســتفهام فــي قولــه تعالى:�ومَآَ .
أَدۡرىَكَٰ ماَ ٱلقۡاَرعِةَُ�َّ.

)مــا( فــيَ � مَآَ أََدۡۡرَىَٰكَََّٰ � مــن قــول الله تعالــى: �وَمََآَ 
أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ�ي اســتفهامةٌَيٌَّ، وهــذا الاســتفهام خــارج عــن 
ًـا  ــم يكــن معلوم� ــم بشــيء ل ــب العل ــه مــن إرادة طل أصــل دلالت
ــب  ــه تعجي ــم، وفي ــم والَتَّفخي ــه الَتَّعظي ــرض من ــل؛ والغ ــن قب م

يـه مـا فـ مـة ـ تـه وفخاـ يـان فخامـ مـة وبـ يـوم القياـ شـأن ـ لـ

	4 الاســتفهام فــي قولــه تعالــى: � ماَ ٱلقۡاَرعِةَُ� يحمــل معنــى .
ــي  ــال ف ــو الح ــا ه ــة، كم ــأن القارع ــم لش ــم والتعظي التفخي
ماَ  أَدۡرىَكَٰ  ومَآَ   ◌ ةُ  َّ ٱلۡحآَق ماَ   ◌ ةُ  َّ �ٱلۡحآَق تعالــى:   قولــه 

ةُُ� ]الحاقة، الآية: 3-1[. �قََّ ٱلۡۡحَآَ
ويحتمــل أن يكــون غــرض الاســتفهام: التحذيــرََ، إالّا أَنَّ 

لـغ لـى وأبـ يـم أوـ يـم والتعظـ لـى التفخـ لـه عـ حمـ

موضــع  المظهــر  وضــعُُ  المعنــى  هــذا  يقــوّّي  وممــا 
ــة القارعــة  ــى عظم ــوى عل ــة أق ــك دلال ــرز ذل ــر؛ إذ يب المضم
مَاَ  أََدۡۡرَىَٰكََٰ  �وَمََآَ  قوــله:  ـًا  أيـضً ــهذا  ويؤــكد   وفظاعتــها، 
ــوق إدراك  ــا ف ــا وكونه ــدّّة هوله ــى ش ــير إل ــذي يش ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ�ي ال
البشــر، بحيــث تتجــاوز حــدود علومهــم وتصوراتهــم، فلا 

ــم)1(. ــد منه ــة أح ــا دراي ــل إليه تص

	5 ــة . ــورة القارع ــن أول س ــرق بي ــان الف ــع: بي ــب الراب المطل
ــة. ــورة الحاق وأول س

تتجلــى بلاغــة القــرآن الكريــم فــي التكــرار لــدلالاتٍٍ تثيــر 
ةُُ ◌ مَاَ  �قََّ ــى:� ٱلۡۡحَآَ ــه تعال ــي قول ــر ف ــا يظه ــارئ، كم ــاه الق انتب
� ، وقولــه: �ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ ◌ مَاَ  ةُُ  �قََّ ◌ وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡۡحَآَ ةُُ  �قََّ ٱلۡۡحَآَ
ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ ◌ وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� ، وقــد ذهــب المحققــون 
ــياق  ــى؛ لأن الس ــن الأول ًـا م ــة أشــد وقع� ــارة الثاني ــى أن العب إل
الــذي نــزل لاحق�ًـا غالب�ًـا مــا يتســم بمزيــد مــن الدلالــة البلاغيــة 
والتنبيــه الأقــوى، وذلــك لتحقيــق غــرض التشــديد علــى الأمــر 

الموـصـوف

وأمــا مــن حيــث المعنــى؛ فــإن لفــظ "الحاقــة" يحمــل دلالــة 
العــدل والحــق المرتبــط بيــوم القيامــة، وهــو وصــف قــوي 
ومؤثــر فــي ذاتــه. ومــع ذلــك؛ فــإن لفــظ "القارعــة" يتســم بشــدة 
ــذي يطــرق  ــل ال رَْْعََ المفاجــئ والهائ ــه يصــوّّر الق� أعظــم؛ لأن
ــر  ــي التأثي ــرق ف ــرز الف ــا يب ــا، مم ــر الرعــب فيه ــوب ويثي القل
ا إضافي�ًـا  النفســي بيــن التعبيريــن، حيــث تحمــل "القارعــة" بُعُــًدً

مــن الرهبــة والهيبــة)2(.

• المبحث الثاني: الأسرار الواردة في الآية الرابعة	
اسُُ كَٱَلۡفَۡرََاَشِِ ٱلۡمَۡبَۡثُۡوُثِِ�  َ� ــى: � يَوَۡمََۡ يَكَُوُنُُ ٱلنَّ ــال الله تعال ق

ــة، الآية:4[ ]القارع

))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )266/32(؛ التحرير والتنوير، ابن عاشور )510/30(.
))) يُنُظر: فتح القدير، الشوكاني )593/5(؛ فتح البيان، القَِنَّوجي)365/15(؛ التحرير والتنوير، ابن عاشور )510/30(.

))) يُنُظر: لسان العرب، الأفريقي )330/6(؛ الكشاف، الزمخشري )790/4(، مدارك التنزيل، النسفي )285/4(.
))) يُنُظر: الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )165/20(؛ فتح القدير، الشوكاني )594/5(؛ فتح البيان، القَِنَّوجي )360/15(.

وفيه أربعة مطالب:

	1 المطلــب الأول: ســر تســمية الفــراش بهــذا الاســم، وبلاغــة .
التعبيــر بــه.

ــرة تشــبه  ــى حشــرات صغي ــق عل إن لفــظ "الفــراش" يُطُل
البعــوض)3(، ومنهــا الفراشــة: التــي تُعُــرََف بحركتهــا الســريعة 

وتهافتـهـا عـلـى الـضـوء، خاـصـة ـحـول المصابـيـح أو الـنـار

بالانتشــار  يتســم  يطيــر  حيــن  الفــراش  أن  ويُلُاحــظ 
العشــوائي والتفــرق، فلا يجتمــع فــي مســار منتظــم، بــل يبــدو 
كأنــه فــي حالــة فوضــى، غيــر مــدرك لمــا يواجهــه مــن خطــر 

الاحــتراق

ــر  ــم لتصوي ــرآن الكري ــي الق ــف ف ــذا الوص ــتعمال ه واس
حــال البشــر يــوم القيامــة يُبُــرز مــدى التشــابه بيــن حركــة 
الفــراش وســلوك النــاس فــي ذلــك اليــوم المهيــب. فالبشــر 
يخرجــون مــن قبورهــم فــي ذعــر واضطــراب، منتشــرين فــي 
ــون  ــم، يتحرك ــى أفعاله ــيطرة عل ــدوا الس ــم فق ــاه، كأنه كل اتج
ــون  ــذي لا يملك ــداء ال ــتجابة للن ــوى الاس ــح س ــدف واض بلا ه

ًـا لـه دفعـ ـ

ــي  ــر القرآن ــة التصوي ــراش" دق ــة "الف ــذا تعكــس كلم وهك
وشــدة الفــزع الــذي يعيشــه النــاس فــي مواجهــة الأهــوال 

يـوم لـك الـ مـة لذـ العظيـ

	2 ــر تذكيــر وصــف }المبثــوث{ دون . المطلــب الثانــي: س
ــه. تأنيث

المــراد بكلمــة "المبثــوث" هــو المتفــرق والمنتشــر؛ حيــث 
يُـُقـال: "بثَــه" بمعـنـى: نـشـره وفرقَــه

مــع  ًا  توافقـ� المذكــر  صيغــة  فــي  الكلمــة  وردت  وقــد 
هُمُۡۡ أََعۡۡجَاَزُُ نََخۡلٖٖۡ اسََ كَأَََنَّ�َ َ�  اللفــظ، كمــا فــي قولــه تعالــى: � تَنَزِعُُِ ٱلنَّ
قَنعَِرِٖٖ� ]القمــر:20[، ولــو جــاء التعبيــر بصيغــة المؤنــث  �مُُّ
ــى:  ــه تعال ــرار قول ــى غ ــك عل ــكان ذل ــة(؛ ل ــراش المبثوث )الف
الصيغتيــن  ]الحاقــة:7[، وكلتــا  يَةَٖٖ�  نََخۡلٍٍۡ خَاَوِِ أََعۡۡجَاَزُُ  هُمُۡۡ  �كَأَََنَّ�َ
ــو  ــياق ه ــلوب)4(؛ إذ إن الس ــى والأس ــث المعن ــن حي ــزةٌٌ م جائ
الــذي يحــدد اختيــار اللفــظ بمــا يتناســب مــع البلاغــة القرآنيــة، 
ــوش(  ــظ )المنف ــع لف ــظ م ــة اللف ــن جه ــربُُ م ــظ أق ــر اللف وتذكي
ــان فــي الحــرف  ــل الفاصلت ــم تتماث َـه وإن ل ــة بعــدُُ؛ فإن� فــي الآي
الأخيــر؛ إلا أَنَّ صيغــة الَتَّذكيــر )المبثوث( أنســب لـــ )المنفوش( 

فـى مـا لا يخـ ثـة( كـ فـظ )المبثوـ مـن لـ ـ

	3 المطلــب الثالــث: ســر تشــبيه الله تعالــى الخلــقَ يــوم القيامــة .
ــراش المبثوث: بالف

قبورهــم  مــن  عنــد خروجهــم  النــاس  تعالــى  شــَبَّه اللهُُ 
ــم،  ــم وتزاحمه ــع كثرته ــاب، م ــي أرض الحس ــم ف واصطفافه
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ــذي  ــف ال ــراش الضعي ــال الف ــه، بح ــذ قضائ ــره وتنفي ــة أم لتلبي
يتهافــت نحــو النــار أو الســراج مــن كل جهــة، فيحتــرق بفعــل 
ــف، دون  ــاه مختل ــي اتج ــم ف ــرد منه ــتت كل ف ــه، ويتش انجذاب
ــم  ــم وخوفه ــس ذله ــهد يعك ــي مش ــدف واضــح، ف ــام أو ه انتظ

هـم مـا ينتظرـ شـدة ـ قـف وـ هـول الموـ مـن ـ ـ

ــة تكمــن دلالات  ــوم القيام ــراش ي ــاس بالف ــي تشــبيه الن وف
رهــم الله  تعالــى بالفــراش فــي  ومبالغــات متعــددة؛ إذ صَوَّ
نحــو  واندفاعهــم  وضعفهــم،  وذلتهــم  وكثرتهــم،  انتشــارهم 
الداعــي مــن كل جانــب، كمــا يندفــع الفــراش نحــو النــار. 
ــالِِ لا يســلك  ــذه الح ــى ه ــور ويتحــرك عل ــا يث ــراش عندم والف

لـف يـق مختـ يـق ــفي طرـ ا، ــبل يتــجه كل فرـ ا موــًدًح مــساًرً

هــذا التشــبيه يشــير إلــى حــال النــاس عنــد خروجهــم مــن 
قبورهــم؛ إذ يغلــب عليهــم الفــزع والتشــتت، وتتبايــن أهدافهــم 

وتتـجـه إـلـى جـهـات مجهوـلـة

كمــا يَحَتمــل أن يكــون التشــبيه قــد جــاء لتصويــر ســقوطهم 
فــي جهنــم، كمــا يتســاقط الفــراش فــي المصبــاح، فــي تصويــرٍٍ 

بديــعٍٍ لهــول الموقــف وشــدة العــذاب)1(.

	4 ــد . ــيءَ الواح ــى الش ــبيه الله تعال ــر تش ــع: س ــب الراب المطل
ــرى. ــر أخ ــرة وبالكب ــر م غ بالصِّ

ــن  ــم م ــد خروجه ــة عن ــوم القيام ــاس ي ــوال الن ــف أح تختل
ــث  ــى؛ حي ــام الله تعال ــزاء أم ــاب والج ــم للحس ــم وبعثه قبوره
ــم  ــوج بعضه ــن، يم ــن ومختلطي ــة مضطربي ــي البداي ــدون ف يب
فــي بعــض، ويتصفــون بوصفيــن مختلفيــن. ففــي أول الأمــر، 
يشــبهون الفــراش المبثــوث، كمــا فــي قولــه تعالــى: � يَوَۡمََۡ 
فــرد  كل  يتطايــر  إذ  ٱلۡمَۡبَۡثُۡوُثِِ�؛  كَٱَلۡفَۡرََاَشِِ  اسُُ  َ� ٱلنَّ يَكَُوُنُُ 
ــم،  ــر هيئته ــم تتغي ــب. ث ــام أو ترتي ــف بلا نظ ــاه مختل ــي اتج ف
ــى:  ــه تعال ــي قول ــا ف ــر، كم ــراد المنتش ــبه بالج ــون أش فيصبح
جَرََاَدٌٌ هُمُۡۡ  كَأَََنَّ�َ ٱلۡۡأََجۡدَۡاَثِِ  مِنََِ  يََخۡرُۡجُُُونََ  �رُٰهُُمُۡۡ  أََبۡصَٰۡ عًاً   �ُّخُُ�شََّ
نتَشَِرٌٌِ �]القمــر:7 [؛ حيــث ينتقلــون فــي تتابــع منظــم وكثافــة  �مُُّ
ــة  ــا هيب ــون به ــددة، يعكس ــة مح ــى جه ــن إل ــة، متوجهي عظيم

سـاب لـى للحـ مـام الله تعاـ قـوف أـ قـف وذل الوـ الموـ

ّـا ذكــره ابــنُُ الخطيــب  وقــد ذكــر أهــل الَتَّفســير هــذا، فمم�
فــي اضطرابهــم  البعــث  يــوم  شُُــِبِّهوا  النــاس  أَنَّ  الــرّّازي: 
المبثــوث  بالفــراش  القبــور  وتزاحمهــم أول خروجهــم مــن 
والجــراد المنتشــر، وهــو تشــبيه متعــدد الأوجــه؛ فوجــه التشــبيه 
بالفــراش يتمثــل فــي تفرقهــم وانتشــارهم؛ حيــث يذهــب كل 
ــى: ــال الله تعال ــا ق ــف دون انتظــام، كم ــاه مختل ــي اتج ــد ف  واح
اسُُ كَٱَلۡفَۡرََاَشِِ ٱلۡمَۡبَۡثُۡوُثِِ� أمــا وجــه التشــبيه  َ� ٱلنَّ � يَوَۡمََۡ يَكَُوُنُُ 
ــب  ــل؛ إذ يرك ــم المتواص ــم وتتابعه ــي كثرته ــو ف ــراد؛ فه بالج
ــم  ــا يعكــس فزعه ــا هــو حــال الجــراد، مم ــا كم ــم بعًضً بعضه
نتَشَِرٌٌِ �ي. هُمُۡۡ جَرََاَدٌٌ �مُُّ واختلاطــهم، كــما ــقال الله تعاــلى: � كَأَََنَّ�َ

))) يُنُظر: الكشاف، الزمخشري )789/4(؛ نظم الدرر، البقاعي )222/22(؛ التسهيل لعلوم التنزيل، الغرناطي )507/2(؛ السراج المنير، الشربيني )4224/4(.
))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )266/32-267(؛ المحرر الوجيز، ابن عطية )516/5(؛ السراج المنير، الشربيني )424/4(.

))) يُنُظر: البحر المحيط في التفسير، أبو حيان الأندلسي )533/10(.

ّـا وجــه الجمــع بيــن تشــبيه النــاس بالصغيــر كالفــراش  وأم�
والكبيــر كالجــراد؛ فــإن التشــبيه مبنــي علــى وصفيــن مختلفيــن؛ 
والتشــبيه  تفرقهــم واضطرابهــم،  لبيــان  بالفــراش  فالتشــبيه 
ــم  ــال إنه ــا يجــوز أن يُقُ ــم. كم ــم وتتابعه ــان كثرته ــراد لبي بالج
ــم  ــه، ث ــم وضخامت ــة بســبب كثرته ــي البداي ــبهون الجــراد ف يُشُ
يصيــرون كالفــراش فــي صغرهــم وتلاشــيهم، نتيجــة احتراقهــم 

بـحـر الـشـمس ـفـي الموـقـف العظـيـم

يــدل علــى هــذه المعانــي قولــه تعالــى: �فَتََأَْْتُوُنََ أََفْوَْاَجًاً �، 
ِينََ�َّ ، وكذلــك قولــه:  َمِ الْعَْاَلَ لِرَِبَِّ�ّ  اسُُ  ّ�نَّ ال يَقَُوُمُُ  � يَوَْمََْ  وقولــه: 
بَعَْضٍٍَّْ� ؛ حيــث تؤكــد هــذه  فِيِ  يَمَُوُجُُ  يَوَْمَْئَِذٍٍِ  بَعَْضَْهَُمُْْ  َا  �وَتََرََكَْنَْ
الآيــات حــالََ الاضطــراب والاخــتلاط التــي تصــف حــال 

ــوم)2(. ــك الي ــي ذل ــاس ف الن

• المبحث الثالث: الأسرار الواردة في الآية الخامسة	
ٱلۡمَۡفُنوُشِِ�  كَٱَلۡعِۡهِۡۡنِِ  ٱلۡۡجِبَِاَلُُ  ُّوَتََكَُوُنُُ  تعالــى:�  الله  قــال 

]القارعــة:5[

وفيه أربعة مطالب:

	1 ــة . ــي الآي ــال ف ــاس والجب ــران الن ــر اقت ــب الأول: س المطل
ــا: وقبله

جمــع الله ســبحانه وتعالــى بيــن وصــف حــال الجبــال 
وحــال النــاس يــوم القيامــة، فــي تصويــر مهيــب لعظمــة تأثيــر 
القارعــة وشــدتها، فــإذا كانــت القارعــة بقوتهــا المهولــة تُحُيــل 
الجبــال الشــامخة إلــى مــا يشــبه الصــوف المتناثــر الــذي تــذروه 
ــات،  ــة والثب ا للصلاب ــًزً ُـدت رم ــا ع� ــي طالم ــاح، وهــي الت الري
ــهد  ــذا المش ــام ه ــف أم ــان الضعي ــال الإنس ــيكون ح ــف س فكي
ــيًلاً  ــس إلا دل ــياق لي ــذا الس ــي ه ــال ف ــر الجب ــروع؟! إن ذك الم
ــي  ــال الت ــا ينتظــر البشــر أعظــم وأشــد؛ إذ إِنِ الجب ــى أن م عل
هــي مــن أقــوى مكونــات الأرض قــد انهــارت وتلاشــت، فمــا 

ًـا! ــق ضعيف� ــذي خُُل ــك بحــال الإنســان ال بال

فــي ذلــك اليــوم العصيــب، تتجلــى رهبــة الموقــف فــي كل 
ا أمــام مشــاهد الهــول، لا يملــك  نفــس؛ إذ يقــف الإنســان مذعــوًرً
ــكل  ــى، ف ــة ولا يســتطيع النجــاة إلا برحمــة الله تعال لنفســه حيل
مأمــنٍٍ زائــل، وكل عزيــزٍٍ هالــك، ولا ملجــأ ولا منجــى إلا إلــى 
الله. فالويــل ثــم الويــل لابــن آدم إن لــم تدركــه رحمــة ربــه، التــي 

هــي وحدهــا المخــرج مــن ذلــك الموقــف الجلــل)3(.

	2 المطلب الثاني: سر التَّنصيص على العهن:.
العهــن هــو الصــوف المصبــوغ بألــوان متعــددة، وخصــه 
الله تعالــى بالذكــر فــي وصــف حــال الجبــال يــوم القيامــة؛ لأنــه 
يُعُــدّّ للغــزل بشــكل رئيســي، بــخلاف الصــوف الأبيــض الــذي 
لا يُصُبــغ عــادًةً. وشــبه الله عــز وجــل الجبــال فــي ذلــك اليــوم 
العظيــم بحــال الصــوف الملــون، الــذي يتناثــر ويتفــرق فــي كل 

اتـجـاه، إـشـارًةً إـلـى ـشـدة الـهـول وزوال الثـبـات
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وقــد جــاءت الإشــارة فــي القــرآن الكريم إلــى ألــوان الجبال 
المختلفــة فــي الدنيــا، كمــا فــي قولــه تعالــى: �ُّوَمَِنََِ ٱلۡۡجِبَِاَلِِ جُدَُ�دُۢۢ 
�وَٰنُٰهَُاَ وَغََرََاَبِيِبُُ سُُودٌٌ� ]فاطــر: 27[، فكمــا  خۡتَۡلَِفٌٌِ أََلۡ ِيض وَحَُمُۡرۡ مُّ�ُ بِ
ــا  ــإن ألوانه ــا المتنوعــة؛ ف ــز بألوانه ــا تتمي ــي الدني ــال ف أن الجب
ــن  ــب، حي ــم الخط ــف وعِِظََ ــدة الموق ــتعكس ش ــة س ــوم القيام ي

تتغيــر وتتبــدد بفعــل الرعــب الــذي يعــمّّ كل شــيء)1(.

	3 ــن . ــال بالعه ــى الجب ــبيه الله تعال ــر تش ــث: س ــب الثال المطل
المنفــوش:

شُُــبّهّت الجبــال يــوم القيامــة بالعِِه�ـْن، وهــو الصــوف 
المصبــوغ بألــوان متعــددة، لتماثــل ألوانهــا المتنوعــة. وقــد 
خــَصَّ الله ســبحانه وتعالــى "المنفــوش" منهــا فــي التشــبيه 
ــوم؛  ــك الي ــي ذل ــارها. فف ــا وانتش ــرق أجزائه ــى تف ــة عل للدلال
ــال  ــرق أجــزاء الجب ــا، فتتف ــى تماســكها وتركيبه ــل الله تعال يزي

كــما يتــفرق الــصوف المــلون المــندوف

ــل: � وَتََرََىَ ٱلۡۡجِبَِاَلََ تََحۡسَۡبَُهَُاَ جَاَمِدَِةَٗٗ وَهَِِيََ  ــز وج ــال الله ع ق
�رُۢۢ بِمَِاَ  هُۥُ خََبِيِ َ� �ذَِيِٓٓ أََتۡقَۡنَََ كُلَُّ�َ شَيَۡۡءٍٍ إِِنَّ هِِ ٱلَّ َ� ۚ صُُنۡعََۡ ٱللَّ حَاَ�بِۚ �رُُّ مَ�رََّ ٱلسَّ�َ تَمَُ
تَفَۡۡعَلَُوُنََ � ]النمــل: 88[. والمعنــى: أن الجبــال تصيــرُُ كالصوف 

المـلـون المـنـدوف، تتـفـرق أجزاؤـهـا وتنتـشـر ـفـي الفـضـاء

ــي  ــرى الت ــة الكب ــج القارع ــن نتائ ــو م ــار ه ــذا الانتش وه
تقــع بعــد النفخــة الثانيــة عنــد حشــر الخلائــق، ففــي ذلــك اليــوم 
العظيــم؛ يبــدل الله تعالــى الأرضََ بــأرض غيرهــا، والســماواتِِ 
ِه، ويُسُــيّرّ الجبــالََ عــن  َر هيئــاتُُ الكــونِِ كلـ� بغيرهــا، وتُغُ�يـ
ُزال وتُشُــاهد فــي صــورة مروعــة أمــام أهــل  أماكنهــا، فتـ�

شـر المحـ

ورغــم أنهــا اندكــت عنــد النفخــة الأولــى؛ فــإن تســيير 
الجبــال وتســوية الأرض يكونــان بعــد النفخــة الثانيــة، فــي 
ةٍٍَ علــى هيبــة الخالــق وقدرتــه علــى تغييــر الكــون  صــورةٍٍ دال�

ر)2(. بمــا لا يُتُصــَوَّ

	4 المطلب الرابع: سر تكرار فعل الكَوْنِ:.
ــد  ــة الســابقة عن ــي الآي َـر ف ــَيَّ عب� ــظُُ أَنَّ النظــم القرآن يُلُاحََ
ـَون  حديثــه عــن حــال النــاس يــوم القيامــة بلفــظ بفعــل الك�
}يكــون{، بينمــا عنــد حديثــه فــي هــذه الآيــة عــن الجبــال قــال: 
نِْْ  ، م� زُُِوِّ الاكتفــاءََ بمــا ورد أوالًا }وتكــون{، مــع أن الســياق يُجُــ

يـر إـعـادة الفـعـل ـمـرة أـخـرى غـ

والنُُّكْْتَةَُُ في ذلك ترجِِعُُ إلى أمرينِِ كُُلّيَْْيَّنْْ:

• ــرد 	 ــم ي ــر؛ فل ــا للتحذي ــرار؛ تعظيمً ــد والتك ــا: التأكي أحدهم
ــوث  ــراش المبث ــاس كالف ــون الن ــوم يك ــي: )ي ــم القرآن النظ
ــه:  ــر بقول ــاء التعبي ــل ج ــوش(، ب ــن المنف ــالُ كالعه والجب
�وتَكَوُنُ ٱلۡجبِاَلُ كٱَلعۡهِۡنِ ٱلمۡفنوُشِ� ، وهــذا التكــرار فــي 

))) يُنُظر: نظم الدرر، البقاعي )221/22(؛ مدارك التنزيل، النسفي )285/4(؛ روح البيان، إسماعيل حقي )500/1(.
))) يُنُظر: الكشاف، الزمخشري )800/4(؛ أنوار التنزيل، البيضاوي )333/5(؛ مدارك التنزيل، النسفي )285/4(.

))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )276/32( التحرير والتنوير، ابن عاشور )513/30(.
))) يُنُظــر: التفســير الكبيــر، الــرازي )203/14(؛ الجامــع لأحــكام القــرآن، القرطبــي )166/7، 293/11(؛ البحــر المحيــط، أبــو حيــان )12/5(. تفســير القــرآن العظيــم، الدمشــقي )303/5(؛ الســراج 

المنيــر، الشــربيني )464/1(؛ روح البيــان، إســماعيل حقــي )500/10(؛ أضــواء البيــان فــي إيضــاح القــرآن بالقــرآن، الشــنقيطي )159/4(

مثــل هــذا المقــام يضُفــي مزيــدًا مــن التأكيــد والرهبــة، ممــا 
ــك اليــوم. يعــزز التحذيــر مــن أهــوال ذل

• ثانيهمــا: الإشــارة إلــى اختــاف الحاليــن؛ فقــد أعيــد ذكــر 	
فعــل الكــونِ }تكــون{ مــع حــرف العطــف )الــواو( ؛ 
ــن؛ إذ  ــن المذكوري ــن الكوني ــرق بي ــى وجــود ف ــد عل للتأكي
الأول )يكــون( يشــير إلــى حــالِ إيجــاد النــاس مــن قبورهــم 
وانتشــارهم كالفــراش المبثــوث، والآخــر }وتكــون{ يــدل 
علــى حــالِ زوال الجبــال واندثارهــا وتحولهــا إلــى عهــن 

ــوش. منف
وفــي ذلــك إشــارة إلــى انتقــال الكــون مــن عالــم إلــى آخــر؛ 

حيــث ينتهــي عالــم قديــم ليبــدأ عالــم جديــد)3(.

• ــة 	 ــة السادس ــي الآي ــواردة ف ــرار ال ــع: الأس ــث الراب المبح
ــابعة والس

ينُهُُۥُ ◌ فَهَُوََُ فِيِ عِيِشَةَٖٖ  �وَٰزِِٰ ا مَنَ ثَقَُلَُتَۡۡ مَ قــال الله تعالــى: � فَأَََ�مََّ
اضِِيَةَٖٖ � ]القارعة:7،6[ �رََّ

وفيه أربعة مطالب:

	1 المطلب الأول: سر جمع كلمة )موازينه(:.
اختلــف العلمــاء فــي الميــزان الــذي تــوزن بــه أعمــال 
العبــاد يــوم القيامــة؛ أميــزان واحــد هــو أم أنهــا موازيــن؟

جمهــور العلمــاء علــى أنــه ميــزان واحــد، ولكنــه جمــع فــي 
ّـا كانــت  هــذه الآيــةِِ وفــي غيرهــا باعتبــار تعــدد المــوزونِِ، ولم�
ـِع الميــزان لهــذا الاعتبــار؛ هــذا الــذي يقتضيــه  كثيــرًةً؛ جُُم�

ةَِِ الـتـي ورد فيـهـا إـفـراد المـيـزان وجمـعـه الجـمـع بـيـن الأدلـ

وـجـاء الَتَّعبـيـر بالموازـيـن جمعـًـا ـفـي ـقـول الله تعاـلـى: �مَنَ 
ا؛ إذ لــم يــرد النظــم القرآني:  ينُهُُُ� دون الميــزان مفــرًدً �وَٰزِِٰ ثَقَُلَُتَۡۡ مَ

)فمــن ثقــل ميزانــه(؛ لوجهين:

أحدهمــا: أن العــرب تســتعمل صيغــة الجمــع للدلالــة علــى 
ــي قولهــم:  ا، كمــا ف ــم، وإن كان المــراد واحــًدً ــم والتعظي التفخي
ــى  ــة عل ــى مك ــب إل ــفن" و"ذه ــي الس ــى البصــرة ف "خــرج إل
البغــال"، مــع أن المقصــود: ســفينة أو بغلــة واحــدة. ومــن 
بَتَۡۡ  شــواهد ذلــك فــي القــرآن الكريــم قــول الله جــل جلالــه: �كَذََّ�َ

بَتَۡۡ  قَوَۡمُُۡ نُوُحٍٍ ٱلۡمُۡرُۡسََۡلِيِنََ� ]الشــعراء:105[ وقولــه ســبحانه: �كَذََّ�َ

رســول  المــراد  أَنَّ  مــع   ،)123 )الشــعراء:  ٱلۡمُۡرُۡسََۡلِيِنََ�  عَاَدٌٌ 
يـم يـد التعظـ نـا يفـ يـل: إن الجـمـع هـ واحــد، وقـ

والآخــر: أن المــراد بـــ الموازيــن هنــا جمــع مــوزون، 
ــة،  ــال الموزون ــو الأعم ــود ه ــزان، أي: أن المقص ــع مي لا جم
ــزان  ــات، وإن كان المي ــدد الموزون ــار تع ــاء باعتب ــا ج وجمعه

ــاء)4(. ــور العلم ــو رأي جمه ــذا ه ا. وه ــًدً ــي واح ف
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	2 المطلب الثاني: سر الاحتباك في الآية:.
ــث  ــي)1(؛ حي ــاك البلاغ ــة الاحتب ــن أمثل ــة م ــذه الآي دَُُّ ه تُع�
جــاءت العبــارة بحــذف بعــض عناصــر الَتَّركيــب فــي كل 
رََِت  موضــع مــع الإشــارة إليهــا فــي الموضــع الآخــر، فقــد ذُُك�
العيشــة فــي الحديــث عــن فريــق المؤمنيــن دلــيالًا علــى حذفهــا 
ــم يــرد النظــم القــرآن  فــي الحديــث عــن فريــق الكافريــن؛ إذ ل
ــر بـــ  ــل ورد التعبي ــة(، ب ــه الجن ــان: )فأم ــل الإيم ــي حــق أه ف

اضِِيَةَٖٖ�. �عِيِشَةَٖٖ �رََّ
الحديــث عــن فريــق  فــي  ذُُك�ـرََِت الأم  المقابــل؛  وفــي 
الكافريــن دلــيالًا علــى حذفهــا فــي الحديــث عــن المؤمنيــن، فلــم 
ــاء  ــل ج ــاخطة(، ب ــة س ــي عيش ــو ف ــيُُّ: )فه ــان القرآن ــرد البي ي

يَةٌٌَ �. هُۥُ هَاَوِِ التعبيــر بـــ � فَأَُُ�مُُّ

فيكــون مجمــوع المعنــى المقصــود فــي الآيــات: )فأمــا مــن 
ــة، وأمــا  ــة وأمــه الجن ــه، فهــو فــي عيشــة راضي ثقلــت موازين
مــن خفــت موازينــه فهــو فــي عيشــة ســاخطة وأمــه هاويــة()2(.

	3 المطلب الثالث: سر في إلحاق الهاء في كلمة )عيشة(..
ســر إلحــاق الهــاء فــي )عيشــة( بــدلا مــن أن يــرد البيــان 
القرآنــي: )عيــش راضٍٍ( يعــود إلــى الدلالــة علــى الوحــدة 
ــى أنهــا عيشــة واحــدة  ــد أُلُحــق الهــاء لتشــير إل والانســجام، فق
متكاملــة، وليســت مجــرد حيــاة تتعــدد فيهــا الأنــواع والدرجات. 
َـر بهــا المؤمنــون  وبهــذا الَتَّخريــج؛ يُفُهــم أن العيشــة التــي يُبُش�
ســتكون موحــدة فــي صفائهــا ولذتهــا، بلا تشــويش أو تعــدد كمــا 

يـا يـاة الدنـ ـفـي الحـ

فكانــت الهــاء تعكــس حــاالًا مــن الصفــاء واللــذة المســتدامة 
التــي لا تعــرف الفوضــى أو التناقــض، بــل هــي عيشــة واحــدة 

مفعمــة بالــسلام والطمأنينــة )3(.

المطلب الرابع: سر وصف العيشة بأنها راضية:

يجــوز أن يكــون وصــف )راضيــة( فــي قــول الله تعالــى: 
ــل  ــة( يُحُم ــظ )عيش هِِِ، ولف ــى أصل� اضِِيَةَٖٖ� عل �فَهَُوََُ فِيِ عِيِشَةَٖٖ �رََّ
علــى المجــاز المرســل، بعلاقــة المحل�يَـة؛ إذ المــراد مــن يعيــش 

ـفـي الجنـَـة مرـٌيٌّض

ويجــوزُُ فــي )راضيــة( أن تكــون بمعنــى: "مرضيــة". 
َة" أصلهــا: "مرضيــة"، كمــا فــي قولــه تعالــى:  فـــ "راضِِيـ�
]الغاشــية:8-9[،  رَاَضِِيَةٌٌَ�  �لِّسَِعَۡيِۡهَِاَ    ◌ اعِِمَةٌٌَ  َ� نَّ يَوَۡمَۡئَِذِٖٖ  �وُجُُُوهٌٌ 
ــة للرضــا؛ لأنهــا  نِْدِ الرضــا للعيشــة، علــى أنهــا الفاعل فقــد أُس�
ــة  ــون راضي ــة، وتك ــي الجن ــم ف ــباب النعي ــم وأس ــمل النعي تش
الثمــار طواعيــة،  فتدنــو  الجنــة،  ولينــة لأصحــاب  طائعــة 

)))  الاحتبــاك: هــو أن يجتمــع فــي الــكلام متقــابلان، ويحــذف مــن كل واحــد منهمــا مقابلــة لدلالــة الآخــر عليــه، فيحــذف مــن الأول مــا أثبــت نظيــره فــي الثانــي ويحــذف مــن الثانــي مــا أثبــت نظيــره 
فــي الأول فــإن التقديــر فيــه. ينظــر: الكليــات معجــم فــي المصطلحــات والفــروق اللغويــة، أيــوب بــن موســى الحســيني الكفــوي)67(؛ خزانــة الأدب ولــب لبــاب لســان العــرب، البغــدادي )236/3(؛ 

التعريفــات، الجرجانــي )25(
))) يُنُظر: نظم الدرر، البقاعي )223/22(؛ السراج المنير، الشربيني )579/4(؛ فتح البيان، القَِنَّوجي )361/15(.

))) يُنُظر: نظم الدرر، البقاعي )223/22( السراج المنير، الشربيني )580/4(.
))) يُنُظر: أضواء البيان، الشنقيطي )73/9(.

))) يُنُظر: البحر المحيط، أبو حيان، )533/10(.
ــر  ــن كثي ــم، اب ــرآن العظي ــير الق ــوي )297/5(؛ تفس ــل، البغ ــم التنزي ــرازي )268/32(؛ معال ــر، ال ــير الكبي ــة )517/5(؛ التفس ــن عطي ــز، اب ــرر الوجي ــري )790/4(؛ المح ــاف، الزمخش )))  الكش

)448/8(

 وتفجــر الأنهــار طواعيــة، كمــا فــي قولــه تعالــى: �قُطُُوُفُهَُاَ 
ِيَةٌٌَ �]الحاقة:23[. دَاَنِ

فالقــول الأول يتعلــق بــإطلاق المحــل وإرادة الحــال، مثــل 
يُطُلــق  حيــث  ]العلــق:17[؛  نَاَدِيَِهَُ�ُۥ  �ُّفَلَۡيَۡدَۡۡعُُ  تعالــى:  قولــه 
ــة  ــورة القارع ــي س ــه. وف ــل في ــن يح ــه م ُـراد ب ــادي" وي� "الن

هـا حـالُُّ فيـ يـد الـ شـة وأُرُـ حـل العيـ هـو مـ حـل وـ لـق المـ أُطُـ

أمــا علــى القــول الثانــي؛ فهــو مــن بــاب الإســناد الحقيقــي، 
أي إســناد الرضــا لمــن وقــع منــه أو قــام بــه)4(.

• ــة 	 ــة الثامن ــن الآي ــواردة م ــرار ال ــس: الأس ــث الخام المبح
ــة عشــر ــى الحادي إل

يَةٌٌَ ◌ وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَهِيَِهَۡۡ ◌  هُۥُ هَاَوِِ قــال الله تعالــى: � فَأَُُ�مُُّ
�ةُۢۢ � ]القارعــة: 11-8[. نَاَرٌٌ حَاَمِيَِ

	1 ــا( فــي قولــه . المطلــب الأول: ســر تســمية المســكن )أمًُّ
:َّ�ٌَّ يةَ هۥُهاَوِ ُّ�فأَُمُّ تعالــى: 

هُۥُ  ـًا( ــفي قوــله تعاــلى: �فَأَُُ�مُُّ ــفي تــسمية المــسكن أُ)ـم�
يَةٌٌََّ� تفســيرات ذكرهــا أهــل العلــم بالَتَّفســير، يُمُكــن إجمالها  هَاَوِِ

ــةِِ أوجــهٍٍ: فــي ثلاث

• " علــى ســبيل التشــبيه؛ حيــث 	 لهــا: أن المــأوى يسَُــمَّى "أمًُّ أوَّ
تعُــدُّ الأم ملجــأَ الإنســان ومــأواه، خاصــة عنــد الوقــوع فــي 
ــي  ــفيان ف ــي س ــن أب ــة ب ــال عتب ــا ق ــدائد، كم الخطــر والش
الحــرب)5(: "فنحــن بنوهــا وهــي أمنــا"، فســمى الله تعالــى 

ــا للكافــر؛ لأنهــا مــأواه ومقــره. الهاويــة أمًُّ
• ثانيهــا: أن التســمية هنــا تحمــل إشــارة إلــى ســوء المصيــر، 	

ــدِ الأم. فهــذه التســمية  مشــابهاً لتســمية "ثــاكل" بمعنــى: فقَْ
تعبــر عــن الســقوط والهــاك فــي النــار، كأنــه فجُــع وألُقــي 

فــي أعماقهــا دون نجــاة.
• ثالثهــا: ذكــر بعــض أهــل العلــم أنَّ الأمَّ فــي الآيــة بمعنى: أم 	

رأســه؛ حيــث يسُــقط الكافــر علــى رأســه فــي النــار؛ كنايــة 
عــن هبوطــه وســقوطه فــي الهاويــة. وقــد رُوي عــن ابــن 
عبــاس وعكرمــة وأبــي صالــح وقتــادة: أن الكافــر يهــوي 
ــرج  ــة ويتدح ــي الهاوي ــقط ف ــه؛ فيس ــى رأس ــار عل ــي الن ف

إليهــا)6(.
	2 المطلب الثاني: سر تسمية النار بالهاوية:.

ـًا،  ســر تســمية مســتقر الإنســان الكافــر فــي النــار: أُم��
ــذاب  ــة الع ــى فظاع ــود إل ــة؛ يع ــكان بالهاوي ــك الم ــمية ذل وتس
وهولــه فــي جهنــم؛ حيــث يســقط الإنســان فيهــا إلــى قعــر بعيــد 
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ــارات كثيــر مــن أهــل  ــةٍٍ، وقــد أفصحــت عب ومســافات متطاول
ــن: ــك وجهي ــروا لذل ــذا الســر، فذك ــير عــن ه الَتَّفس

أحدهمــا: أَنَّ النــار ســميت "هاوية"؛ لأنها تتســع لاســتيعاب 
النــاس الذيــن يســقطون فيهــا، مــع البعــد الكبيــر لقعرهــا. وقــد 
جــاء التعبيــر عــن هــذا المعنــى فــي الشــعر الجاهلــي، مثــل قــول 

أميــة بــن أبــي الصلــت:
والأرض معقلنا وكانت أمنا  فيها مقابرنا وفيها نولد)1(

ومثل قول عمرو بن ملقط الطائي:
يا عمرو لو نالتك أرماحنَاَ  كنتََ كمن تهوي به الهاويه)2(

ثانيهمــا: ي�ُـروى أن الهاويــة هــي اســم البــاب الأســفل مــن 
ــاق  ــى أعم ــر إل ــه الكاف ــقط في ــذي يس ــكان ال ــو الم ــار، وه الن

نـم جهـ

أََدۡۡرَىَٰكََٰ  �وَمََآَ  تعالــى:  قولــه  إيــراد  فــي  الســر   أمــا 
مَاَهِيَِهَۡۡ� بهــذا النســق، دون اســتخدام الصيغــة نفســها التــي 
جــاءت فــي الآيــة الســابقة: �وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� ، فيعــزى 
إلــى اخــتلاف طبيعــة الكيفيــة التــي يتبــدى بهــا كل مــن هاتيــن 
ــخلاف  ــع، ب ــا للجمي ا محسوًسً ــًرً ــة أم ــون القارع ــن: ك الحقيقتي
ًا يســقط فيــه الكفــار  الهاويــة فليســت كذلــك؛ إذ ليســت مكانـ�
ِر عــن عمــق  ــا يُعََُبـ� ــا وصــف أيًضً فحســب، بــل هــي أيًضً
ــي  ــام ف ــاء الإبه ــذا ج ــر. وله ــه الكاف ــذي ينال ــم ال ــذاب والأل الع
وصــف الهاويــة بالإشــارة إلــى مــا فيهــا مــن الهــولِِ علــى ســبيل 

ــس)3(. ــي النف ــا ف ــر به ــع التحذي ــن وق ــد م ــا يزي ــام، مم الإبه

	3 ــى: �ومَآَ . ــه تعال ــث: ســر الإضمــار فــي قول ــب الثال المطل
أَدۡرىَكَٰ ماَهيِهَۡ�َّ.

ــه �وَمََآَ  ــي الســورة قول ــر ف ــل ذك يُلُاحــظ أن الله عــز وج
هُۥُ  أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَ ٱلۡقَۡاَرِعَِةَُُ� ي، وفــي أواخــر الســورة منهــا قــال: � فَأَُُ�مُُّ
يَةٌٌَ ◌ وَمََآَ أََدۡۡرَىَٰكََٰ مَاَهِيَِهَۡۡ � ، ولــم يــرد البيــان القرآنــي:  هَاَوِِ

يـة( )وـمـا أدراك ـمـا الهاوـ

النــار  كــون  أن  فــي  يكمــن  الأســلوبين؛  بيــن  والفــرق 
"قارعــة" أمــرٌٌ محســوس ومعــروف، فهــي تأتــي بصوتهــا 
المخيــف وزلزلــة أحداثهــا. بــخلاف كــون النــار "هاويــًةً"، 
ــة  ــوة العميق ــى اله ــير إل ــي تش ــا، فه ــرا محسوس ــس أم ــه لي فإن
ا عــن الأعيــن، ممــا يجعــل هــذا  التــي يســقط فيهــا الكافــر بعيــًدً
. وهــذا الاختيــار القرآنــيُُّ يعــزز  ًـا وخفــاًءً الوصــف أكثــر إبهام�
مــن تأثيــر التحذيــر فــي النفــس الإنســانية؛ حيــث يأتــي التعبيــر 
ــن  ــر ع ــا التعبي ــوس، بينم ــوس ملم ــر محس ــة بأم ــن القارع ع
ّـا يضاعــف  ــة فيــه ضــربٌٌ مــن الغمــوض والإبهــام، مم� الهاوي

ــي)4(. ــره النفس ــذاب وأث ــق الع ــن عم م

))) ديوان أمية بن أبي الصلت، ص:52.
))) يُنُظــر: تــاج العــروس مــن جواهــر القامــوس، مرتضــى الزبيــدي، )319/1(؛ )مــادة: هــوي(. ابــن منظــور، لســان العــرب، 237/1، )مــادة: هــوي(. وليــس لعمــرو الطائــي ديــوان مطبــوع فيمــا 

أعـلـم
))) يُنُظر: التسهيل، ابن جزي )507/2(؛ الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )167/20(؛ فتح القدير، الشوكاني )595/5(.

))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )266/32(؛ السراج المنير، الشربيني )425/4(.
))) يُنُظر: التفسير الكبير، الرازي )266/32(؛ فتح القدير، الشوكاني )595/5(؛ التحرير والتنوير، ابن عاشور)516/30(.

	4 المطلب الرابع: سر وصف النار بالحامية:.
فــي وصــف النــار بكونهــا "حاميــة" دلالــة علــى وصولهــا 
إلــى درجــة عاليــة مــن الفظاعــة والحــرارة، وفــوق ذلــك تغلــي 
ــار الآخــرة  ــإن ن ــة، ف ــار الدنيوي ــة بالن ــديد؛ مقارن ــا ش وغضبه
مََْ ل�كَََ يــا  لا تقــارن بهــا مهمــا بلغــت عظمتهــا، فالمعنــى: الَا عِِل�
ــدرة  ــوق ق ــى أن شــَدَّتها تف ــا يشــير إل هِِْ القارعــة، مم ــا بِكُُِن� نبَيَّن

الفـهـم البـشـري وـحـدوده

 وفــي الآيــة الأخيــرة مــن الســورة؛ يقــول الله تعالــى:
ا علــى أن نــار الدنيــا، مهمــا كانــت، لا  �ةُۢۢ �ي ، تذكيــًرً � نَاَرٌٌ حَاَمِيَِ
ًـا، بــل  تقــارن بنــار الآخــرة، فهــي خارجــة عــن المعهــود تمام�
تجــاوزت مــا يمكــن للبشــر تصــوره أو إدراكــه. وهــذا مــن بــاب 
ًـا علــى الحُُمــي،  التوكيــد؛ حيــث إن النــار بطبيعتهــا تحتــوي دائم�
فوصفهــا بذلــك يعــزز مــن مدلــول اســمها )نــار( بوجــه مجمــل، 

كأنـهـا تحـمـل مرادفًــا إضافيًــا لكلـمـة ـ)نـار(

وبهــذا الوجــهِِ؛ يتوافــق آخــر الســورة مــع أولهــا مــن حيــث 
ــل هــي أمــرٌٌ  ــة، ب ــار مألوف ــار الآخــرة ليســت ن ــأن ن الإيحــاء ب
خــارجٌٌ عــن تصــور البشــر، إذ قــد انتهــى حرّّهــا وبلغــت شــدتها 

إلــى ذروتهــا)5(.

الخاتمة9-1	
ــاط  ــي النق ــج ف ــه مــن نتائ ــت إلي يمكــن تلخيــص مــا توصل

ــا: ــي ذكره الآت

• لا: تنميــة التفكــر والتدبــر فــي القــرآن الكريــم: هــذه 	 أوَّ
الدراســة تعــزز ملكــة التأمــل فــي معانــي القــرآن الكريــم، 

ــه. ــي آيات ــر ف ــاًلًا لدعــوة الله عــز وجــل للتدب امتث
• ثانيــا: الســورة ومضمونهــا: ســورة القارعــة مكيــة بإجمــاع 	

الجمهــور، وعــدد آياتهــا إحــدى عشــرة آيــة فــي العــدِّ 
ــو  ــه، وه ــا ب ــم لافتتاحه ــذا الاس ــميت به ــد س ــيّ، وق الكوف

ــة. ــوم القيام ــوال ي ــة أه ــى عظم يشــير إل
• ــوم القيامــة، 	 ــي ي ــوم القيامــة: القارعــة تعن ــا: عظمــة ي ثالث

ــة  ــوال عظيم ــن أه ــه م ــا تحمل ــم؛ لم ــذا الاس ــتْ به وَوُصِفَ
ــان  ــتعمل البي ــد اس ــول، وق ــزل العق ــوب وتزل ــف القل تخي
ــار  ــا الإظه ــر، مِنْه ــم الأم ــددة لتفخي ــاليبَ متع ــيّ أس القرآن

ــار. ــع الإضم موض
• ــاس 	 ــى الن ــبهّ الله تعال ــورة: ش ــي الس ــبيهات ف ــا: التش رابع

، وبالجــراد المنتشــر  بالفــراش المبثــوث عنــد تفرقهــم أوًلًا
ــن  ــال بالعه ــبه الجب ــا ش ــدة، كم ــة واح ــم لجه ــد توجهه عن

ــول. ــا بســبب شــدة اله ــرق أجزائه ــي تف ــوش ف المنف
• ــورة 	 ــت الس ــورة: تضمن ــاظ الس ــي ألف ــة ف ــا: البلاغ خامس

بلاغــة فائقــة؛ مثــل الاحتبــاك، المقابلــة، التوكيــد اللفظــي، 
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ــم  ــاظ لتعظي ــق للألف ــار دقي ــع اختي ــي، م ــناد الحقيق والإس
ــر البلاغــي. الأث

• علاقــة 	 هنــاك  بســابقتها:  الســورة  ارتبــاط  سادســا: 
موضوعيــة مــع ســورة العاديــات فــي الحديــث عــن أهــوال 
والســعير،  الجنــة  بيــن  النــاس  وانقســام  القيامــة،  يــوم 

البعــث والنشــور. وإثبــات عقيــدة 
• ــى 	 ســابعا: الأهــداف الرئيســة للســورة: الســورة تهــدف إل

إثبــات الجــزاء علــى الأعمــال، والتحذيــر مــن أهــوال 
ــن: فريــق فــي  ــى فريقي ــاس إل ــراز انقســام الن القيامــة، وإب

ــار. ــي الن ــق ف ــة وفري الجن
• ثامنــا: اختيــار الألفــاظ وتكرارهــا: التكــرار فــي الســورة، 	

مثــل قولــه: )يكــون( و)وتكــون(، يبــرز الفــارق بيــن 
التحذيــر مــن أهــوال  الإيجــاد والاضمحــال، ويعمــق 

القيامــة.
• ــي 	 ــة ف ــف العيش ــة: وص ــة الراضي ــف العيش ــعا: وص تاس

الجنــة بالراضيــة يشــير إلــى كمــال نعيمهــا، حيــث تسَْــهلُ 
الطاعــات لأهــل الجنــة، وتدنــو لهــم الثمــار والأنهــار 

ــق. ــي عمي ــر بلاغ ــو تعبي ــة، وه طواعي
• عاشــرا: الإعجــاز القرآنــي: الدراســة أظهــرت عنايــة 	

القــرآن الكريــم الفائقــة فــي اختيــار ألفاظــه ووضعهــا فــي 
ــه كلام الله  ــازه وأن ــد إعج ــا يؤك ــبة، مم ــا المناس مواضعه

عــز وجــل.
ــي  ــكره أن أعانن ــل وأش ــز وج ــد الله ع ــام: أحم ــي الخت وف
علــى الانتهــاء مــن هــذا البحــث، فإليــه يرجــع الفضــل كلــه، كمــا 
أســأله عــز وجــل أن يجعــل هــذا العمــل خالصــا لوجهــه الكريــم، 
ــه  ــي، إن ــل عثرات ــناتي، وأن يقي ــن حس ــي موازي ــه ف وأن يجعل

قرـيـب مجـيـب، وآـخـر دعواـنـا أن الحـمـد لله رب العالمـيـن

قائمة المصادر والمراجع2	
القرآن الكريم

إرشــاد العقــل الســليم إلــى مزايــا القــرآن الكريــم، محمــد بــن محمــد 
ــي،  ــراث العرب ــاء الت ــادي )ت 982هـــ(، دار إحي ــعود العم ــو الس أب

يـروت، د.ط، د.ت بـ
ــن  ــن ب ــان فــي إيضــاح القــرآن بالقــرآن، محمــد الأمي أضــواء البي
للطباعــة  الفكــر  الشــنقيطي )ت 1393هـــ(، دار  المختــار  محمــد 

ــان، 1415هـــ-1995م ــروت، لبن ــر، بي والنش
ــن عمــر البيضــاوي  ــد الله ب ــل، عب ــل وأســرار التأوي ــوار التنزي أن
ــد الرحمــن المرعشــلي، ط1، دار  ــق: محمــد عب )ت 685هـــ(، تحقي

إحيــاء التــراث العربــي، بيــروت، 1418ــــ
البحــر المحيــط فــي التفســير، محمــد بــن يوســف أبــو حيــان 
الأندلســي )ت 745هـــ(، تحقيــق: صدقــي محمــد جميــل، دار الفكــر، 

ــروت، 1420ــــ بي
البيــان فــي عــدّّ آي القــرآن، عثمــان بــن ســعيد الدانــي )ت 444هـ(، 
تحقيــق: غانــم قــدوري الحمــد، ط1، مركــز المخطوطــات والتــراث، 

1414هـ-1994م الكويت، 

تــاج العــروس مــن جواهــر القامــوس، محمــد بــن محمــد الحســيني 
مرتضــى الزبيــدي )ت 1205هـــ(، تحقيــق: مجموعــة مــن المحققين، 

دار الهداـيـة، د.م، د.ت
التحريــر والتنويــر، محمــد الطاهــر بــن عاشــور )ت 1393هـــ(، 

ــس، د.ط، 1997م ــع، تون ــر والتوزي ــحنون للنش دار س
ــي  ــزي الكلب ــن ج ــد اب ــن أحم ــد ب ــل، محم ــوم التنزي ــهيل لعل التس
الغرناطــي )ت 741هـــ(، تحقيــق: عبــد الله الخالدي، ط1، شــركة دار 

الأرقــم بــن أبــي الأرقــم، بيــروت، 1416ــــ
ــق:  ــي )ت 816هـــ(، تحقي ــد الجرجان ــن محم ــي ب ــات، عل التعريف

ــاب العربــي، بيــروت، 1405ــــ ــاري، ط1، دار الكت ــم الأبي إبراهي
تفســير القــرآن العزيــز، محمــد بــن عبــد الله ابــن أبــي زمنيــن )ت 
399هـــ(، تحقيــق: حســين بــن عكاشــة ومحمــد بــن مصطفــى الكنــز، 

ط1، دار الفــاروق الحديثــة، القاهــرة، مصــر، 1423هـــ-2002م
ــر القرشــي  ــن كثي ــر ب ــن عم ــم، إســماعيل ب ــرآن العظي تفســير الق
الدمشــقي )ت 774هـــ(، تحقيــق: محمــد حســين شــمس الديــن، ط1، 

دار الكتــب العلميــة، بيــروت، 1419ــــ
التفســير الكبيــر، محمــد بــن عمــر الــرازي )ت 606هـــ(، ط3، دار 

إحيــاء التــراث العربــي، بيــروت، 1420هـ
تفســير المظهــري، محمــد ثنــاء الله المظهــري )ت 1225هـــ(، 
تحقيــق: غلام نبــي التونســي، مكتبــة الرشــدية، باكســتان، 1412ــــ

الجامــع لأحــكام القــرآن، محمــد بــن أحمــد القرطبــي )ت 671هـــ(، 
الكتــب  دار  ط2،  أطفيــش،  وإبراهيــم  البردونــي  أحمــد  تحقيــق: 

ــرة، 1384هـــ-1964م القاه ــة،  المصري
ــادر بــن عمــر  ــد الق خزانــة الأدب ولــب لبــاب لســان العــرب، عب
البغــدادي )ت 1093هـــ(، تحقيــق: محمــد نبيــل طريفــي وإميــل بديــع 

ــة، بيــروت، 1998م اليعقــوب، دار الكتــب العلمي
الــدر المنثــور فــي التفســير بالمأثــور، عبــد الرحمــن بــن أبــي بكــر 
ــو الفضــل  ــد أب ــق: محم ــيوطي )ت 911هـــ(، تحقي ــن الس جلال الدي
إبراهيــم، الهيئــة المصريــة العامــة للكتــاب، القاهــرة، 1394هـــ-

1974م
روح البيــان، إســماعيل حقــي الإســتانبولي الحنفــي )ت 1127هـــ(، 

دار الفـكـر، بـيـروت، د.ط، د.ت
المثانــي،  العظيــم والســبع  القــرآن  تفســير  فــي  المعانــي  روح 
ــراث  ــاء الت ــد الله الألوســي )ت 1270هـــ(، دار إحي ــن عب ــود ب محم

د.ت د.ط،  بــيروت،  العرــبي، 
زاد المســير فــي علــم التفســير، عبــد الرحمــن بــن علــي ابــن 
ــدي، ط1، دار  ــرزاق المه ــد ال ــق: عب ــوزي )ت 597هـــ(، تحقي الج

ــروت، 1422ــــ ــي، بي ــاب العرب الكت
ــد الشــربيني )ت 977هـــ(، دار  ــن أحم ــد ب ــر، محم الســراج المني

يـروت، د.ط، د.ت يـة، بـ تـب العلمـ الكـ
فتــح البيــان فــي مقاصــد القــرآن، محمــد صديــق خــان بــن حســن 
للطباعــة والنشــر،  العصريــة  المََكتبــة  القَِنَّوجــي )ت 1307هـــ(، 

1412هـــ-1992م صيدا-بيــروت، 
فتــح القديــر، محمــد بــن علــي الشــوكاني )ت 1250هـــ(، ط1، دار 

ابــن كثيــر )دمشــق(، دار الكلــم الطيــب )بيــروت(، 1414ــــ
ــي  ــي الحرب ــن عل ــز ب ــد العزي ــن الصــرف، عب ــي ف ــة ف القرعبلان

ــروت، 1433هـــ-2012م ــزم، بي ــن ح ــر(، ط1، دار اب )معاص
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الكشــاف عــن حقائــق التنزيــل، محمــود بــن عمــر الزمخشــري )ت 
538هـــ(، ط3، دار الكتــاب العربي، بيــروت، 1407هـ

الكشــف والبيــان عــن تفســير القــرآن، أحمــد بــن محمــد بــن إبراهيــم 
ــق: أبــي محمــد بــن عاشــور، ط1، دار  الثعلبــي )ت 427هـــ(، تحقي

إحيــاء التــراث العربــي، بيــروت، لبنــان، 1422هـــ-2002م
الكليــات )معجــم فــي المصطلحــات والفــروق اللغويــة(، أيــوب بــن 
موســى الحســيني الكفــوي )ت 1094هـــ(، تحقيــق: عدنــان درويــش 

ومحـمـد المـصـري، مؤسـسـة الرـسـالة، بـيـروت، د.ط، د.ت
ــي  ــن عــادل الحنبل ــي اب ــن عل ــاب، عمــر ب ــوم الكت ــي عل ــاب ف اللب

)ت 775هـــ(، ط1، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، 1419هـ-1998م
لســان العــرب، محمــد بــن مكــرم الأنصــاري الإفريقــي )ابــن 

بيــروت، 1414ــــ دار صــادر،  منظــور( )ت 711هـــ(، ط3، 
ــن  ــق ب ــد الح ــز، عب ــاب العزي ــير الكت ــي تفس ــز ف ــرر الوجي المح
غالــب ابــن عطيــة الأندلســي )ت 542هـــ(، تحقيــق: عبــد الــسلام عبد 

الشــافي محمــد، ط1، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، 1422ــــ
مــدارك التنزيــل وحقائــق التأويــل، عبــد الله بــن أحمــد بــن محمــود 

النســفي )ت 710هـــ(، دار النفائــس، بيــروت، 2005م
معالــم التنزيــل فــي تفســير القــرآن، الحســين بــن مســعود البغــوي 
المهــدي، ط1، دار إحيــاء  الــرزاق  )ت 516هـــ(، تحقيــق: عبــد 

ــروت، 1420ــــ ــي، بي ــراث العرب الت
ــر  ــن عم ــم ب ــور، إبراهي ــات والس ــب الآي ــي تناس ــدرر ف ــم ال نظ

البقاعــي )ت 885ــــ(، دار الكـتـاب الإسلاـمـي، القاـهـرة، د.ط، د.ت
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مســتخلص البحــث: هــدف البحــث إلــى بنــاء مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدى الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية والتحقــق مــن 
ا  خصائصــه الســيكومترية. واســتند إلــى نمــوذج الوصمــة المعدلــة الممتــد مــن نظريــة الوصمــة، حيــث تــم بنــاء عبــارات وأبعــاد المقيــاس اســتناًدً
إلــى الإطــار النظــري ذي الصلــة. وتــم اتبــاع المنهــج الوصفــي باســتخدام خطــوات )Devellis 2017( فــي بنــاء المقاييــس النفســية. تكونــت 
العينــة مــن )200( مــن الأمهــات والآبــاء المحتضنيــن، منهــم )119( أم و )81( أب. وتــم التحقــق مــن البنــاء العاملــي للمقيــاس مــن خلال التحليــل 
ن مــن: وصمــة الاحتضــان الاجتماعيــة، ووصمــة الاحتضــان الذاتيــة الموزعــة  العاملــي، الــذي دعــم النمــوذج ثنائــي البعــد للمقيــاس، والمكــَوَّ
ــث جــاءت  ــات الدراســة، حي ــرض لبيان ــة النمــوذج المفت ــج ملاءم ــرت الخماســية. أظهــرت النتائ ــة ليكي ــا بطريق ــرة يجــاب عليه ــى )20( فق عل
مؤشــرات جــودة المطابقــة ضمــن مداهــا المثالــي، وجــاءت قيمــة )CFI 0.97(. كمــا أظهــرت قيــم معــاملات الثبــات مســتوى مرتفــع حيــث بلــغ 
معامــل ألفــا كرونبــاخ للمقيــاس ككل )0,85(، فــي حيــن كان معامــل ماكدونالــد أوميجــا للمقيــاس ككل مــا بيــن )0,84(، وذلــك مــا يؤكــد جــودة 

الخصاـئـص الـسـيكومترية للمقـيـاس وملائمـتـه للاـسـتخدام ـفـي البيـئـة الـسـعودية والعربـيـة

الكلمات المفتاحية: الوصمة الاجتماعية - الوصمة الذاتية - الاحتضان الذاتي - الأسر الحاضنة.
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Abstract: The study aimed to develop the Adoption Stigma Scale for adoptive families in Saudi Arabia and examine 
its psychometric properties. Based on a modified stigma model extended from stigma theory, the scale’s items and 
dimensions were derived from the relevant theoretical framework. The descriptive approach followed Devellis’ (2017) 
steps for scale development. The sample consisted of (200) foster mothers and fathers, including (119) mothers and (81) 
fathers. Factor analysis supported a two-dimensional structure-social adoption stigma and self-adoption stigma—across 
(20) items , answered using a five-point Likert scale.. The model showed excellent fit (CFI = 0.97), and reliability 
coefficients indicated high internal consistency (Cronbach’s alpha = 0.85; McDonald’s omega = 0.84), confirming the 
scale’s psychometric quality and appropriateness for use in Saudi and Arab contexts

Keywords: Social stigma - Self-stigma - Self-adoption - Adoptive families.
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مقدمة 1	
ــن”  ــة كهاتي ــي الجن ــم ف ــل اليتي ــا وكاف ــي صلى الله عليه وسلم: “أن ــال النب  ق
)البخــاري، 2001، حديــث رقــم 5304(، ممــا يبــرز المكانــة 
التــي يمنحهــا الإسلام للاحتضــان كعمــل تعبــدي يعــزز التكافــل 

ــي، 2006( ــووي، 1996؛ القرطب ــي )الن الاجتماع

ويحقــق الاحتضــان فوائــد نفســية مهمــة للأطفــال، إذ يعــزز 
ــن  ــا يحس ــة، كم ــة الذاتي ــاء الهوي ــم بن ــاء ويدع ــان والانتم الأم
ــية.  ــة المؤسس ــة بالرعاي ــي مقارن ــي والاجتماع ــف النفس التكي
 )Hackney et al., 2024; Farr & Vázquez, 2020(
ويســهم توفــر بيئــة أســرية داعمــة فــي تنميــة مهــارات الطفــل 
الإدراكيــة والســلوكية وبالتالــي تحســين صحتــه النفســية علــى 
المدى الطويل )Weistra & Luke, 2017(. ولا تقتصر فوائده 
علــى الأطفــال، بــل تشــمل أيضًــا الأســر الحاضنــة مــن خــال 
 تعزيــز الترابــط العاطفــي وتنميــة مشــاعر التعاطــف والرضــا 
.)Jones & Morrissette, 2019; Leake et al., 2022(

مــع ذلــك قــد تواجــه الأســر الحاضنــة تحديــات تتعلــق 
ــا  ــابقة، مم ــه الس ــع تجارب ــل م ــل أو التعام ــع الطف ــف م بالتكي
 Goldberg( يســتدعي تقديــم دعــم نفســي واجتماعــي مســتمر
ــة  ــات الوصم ــذه التحدي ــن ه ــن بي ــرز م et al., 2011(.  وتب
ــاه  ــلبية تج ــع الس ــورات المجتم ــن تص ــئة ع ــة الناش الاجتماعي
الوصمــة  ف  تعُــرَّ إذ   ،)Yee et al., 2024( الاحتضــان 
الفــرد  هويــة  فــي  تؤثــر  ســلبية  ومعتقــدات  أحــكام  بأنهــا 
 )Bharti, 2024; CDC, 2025( الاجتماعيــة  وتفاعلاتــه 
التــي  الذاتيــة  والوصمــة  الاجتماعيــة  الوصمــة  وتشــمل 
 يــؤدي تفاعلهــا إلــى الحــد مــن شــعور الأفــراد بالانتمــاء.

)Link et al., 1989; Phelan et al., 2008( 

ــم  ــن مفاهي ــة م ــأ الوصم ــد تنش ــان ق ــياق الاحتض ــي س وف
حــول  الإعــام  وســائل  تكُرســها  نمطيــة  وصــور  خاطئــة 
 Hackney, 2024; Weistra &( الحاضنــة  الأســر 
ــف مســتويات الوصمــة باختــاف  Luke, 2017(.  كمــا تختل
الموقــع الجغرافــي، بينمــا يســهم الدعــم الاجتماعــي - مــن 
الأخــرى  والأســر  الدينيــة  والمجتمعــات  الممتــدة  العائلــة 
الحاضنــة  الأســر  رفــاه  وتحســين  آثارهــا  تخفيــف  فــي   - 

.)Yee et al., 2024; Weistra & Luke, 2017(

وبالرغــم مــن وجــود دراســات تناولــت الوصمــة لــدى 
 Baden & Steward, 2009; Smith( الأســر الحاضنــة
إلا   ،)& Fernandez, 2016; Hackney et al., 2024
أن المقاييــس المتاحــة قليلــة، مثــل مقيــاس "الشــعور نحــو 
الاحتضــان” )Goldberg et al., 2011(  الــذي أظهــرت 
 Weistra & Luke,( الدراســات عــدم مناســبته الســيكومترية
ــك،  ــى ذل ــر إل Farr & Vázquez, 2020 ;2017(.  وبالنظ
تبــرز الحاجــة إلــى تطويــر مقيــاس موثــوق يتوافــق مــع الســياق 
الســعودي، ويعكــس التحديــات المحليــة للأســر الحاضنــة، ممــا 
ــم  ــان وتصمي ــة الاحتض ــرة وصم ــم أدق لظاه ــي فه ــاعد ف يس

ــاس ــاء مقي ــى بن ــة. تهــدف هــذه الدراســة إل برامــج دعــم فعّال

المملكــة  فــي  الحاضنــة  لــدى الأســر   وصمــة الاحتضــان 
الســيكومترية. خصائصــه  مــن  والتحقــق 

مشكلة البحث1-1	
ــة  ــا المملك ــي تبذله ــرة الت ــود الكبي ــن الجه ــم م ــى الرغ عل
مشــروع  ودعــم  الأيتــام  رعايــة  فــي  الســعودية  العربيــة 
الاحتضــان لضمــان توفيــر بيئــة أســرية مســتقرة للأطفــال 
ــة  ــة، 2024؛ جمعي ــة )المنصــة الوطني ــة الوالدي ــدي الرعاي فاق
الــوداد، 2022؛ جمعيــة الــوداد الخيريــة، د.ت(، مــا تــزال 
ــة،  ــات نفســية واجتماعي ــة تواجــه تحدي بعــض الأســر الحاضن

يأتــي فــي مقدمتهــا وصمــة الاحتضــان. 

ورغــم أهميــة هــذه الظاهــرة، لا تــزال الدراســات العربيــة، 
وخصوصًــا فــي الســياق الســعودي، محــدودة فــي تنــاول وصمة 
الاحتضــان وقياســها بصــورة مباشــرة. كمــا يفتقــر المجــال إلــى 
ــاح  ــي المت ــاس الأجنب ــا، إذ إن المقي ــة ثقافيً ــة ملائم أدوات مقنن
)Goldberg et al., 2011(  لــم يحقــق درجــات موثوقيــة 
كافيــة فــي بيئتــه الأصليــة ولا يعكــس الخصائــص الاجتماعيــة 
صلاحيتــه  مــن  يحــد  ممــا  الســعودي،  للمجتمــع  والثقافيــة 

ــي. للاســتخدام المحل

أسئلة البحث:2-1	
فــي ضــوء مــا ســبق الحديــث عنــه مــن الحاجــة إلــى تطوير 
أداة قيــاس ســيكومترية مقننــة تتمتــع بمؤشــرات صــدق وثبــات 
عاليــة، وتعكــس الخصائــص الثقافيــة والاجتماعيــة للســياق 
المحلــي. وعليــه يمكــن تحديــد مشــكلة البحــث فــي التســاؤلات 

التاليــة:

	1 مــا مؤشــرات صــدق مقيــاس وصمــة الاحتضان لــدي عينة .
مــن الأســر الحاضنــة في المملكــة العربية الســعودية؟

	2 مــا مؤشــرات ثبــات مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدي عينــة .
مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربية الســعودية؟

	3 ــن الأســر . ــة م ــدى عين ــة الاحتضــان ل ــا مســتوى وصم م
ــعودية؟ ــة الس ــة العربي ــي المملك ــة ف الحاضن

	4 هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة فــي متوســط .
ــاء  ــر الجنــس )آب ــا لمتغي درجــات وصمــة الاحتضــان وفقً
- أمهــات( لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة 

ــعودية؟ ــة الس العربي
	5 هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة فــي متوســط .

ــا لمتغيــر مــكان الإقامــة  درجــات وصمــة الاحتضــان وفقً
)هجــرة أو قريــة - مدينــة رئيســية( لــدى عينــة مــن الأســر 

ــة الســعودية؟ ــة العربي ــي المملك ــة ف الحاضن
أهداف البحث3-1	

هدف البحث الحالي إلى التحقق من:

	1 مؤشــرات صــدق مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدي عينــة .
مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية.

	2 ــة . ــدي عين ــة الاحتضــان ل ــاس وصم ــات مقي مؤشــرات ثب
ــة الســعودية. ــة العربي ــي المملك ــة ف ــن الأســر الحاضن م
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	3 مــن الأســر . لــدى عينــة  مســتوى وصمــة الاحتضــان 
الســعودية. العربيــة  المملكــة  فــي  الحاضنــة 

	4 وجــود فــروق بيــن الآبــاء والأمهــات فــي متوســط درجــات .
وصمــة الاحتضــان لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 

المملكــة العربيــة الســعودية.
	5 ــي متوســط درجــات وصمــة الاحتضــان . ــروق ف وجــود ف

وفقـًـا لمتغيــر مــكان الإقامــة )هجــرة أو قريــة - مدينــة 
ــة  ــي المملك ــة ف ــن الأســر الحاضن ــة م ــدى عين رئيســية( ل

ــعودية. ــة الس العربي
أهمية البحث4-1	

 الأهمية النظرية:

	1 ــعودية . ــة الس ــة العربي ــة المملك ــع رؤي ــة م ــق الدراس تتواف
2030 مــن خلال التركيــز علــى تحســين جــودة الحيــاة 

لــدى الأســر فــي المجتمــع. 
	2 ــن خــال . ــة م ــات العلمي ــراء الأدبي ــي إث تســهم الدراســة ف

فــي  الاحتضــان  لوصمــة  المفاهيمــي  الإطــار  توســيع 
النمــوذج  ملاءمــة  مــن  والتحقــق  الســعودي،  الســياق 
النظــري ســيكومترياً عبــر بنــاء مقيــاس يتمتــع بخصائــص 
ســيكومترية مناســبة، بمــا يعــزز الصــدق البنائــي للمفهــوم 
ويدعــم اســتخدامه فــي الدراســات المســتقبلية المحليــة 

ــا. ــل ندرته ــي ظ ــا ف خصوص
	3 تنبــع أهميــة الدراســة مــن خصائــص الفئــة التــي تتناولهــا .

مــن  العديــد  تواجــه  حيــث  الحاضنــة،  الأســر  وهــي 
ــان.  ــة الاحتض ــل تجرب ــي ظ ــات ف التحدي

الأهمية التطبيقية: 

	1 لقيــاس وصمــة . مقننــة  أداة  توفيــر  فــي  البحــث  يســهم 
الدراســات  فــي  عليهــا  الاعتمــاد  يمكــن  الاحتضــان 
مؤشــرًا  بوصفهــا  بالاحتضــان،  المرتبطــة  المســتقبلية 
الأســري  التكيــف  بمســتوى  ـا  مرتبًـط نفســياً–اجتماعياً 
الأســر  لــدى  والاجتماعــي  النفســي  الدعــم  وحاجــات 

. لمحتضنــة ا
	2 يدعــم المقيــاس عمليــات التقييــم والمتابعــة المقدمــة للأســر .

الحاضنــة. مــن خــال رصــد مســتوى وصمــة الاحتضــان 
بمــا يســهم فــي توجيــه التدخــات الإرشــادية وبرامــج 

ــر ملاءمــة. الدعــم بصــورة أكث
	3 توفــر نتائــج الدراســة قاعــدة بيانــات موثوقــة تســاعد .

ــر  ــر سياســات وتشــريعات أكث ــرار فــي تطوي صانعــي الق
فاعليــة للحــد مــن آثــار الوصمــة وتعزيــز اســتقرار الأســر 

ــة. الحاضن
حدود الدراسة5-1	
• الحــدود الموضوعيــة: تتحــدد الدراســة بالموضــوع الــذي 	

تتناولــه، وهــو بنــاء مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدى 
ــة. ــر الحاضن الأس

• ــات 	 ــن الأمه ــة م ــة عين ــت الدراس ــدود البشــرية: تناول الح
ــعودية. ــة الس ــة العربي ــي المملك ــن ف ــاء المحتضني والآب

• ــن 	 ــة م ــى عين ــة عل ــق الدراس ــم تطبي ــة: ت ــدود المكاني الح
العربيــة  المملكــة  فــي  المحتضنيــن  والآبــاء  الأمهــات 

الســعودية.
• الحــدود الزمانيــة: تــم تطبيــق الدراســة خــال شــهر ابريــل 	

2025م.
مصطلحات البحث 6-1	
• 	 :Adoption stigma وصمة الاحتضان

التصــورات  بأنهــا  الاحتضــان  وصمــة  تعــرف 
والمعتقــدات الســلبية أو المواقــف المتحيــزة التــي يواجههــا 
الروابــط  غيــاب  بســبب  وأطفالهــم  المحتضنــون  الآبــاء 
ــز ويصــور  ــة والتميي ــا يعــزز الشــعور بالعزل ــة، مم البيولوجي
ــي ــاب البيولوج ــة بالإنج ــأناً مقارن ــل ش ــار أق ــان كخي  الاحتض

.)Goldberg et al., 2011( 

ــاء  ــا مســتوى إدراك الآب ــا بأنه ــان إجرائيً ــا الباحثت فه وتعرِّ
للوصمــة الاجتماعيــة والذاتيــة المرتبطــة بالاحتضــان، بمــا 
يشــمل الأحــكام المســبقة والافتراضــات المجتمعيــة وتبنــي 
ــاس  ــى مقي ــن عل ــتجابة المفحوصي ــو اس ــا، وه ــا ذاتيً ــرد له الف

وصمــة الاحتضــان.

• 	 Social stigma of  وصمــة الاحتضــان الاجتماعيــة
:adoption

ــة هــي الإدراك المجتمعــي  ــة الاحتضــان الاجتماعي وصم
الســلبي والتمييــز القائــم علــى أســاس العلاقــة غيــر البيولوجيــة 
بيــن الوالديــن والطفــل، ممــا يــؤدي إلــى تعامــل دونــي أو نظــرة 
.)Goldberg et al., 2020( تشــكيكية نحو الأســرة الحاضنة

فهــا الباحثتــان إجرائيـًـا بأنهــا مــدى إدراك الفــرد  وتعرِّ
ــد أن المجتمــع يوجّههــا  ــي يعتق ــة الت للنظــرة الســلبية أو التقليلي
للاحتضــان مقارنــة بالإنجــاب البيولوجــي، وهــو اســتجابة 
بالمقيــاس  الاجتماعيــة  الوصمــة  بعُــد  علــى  المفحوصيــن 

المســتخدم فــي الدراســة الحاليــة.

• 	:Self-adoption stigma  وصمة الاحتضان الذاتية
تــم تعريــف وصمــة الاحتضــان الذاتيــة علميًــا بأنهــا بأنهــا 
اســتيعاب وتبنــي الوالديــن بالاحتضــان لنظــرة المجتمــع الســلبية 
ــدم  ــص أو ع ــاعر النق ــى مش ــؤدي إل ــد ي ــا ق ــاه أنفســهم، مم تج

.)Goldberg et al., 2011( ــاء بالاحتضــان ــاءة كآب الكف

وتعرفهــا الباحثتــان إجرائيـًـا بأنــه مــدى تبنــي الأفــراد لهــذه 
النظــرة الســلبية عــن أنفســهم كآبــاء بالاحتضــان، وتعكــس مــدى 
اقتنــاع الفــرد شــخصياً بــأن الأبــوة بالاحتضــان أقــل شــأناً مــن 
الأبــوة البيولوجيــة. وهــو اســتجابة المفحوصيــن علــى بعُــد 

الوصمــة الذاتيــة بالمقيــاس المســتخدم فــي الدراســة الحاليــة.

• 	:adoptive families الأسر الحاضنة
ــل  ــع الطف ــة لوض ــة قانوني ــه عملي ــان بأن ــرّف الاحتض يعُ
 ،)APA, 2024( ــة مــع أســرة أخــرى غيــر أســرته البيولوجي
ــام )2024( الأســر  ــة الأيت ــوداد لرعاي ــة ال بينمــا تعــرف جمعي
الحاضنــة بأنهــا “الأســرة التــي تقــوم برعايــة طفــل يتيــم رعايــة 

ــة ودائمــة بحــي يصبــح فــردًا مــن الأســرة )ص5(". كامل
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وتعرّفهــا الباحثتــان بأنهــا “الأســرة الســعودية التــي تقدمــت 
لطلــب احتضــان طفــل مــن الأطفــال فاقــدي الرعايــة الوالديــة، 
ــم  ــذا ت ــل، ل ــة لاحتضــان طف ــم الشــروط اللازم ــرت فيه وتواف
ــة  ــال إجاب ــن خ ــم م ــم تحديده ــا”. وت ــل له ــة الطف ــناد كفال إس

ــه أب أو أم بالاحتضــان.  ــى أن ــة عل المشــارك بالموافق

الإطار النظري:

• النظريات التي تناولت وصمة الاحتضان	
ــة  ــوذج الوصم ــة، نم ــة الوصم ــل نظري ــات مث ــدم نظري تق
الرمزيــة  التفاعليــة  ونظريــة  كوريغــان،  نمــوذج  المعــدل، 
تفســيرات لكيفيــة نشــوء الوصمــة وتفاعــل الأفــراد معهــا، ممــا 
يدعــم فهــم وصمــة الاحتضــان لــدى الأســر الحاضنــة ويســاعد 

ــق لقياســها. ــاس دقي ــر مقي ــي تطوي ف

• 	 Goffman’s Stigma Theory( الوصمــة  نظريــة 
  )Goffman, 1963

ــد  ــة ق ــات معين ــراد بعلام ــة أن وصــم الأف توضــح النظري
ــز  ــى التميي ــؤدي إل ــا ي ــد قبولهــم الاجتماعــي وحقوقهــم، مم يقي
علــى   )Goffman, 1963( كوفمــان  يركــز  والرفــض. 
المشــكلات وآليــات التكيــف الفرديــة، بينمــا يشــير معــوض 
)2022( إلــى أن الوصمــة قــد تكــون اجتماعية، نفســية، جســدية 
ــد  ــة، وتعكــس معــانٍ ســلبية تول ــة، مكتســبة أو متوارث أو جنائي
ــة  ــات الاجتماعي ــمل التفاع ــض، وتش ــص والرف ــعورًا بالنق ش

ــمية. ــر الرس ــمية وغي ــات الرس ــن المؤسس م

• 	 Modified Labeling( المعدلــة  الوصمــة  نمــوذج 
:)Theory Link et la., 1989

 Link يعتبــر نمــوذج الوصمــة المعدلــة الــذي طــوره
وزمــاؤه امتــدادًا لنظريــة الوصمــة الاجتماعيــة، هــذا النمــوذج 
يوضــح كيــف تــؤدي التوقعــات الاجتماعيــة إلــى وصمــة ذاتيــة 
لــدى الأفــراد الذيــن يحملــون هويــة موصومــة. ويشــير إلــى أن 
ــد  ــل ق ــع، ب ــن المجتم ــة م ــط للوصم ــراد لا يتعرضــون فق الأف
ــم  ــي تصوراته ــا ف ــدون إنتاجه ــة ويعي ــذه الوصم يســتبطنون ه
عــن أنفســهم، وبذلــك يظهــر أن مــن خــال هــذا النمــوذج 
الذاتيــة  الوصمــة الاجتماعيــة والوصمــة  بيــن  التمييــز   تــم 

.)Link et la., 1989(

• 	:)Social Stigma( الوصمة الاجتماعية
الســلبية  التصــورات  فــي  وتتمثــل  بالمجتمــع  ترتبــط 
والتمييــز ضــد مجموعــة معينــة بســبب صفــات موصومــة )مثل 
المــرض النفســي، الإعاقــة، الانتمــاء العرقــي أو الاجتماعــي(، 
كمــا تنعكــس فــي ســلوك الآخريــن نحــو الأفــراد الموصوميــن، 

ــم. ــز فــي فــرص العمــل أو التعلي ــل التميي مث

• 	:)Self-Stigma( الوصمة الذاتية
تحــدث عندمــا يســتبطن الفــرد الأفــكار الســلبية التــي 
ــه  ــره لذات ــي تقدي ــى تدن ــؤدي إل ــا ي ــه، مم ــع عن ــا المجتم يحمله
ــة  ــى العزل ــؤدي إل ــد ت ــا ق ــار، وربم ــل أو الع ــعوره بالخج وش

 الاجتماعيــة، وتجنــب طلــب المســاعدة، وضعــف الهويــة الذاتية 
 .)Dupree - Wolf, 2025(

ــدأ  ــل تب ــدة مراح ــوذج بع ــذا النم ــا له ــوم وفقً ــر الموص يم
بالتعــرض لوصمــة اجتماعيــة، ثــم اســتيعابها مــن قبــل الفــرد، 
وصــوًلًا إلــى التكيــف معهــا، وقــد تشــمل هــذه الاســتراتيجيات: 
إخفــاء الوصمــة، تجنــب المواقــف الاجتماعيــة، أو قبولهــا، 
وتظُهــر هــذه العمليــة كيــف يمكــن أن تــؤدي الوصمة إلــى نتائج 
ــاب  ــق، والاكتئ ــذات، القل ــرام ال ــي احت ــل تدن ــلبية مث ــية س نفس

.)Link et la., 1989(

• 	 Corrigan’s Model of Stigma( نمــوذج كوريغان
:)Corrigan, 2002

ــح  ــا يوض ــان )Corrigan, 2002( نموذجً ــور كوريغ ط
العلاقــة بيــن الوصمــة الاجتماعيــة والوصمــة الذاتيــة، موضحًــا 
كيــف تتحــول الأولــى إلــى الثانيــة عبــر عمليــات معرفيــة مثــل 
ــون  ــم مصنف ــراد أنه ــدرك الأف ــا ي ــز. عندم ــتبطان والتميي الاس
كمجتمــع منبــوذ بســبب خصائــص معينــة، يبــدؤون فــي تبنــي 
ــذات،  ــر ال ــي تقدي ــى تدن ــؤدي إل ــا ي ــلبية، م ــرة الس ــذه النظ ه
العزلــة الاجتماعيــة، وتجنــب العــاج، كمــا يؤثــر علــى صحتهم 
النفســية ويولــد ســلوكيات ســلبية، مــع تقديــم اســتراتيجيات 

ــا. لمواجهته

استراتيجيات مواجهة الوصمة وفقاً لنموذج كوريغان:

	1 الخاطئــة . المفاهيــم  تصحيــح   :)Education( التثقيــف 
حــول الفئــات الموصومــة.

	2 التواصــل )Contact(: تعزيــز التفاعــل بيــن المجموعــات .
الموصومــة وغيــر الموصومــة لتقليــل الأحــكام المســبقة.

	3 الداعمــة . السياســات  تشــجيع   :)Advocacy( الدفــاع 
.)Llic et al., 2012( التمييــز   وتقليــل  للموصوميــن 

تعــد نظريــة الوصمــة الاجتماعيــة ونماذجهــا مثــل نمــوذج 
ــر  ــم تأثي ــية لفه ــان أساس ــوذج كورريغ ــة ونم ــة المعدل الوصم
الوصمــة علــى الأفــراد، بمــا فــي ذلــك الأســر الحاضنــة. تســاعد 
ــة  ــية والاجتماعي ــرات النفس ــل التأثي ــي تحلي ــات ف ــذه النظري ه
أو  معهــا  تفاعلهــا  وكيفيــة  الأســر،  هــذه  علــى  للوصمــة 
ــاس  ــم مقي ــي تصمي ــم ف ــذا الفه ــهم ه ــا يس ــا. كم ــادة تأطيره إع
ســيكومتري لقيــاس وصمــة الاحتضــان، ممــا يتيــح تقييمًــا أدق 
لتأثيــر التصــورات الاجتماعيــة علــى هويــات الأســر الحاضنــة 

ــة. ــية والاجتماعي ــا النفس واحتياجاته

• 	 Symbolic للوصمــة  الرمزيــة  التفاعليــة  نظريــة 
  Interactionist Theory of Stigma (Blumer,

:(1969
تعــد نظريــة التفاعليــة الرمزيــة للوصمــة مهمــة لفهــم 
تكويــن الوصمــة الاجتماعيــة وتأثيرهــا علــى الأفــراد، إذ تشــير 
ــه  ــى تجارب ــاءً عل ــن بن ــال الآخري ــر أفع ــان يفس ــى أن الإنس إل
وتفاعلاتــه الاجتماعيــة. ويتشــكل تصــور الأفــراد لذواتهــم 
وفــق توقعاتهــم لــردود أفعــال الآخريــن، بحيــث يمكــن أن 
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يــؤدي التعــرض لتصــورات نمطيــة أو ردود فعــل ســلبية إلــى 
اســتبطان الوصمــة، مــا يؤثــر علــى الهويــة الذاتيــة والانتمــاء 

ــض. ــص أو الرف ــعورًا بالنق ــد ش ــي ويول الاجتماع

• التفاعل الرمزي والوصمة:	
يشــير التفاعــل الرمــزي إلــى أن فهــم الأفــراد لذواتهــم 
يتشــكل مــن خــال تفاعلاتهــم الاجتماعيــة. إذا وُصــم شــخص 
بســبب ســلوك أو صفــة، تصبــح هــذه الوصمــة جــزءًا مــن 
ــا  ــن، م ــن الآخري ــا م ــي يتلقاه ــل الت ــة ردود الفع ــه نتيج هويت
يؤثــر علــى نظرتــه لذاتــه وتفاعلــه مــع المجتمــع )مولــي 

والمحمــداوي،2024(.

• تفسير الأفراد لردود الفعل الاجتماعية:	
يفســر الأفــراد ردود فعــل الآخريــن لتكويــن تصورهــم عن 
أنفســهم. التفاعــل المســتمر، خاصــة إذا كان ســلبياً، قــد يــؤدي 
ــعورهم  ــى ش ــر عل ــا يؤث ــة، مم ــص أو العزل ــعور بالنق ــى ش إل

.)Meyeroff, 1958( بالانتمــاء الاجتماعــي

ــم  ــية لفه ــة أساس ــة للوصم ــة الرمزي ــة التفاعلي ــد نظري تع
تأثيــر الوصمــة الاجتماعيــة علــى الأســر الحاضنــة، إذ توضــح 
ــراد  ــة للأف ــة الذاتي ــة الهوي كيــف تشــكل التصــورات الاجتماعي
ــات  ــح دمــج النظري ــى تفاعلاتهــم مــع المجتمــع. يتي ــر عل وتؤث
ــاس  ــق لقي ــاس ســيكومتري دقي ــر مقي ــة تطوي المفســرة للوصم
الوصمــة الاجتماعيــة والذاتيــة، وتحليــل تكيــف الأســر معهــا، 
ــج ويدعــم اســتراتيجيات للحــد مــن  ــة النتائ ــا يعــزز موثوقي مم

ــة. ــة النفســية والاجتماعي ــار الوصم آث

الدراسات السابقة 7-1	
ــة  ــي وصم ــث ف ــدرة البح ــابقة ن ــات الس ــرت الدراس أظه
الأســر الحاضنــة فــي الدراســات العربيــة، وقلـّـة المقاييــس 
ــن  ــاء وتقني ــى بن ــزت عل ــات رك ــر دراس ــم ذك ــد ت ــة، وق المقنن
مقاييــس لقيــاس وصمــة الاحتضــان،  دراســات تناولــت مفهــوم 

ــاس. ــر أدوات قي ــددة دون تطوي ــا متع ــن زواي ــة م الوصم

هدفــت دراســة )Goldberg et al. 2011(  إلــى تطويــر 
ــي  ــاس المشــاعر حــول التبن ــات مقي ــن صــدق وثب ــق م والتحق
ــة  ــة والوصم ــة الاجتماعي ــن: إدراك الوصم ــس بعدي ــذي يقي ال
الولايــات  فــي  بالتبنــي  والــدًا  عينــة 251  علــى  الداخليــة، 
المتحــدة. أظهــر التحليــل العاملــي التأكيــدي أن المقيــاس يتمتــع 
بصــدق تمييــزي جيــد بيــن البعديــن، وكان الثبــات الداخلــي 
مقبــوًلًا لإدراك الوصمــة الاجتماعيــة )α = 0.78( ومنخفضًــا 
الحاجــة  إلــى  يشــير  مــا   ،)α = 0.47( الداخليــة للوصمــة 

ــتقبلية. ــات المس ــي الدراس ــر ف ــد الأخي ــين البع لتحس

إلــى   )Goldberg & Smith 2014( دراســة هدفــت 
ــورات  ــاس تص ــي لقي ــي المدرس ــة التبن ــاس وصم ــر مقي تطوي

يواجهــه  قــد  الــذي  الاســتبعاد  أو  التمييــز  حــول  الأهالــي 
أطفالهــم فــي المدرســة، علــى عينــة 210 والــدًا بالتبنــي بأنمــاط 
ــا  أســرية متنوعــة. أظهــر التحليــل العاملــي الاستكشــافي صدقً
، مــع ثبــات داخلــي جيــد للمقيــاس   تمثيليـًـا وتمييزيـًـا مقبــوًلًا

.)α = 0.71–0.72(

إلــى  )Weistra & Luke 2017(هدفــت  دراســة 
استكشــاف العلاقــة بيــن الدعــم الاجتماعــي ومشــاعر الوصمــة 
وأيرلنــدا  المتحــدة  المملكــة  فــي  بالتبنــي  الوالديــن   لــدى 
)n = 43(، باســتخدام منهــج مختلــط. أظهــرت النتائــج أن 
الدعــم مــن الأصدقــاء أعلــى منــه مــن العائلــة، وأن المشــاركين 
ــا،  يواجهــون وصمــة اجتماعيــة أكثــر ممــا يتأثــرون بهــا داخليً
ــرى  ــدن الكب ــي الم ــن ف ــدى المقيمي ــة ل ــاض الوصم ــع انخف م
ــادة  ــاض الدعــم بزي ــاط انخف ــة، وارتب ــة بالمناطــق الريفي مقارن
إدراك الوصمــة. كمــا أشــار المشــاركون إلــى دور نقــص الفهــم 
المجتمعــي وســوء تمثيــل التبنــي فــي الإعــام فــي تعزيــز 
الوصمــة، وأهميــة دعــم الأصدقــاء والمجتمــع الدينــي كشــبكات 

ــة. بديل

ــى  ــة )Morgan & Langrehr 2019( إل ــت دراس هدف
ــة  ــي العلاق ــدل ف ــل مع ــان كعام ــة الاحتض ــص دور وصم فح
 )colorblindness( المحايــد  اللونــي  التوجــه  تبنــي  بيــن 
ــز  ــى إدراك التميي ــرق عل ــر للع ــي العاب ــن بالتبن ــدرة الوالدي وق
مــن   )n = 209( الدراســة  فــي  شــارك  وقــد  العنصــري. 
المتحــدة،  الولايــات  فــي  للعــرق  العابــر  بالتبنــي  الوالديــن 
واســتخدمت منهجًــا كميـًـا لتحليــل البيانــات. أظهــرت النتائــج أن 
مســتويات وصمــة الاحتضــان كانــت متباينــة بيــن المشــاركين، 
ــط  ــا، إذ ارتب ــدلا مهمً ــت دورًا مع ــة الاحتضــان لعب وأن وصم
تبنــي التوجــه اللونــي المحايــد بانخفــاض الإدراك للتمييــز لــدى 
ــان.  ــة الاحتض ــن وصم ــى م ــتويات الأعل ــن ذوي المس الوالدي
وتشــير النتائــج إلــى أن وصمــة الاحتضــان تمثــل عامــًا 
ــارب  ــن بالتج ــي الوالدي ــدى وع ــي م ــر ف ــياً–اجتماعياً يؤث نفس

ــرهم.  ــا أس ــرض له ــد تتع ــي ق ــة الت التمييزي

دراســة )Farr & Vázquez 2020( اســتهدفت تأثيــر 
وصمــة التبنــي والمثليــة الجنســية علــى الصحــة النفســية وكفاءة 
الوالديــة وجــودة العلاقــة مــع الأطفــال فــي الولايــات المتحــدة 
)n = 106  أســر(. أظهــرت النتائــج أن وصمــة التبنــي كانــت 
ــس،  ــوع أو الجن ــات حســب الن ــا، دون اختلاف منخفضــة عمومً
ولــم تؤثــر مباشــرة علــى جــودة العلاقــة بيــن الوالــد والطفــل، 

ــا بجــودة العلاقــة. بينمــا ارتبطــت كفــاءة الوالديــة إيجابيً

استكشــاف  إلــى    )Leipzig 2022( دراســة  هدفــت 
تجــارب وصمــة التبنــي لــدى الآبــاء البيــض الذيــن تبنــوا 
النتائــج  أظهــرت   .)n = 15( أمريكييــن  آســيويين  أطفــاًلًا 
ــلبية  ــة الس ــف المجتمعي ــال المواق ــن خ ــة م ــتمرار الوصم اس
والافتراضــات النمطيــة، وزيــادة شــعور الأبنــاء بالتهميــش عند 
تجاهــل الفروقــات العرقيــة، مــع تأثيــر الجنــس ومــكان الإقامــة 
علــى إدراك الوصمــة، حيــث كانــت الأمهــات أكثــر وعيـًـا 

وحساســية، والوصمــة أوضــح فــي البيئــات الريفيــة.

إلــى  هدفــت    )Hackney et al. (2024( دراســة 
استكشــاف تأثيــر وصمــة التبنــي المدركــة علــى الآبــاء بالتبنــي 
 .)n = 732( المثلييــن فــي بيئــة العمــل بالولايــات المتحــدة
الأطفــال  تبنــي  فــي  مواجهــة صعوبــات  النتائــج  أظهــرت 
ــاض  ــع انخف ــة، م ــات الديني ــي المؤسس ــة ف ــة اجتماعي ووصم
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ــة  ــة قانوني ــر حماي ــي توف ــات الت ــي الولاي ــة ف ــتوى الوصم مس
للأســرة المثليــة، وعــدم وجــود فــروق بيــن الجنســين فــي 

مســتوى الوصمــة.

تشــير مراجعــة الدراســات الســابقة إلــى تركيــز الأدبيــات 
مــن  الاحتضــان  وصمــة  وتنــاول  الغربيــة  البيئــات  علــى 
ــية أو  ــة الجنس ــي، الهوي ــم الاجتماع ــل الدع ــددة مث ــا متع زواي
العرقيــة، مــع نــدرة الدراســات فــي الســياقات الثقافيــة المحافظــة 
كالمجتمــع الســعودي، وغيــاب أدوات قيــاس مقننــة. ومــن 
ــوق  ــاس موث ــاء مقي ــي بن ــة ف ــة الدراســة الحالي ــي أهمي ــا تأت هن
ــة  ــة المحلي ــع الثقاف ــق م ــا يتواف ــان بم ــة الاحتض ــاس وصم لقي
ــوة  ــد فج ــا يس ــي، مم ــي والدين ــيج الاجتماع ــة النس وخصوصي
ــة، ويســهم  ــة الأســر الحاضن ــا أدق لتجرب ــح فهمً ــة ويتي معرفي
ــة للحــد مــن الوصمــة  ــة فعال ــم برامــج دعــم وتوعي ــي تصمي ف

ــة. ــذه الفئ ــع له ــل المجتم ــز تقب وتعزي

منهج البحث8-1	
ــه لأهــداف  ــي؛ لملاءمت اعتمــدت الدراســة المنهــج الوصف
الدراســة المتمثلــة فــي وصــف ظاهــرة وصمــة الاحتضــان 
وجمــع البيانــات المتعلقــة بهــا وتحليلهــا بصــورة منظمــة، بمــا 
ــص ســيكومترية  ــع بخصائ ــاس تتمت ــاء أدوات قي ــي بن يســهم ف
ــا  ــيد، 2019(. كم ــات )الس ــدق والثب ــث الص ــن حي ــبة م مناس
اتبعــت الدراســة منهجيــة بنــاء المقاييــس النفســية وفــق خطــوات 
)DeVellis 2017(، لمــا تتميــز بــه مــن إطــار منهجــي واضح 
مــرورًا  للمفهــوم،  النظــري  البنــاء  بتحديــد  يبــدأ  ومتكامــل 
بصياغــة الفقــرات والتحقــق مــن صدقهــا البنائــي، وانتهــاءً 
ــة  ــاس وموثوقي ــة القي ــزز دق ــذي يع ــر ال ــات، الأم ــار الثب باختب
النتائــج، ويجعــل هــذه المنهجيــة ملائمــة لطبيعــة الدراســة 

ــا. وأهدافه

مجتمع البحث:9-1	
الحاضنــة  البحــث مــن جميــع الأســر  يتكــون مجتمــع 
ــة  ــاء المملك ــن أنح ــة م ــة الوالدي ــدي الرعاي ــن فاق ــال م للأطف
ــي  ــغ عددهــم )9 آلاف( أســرة ف ــذي بل ــة الســعودية، وال العربي

عــام 2022 )جمعيــة الــوداد، 2022(. 

1-10 عينة البحث:0-11	
تكونــت عينــة الدراســة مــن )200( فــرد مــن الأســر 
الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية، وقــد تراوحــت 
عمــري  بمتوســط  عامًــا(،   61  -  27( بيــن  مــا  أعمارهــم 
 6,55( قــدره  معيــاري  وانحــراف  عامًــا(،   41,73( قــدره 
عامًــا(، والتــي تــم جمعهــا بالاســتبيان الالكترونــي مــن خــال 
اللاتــي  الحاضنــة  الأســر  متابعــة  بأخصائيــات  الاســتعانة 
يعملــن فــي الفــروع المختلفــة لجمعيــة الــوداد التــي تغطــي 
جميــع مناطــق المملكــة العربيــة الســعودية، بالإضافــة إلــى 
"مــن  لمبــادرة  التابعــة  الواتســاب  بمجموعــات  الاســتعانة 
أجلهــم"، وهــي مبــادرة تطوعيــة تجمــع الأســر الحاضنــة مــن 
مختلــف أنحــاء المملكــة. وقــد تــم أخــذ الموافقــة الأخلاقيــة مــن 
العينــة مرفقــة مــع الاســتبيان الالكترونــي علــى المشــاركة 
التطوعيــة فــي الدراســة مــع الحفــاظ علــى الســرية واســتخدام 

إجاباتهــم لأغــراض البحــث العلمــي فقــط. ويوضــح جــدول )1( 
الخصائــص الديموغرافيــة لعينــة الدراســة.

جدول )1(. خصائص عينة الدراسة )ن= 200(

النسبة المئوية %التكراراتالمتغيرات

النوع

40,5 %81ذكور
59,5 %119إناث

100 %200المجموع
100 %200المجموع

السكن

قرية أو 
9,0 %18هجرة

مدينة 
91,0 %182رئيسية

100 %200المجموع

أدوات البحث:1-11	
الحاضنــة  الأســر  لــدى  الاحتضــان  وصمــة  مقيــاس 

الباحثتــان(. )إعــداد: 

• مبررات بناء المقياس 	
ــود أداة  ــدرة وج ــك لن ــاس وذل ــاء المقي ــة ببن ــت الدراس قام
ــدي  ــان - ل ــم الباحثت ــد عل ــي ح ــان - ف ــة الاحتض ــس وصم تقي
الأســر الحاضنــة، بالإضافــة إلــى أنــه يلبــي حاجــات المرشــدين 
ــي  ــا ف ــاد عليه ــن الاعتم ــاس يمك ــر أداة قي ــن لتوفي والأخصائيي
ــوء  ــاء الض ــك إلق ــان كذل ــة الاحتض ــخيص وصم ــف وتش كش

ــة. ــدي الأســر الحاضن ــى هــذا المفهــوم ل عل

• خطوات بناء مقياس	
فــي    )DeVellis 2017( الدراســة منهجيــة اعتمــدت 

تطويــر المقاييــس، وتــم اتبــاع الخطــوات التاليــة:

تحديــد المفهــوم وأبعــاد المقيــاس:  راجعــت الباحثتــان 
المقاييــس  لجمــع  الســابقة  والدراســات  النظريــة  الأدبيــات 
العربيــة والأجنبيــة المتعلقــة بوصمــة الاحتضــان، مــع اعتمــاد 
نمــوذج الوصمــة المعدلــة )Link et al., 1989(، والــذي 
هــو امتــداد لنظريــة الوصمــة )Goffman, 1963(، كمــا تــم 
تحديــد بعديــن أولييــن للمقيــاس: وصمــة الاحتضــان الاجتماعية 

ــة. ــة الذاتي والوصم

	1 صياغــة العبــارات:  اســتندت صياغــة العبــارات إلــى .
المراجعــة النظريــة والدراســات الســابقة، مــع مراعــاة 
الســياق الثقافــي والاجتماعــي المحلــي، بمــا فــي ذلــك 
ــة  ــة والذاتي ــة الاجتماعي ــت الوصم ــي تناول ــات الت الدراس
2012؛  البداينــة،  2022؛  وآخــرون،  )معــوض 
Eaton et al., 2019؛  Goldberg et al., 2011؛ 
 Vogel ؛Brohan et al., 2013 ؛King et al., 2007
 Bu et ؛Kuramochi et al., 2021 ؛et al., 2009
 Lillis et al., Chang et al., 2018؛  al., 2022؛ 

.)Luoma et al., 2007 2010؛ 
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	2 تحديــد شــكل الاســتجابة: تــم اعتمــاد مقيــاس ليكــرت .
الخماســي )1 =  لا أوافــق بشــدة إلــى 5 = أوافــق بشــدة( 

لقيــاس مســتوى الشــعور بالوصمــة.
	3 ــارات . ــلت العب ــراء : أرُس ــل الخب ــن قب ــود م ــة البن مراجع

للتحكيــم مــن قبــل )4( مــن المحكميــن, اثنيــن مــن أعضــاء 
ــارك  ــتاذ مش ــة أس ــى درج ــن عل ــس الحاصلي ــة التدري هيئ
فــي قســم علــم النفــس بجامعــة الملــك عبدالعزيــز، إضافــة 
ــس. لضمــان  ــم النف ــي عل ــوراه ف ــي الدكت ــن مــن باحث لاثني
شــمولها ووضوحهــا ودقتهــا، وتــم تعديلهــا بنــاءً علــى 

ــم. ملاحظاته
	4 الدراســة التجريبيــة الأوليــة:  جُربــت النســخة الأوليــة .

علــى عينــة صغيــرة )n = 30( لتقييــم فهــم العبــارات 
الاســتجابة. وســهولة 

	5 التحقــق مــن الخصائــص الســيكومترية : تــم اســتخدام .
التحليــل العاملــي التوكيــدي لتأكيــد البنيــة النظرية المســتندة 
 Brown, 2015; Kline,( إلــى الأطــر النظريــة الســابقة
كرونبــاخ،   α( الثبــات  معامــات  وحســاب   ،)2016
أوميجــا، وثبــات التجزئــة النصفيــة(. تــم الاكتفــاء بالتحليــل 
التوكيــدي نظــرًا لوضــوح الأبعــاد النظريــة وعــدم الحاجــة 

ــل الاستكشــافي. للتحلي

	6 تجُــرَ تعديــات . لــم  النهائيــة :  النســخة  تنقيــح وإعــداد 
ــة  ــم اعتمــاد النســخة النهائي ــى البنــود بعــد التحليــل، وت عل
للمقيــاس المكــون مــن 20 عبــارة موزعــة بالتســاوي علــى 
ــة  ــاس وصم ــة لقي ــون أداة موثوق ــن الرئيســيين، لتك البعدي
الاحتضــان فــي الســياق الســعودي. وجــاءت الصــورة 

ــي: ــاس كالتال ــة للمقي النهائي
ــن  ــى بعدي ــة عل ــارة موزع ــن )20( عب ــاس م ــون المقي تك

ــي: وهــي كمــا يل

 Social stigma of  وصمــة الاحتضــان الاجتماعيــة
ــأن المجتمــع ينظــر  ــرد ب ــي شــعور الف ــى ف adoption: ويتجل
إلــى الاحتضــان نظــرة ســلبية أو يقلــل مــن قيمتــه مقارنــة 
بالــولادة البيولوجيــة، ويتكــون مــن )10( فقــرات )10-1(.

 :Self-adoption stigma  ــة ــة الاحتضــان الذاتي وصم
ــاه نفســه  ــة تج ــرد شــخصياً لنظــرة دوني ــي الف ــي تبن ويتجــل ف
كأب أو أم بالاحتضــان مقارنــة بالوالديــة البيولوجيــة، ويتكــون 

ــرات )20-11(. ــن )10( فق م

يســتجيب المشــارك علــى مقيــاس ليكــرت الخماســي )مــن 
“أوافــق بشــدة: 5” إلــى “لا أوافــق بشــدة: 1”( لقيــاس درجــة 
ــن )20  ــدى الدرجــات م ــراوح م ــارة، ويت ــع كل عب ــاق م الاتف
إلــى 100( حيــث تشــير الدرجــات الأعلــى إلــى مســتوى أعلــى 

مــن الشــعور بالوصمــة.
الجدول )2( الصورة النهائية لمقياس وصمة الاحتضان

العبارة البعد

وصمة 
الاحتضان 
الاجتماعية

يعتبرني بعض الأشخاص أبا/أما " غير حقيقي/ة " لطفلي المحتضن.
أشعر أن المجتمع لا يفهم الاحتضان بشكل جيد.

أعتقد أن المجتمع يقدّّر العائلات البيولوجية أكثر من أي شكل آخر للعائلة.
. أتلقى تعليقات سلبية عندما يعرف الآخرون أنني أحتضن طفالًا

أتجنب الحديث عن الاحتضان في بعض المواقف الاجتماعية لتفادي الأحكام المسبقة.
أشعر بالتردد في طلب المساعدة أو الاستشارة بشأن رعاية طفلي المحتضن خوًفًا من انتقاد الآخرين.

يعتبرني بعض الناس أني أبا/أما من الدرجة الثانية.
تعرضت للتمييز من قبل الجهات الحكومية كوني أبا/أما بالاحتضان.

أواجه ضغوًطًا من عائلتي لإخفاء أن طفلي محتضن عند الحديث مع الآخرين.
يعتقد بعض أفراد عائلتي بأن الطفل المحتضن سيظل مختلًفًا عن باقي أفراد العائلة.

وصمة 
الاحتضان 

الذاتية

أشعر أنني لست  أبا/أما  حقيقي/ة  لطفلي المحتضن.
أشعر بالقلق من احتمال مواجهة طفلي المحتضن مشكلات مستقبلية بسبب الاحتضان.

أشعر بالحاجة إلى بذل جهد مضاعف لإثبات أنني أبا/أما جيد/ة لطفلي المحتضن.
تراودني أفكار بأن الروابط البيولوجية هي التي تشكل العائلة الحقيقية.

لا أشارك الآخرين أنني أبا/أما بالاحتضان إذا تأكدت أنهم لن يكتشفوا ذلك.
أتساءل إن كان طفلي المحتضن سيشعر بانتمائه لي كما لو كان ابني البيولوجي.

أشعر بالقلق حول كيفية تأثير الاحتضان على علاقتي بطفلي في المستقبل.
أبحث عن أشخاص يفهمون تجربة الاحتضان لأشعر بالمساندة والتقبل.

أسعى إلى إخفاء حقيقة أنني أبا/أما بالاحتضان.
أشعر بالحرج كوني أبا/أما غير بيولوجية لطفلي.
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كمــا يتــم تقســيم الدرجــات الكليــة لمقيــاس وصمــة الاحتضــان 
ــرد  ــدى الف ــة ل ــتوى الوصم ــس مس ــتويات تعك ــة مس ــى ثلاث إل
المحتضــن وذلــك بنــاء علــى المــدى الكلــي للدرجــات )مــن 20 

إلــى 100( كمــا هــو موضــح فــي جــدول )3(

جدول )3( تصنيف مســتويات وصمة الاحتضان وفق 
الدرجات الكلية

المدى الكلي للدرجاتالمستوى
20- 46المنخفض
47- 73المتوسط
74- 100المرتفع

• الأساليب الإحصائية 	
	1 ــق . ــم اســتخدام برنامــج SPSS وبرنامــج AMOS لتحق ت

مــن الخصائــص الســيكومترية المقيــاس الدراســة وتحقيــق 
أهدافهــا وذلــك مــن خــال الأســاليب الإحصائيــة التاليــة: 

	2 الإحصــاء الوصفــي باســتخدام التكــرار والنســب المئويــة، .
والانحــراف المعيــاري، وذلــك لوصــف عينــة الدراســة. 

	3 . Confirmatory Factor( التحليــل العاملــي التوكيــدي
مــع  النمــوذج  تطابــق  للتحقــق    )Analysis  CFA

البيانــات. 
	4 معامــات الثبــات ألفــا كرونبــاخ وماكدونالــد، أوميجــا .

وثبــات التجزئــة النصفيــة للتحقــق مــن ثبــات المقيــاس. 
	5 للتعــرف علــى مســتوى . الواحــدة  للعينــة  اختبــار )ت( 

الدراســة. لــدى عينــة  وصمــة الاحتضــان 
	6 اختبــار )ت( للعينتيــن المســتقلتين للتحقــق مــن وجــود .

فــي متوســط درجــات  الأبــاء والأمهــات  بيــن  فــروق 
الاحتضــان. وصمــة 

• التحقق من اعتدالية توزيع بيانات الدراسة	
الانحرافــات  المتوســطات،  باســتخدام  التحقــق  تــم 
وقيــم   ،Kolmogorov - Smirnov اختبــار  المعياريــة، 
الالتــواء والتفلطــح، للتأكــد مــن انتمــاء البيانــات للمجتمــع 
ــك فــي جــدول )4( الإحصــاء الوصفــي  الطبيعــي. ويتضــح ذل
لمتغيــرات الدراســة الحاليــة لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة 

ــفي المملــكة العربــية الــسعودية.

يتبيــن مــن جــدول )4( مــن خلال المتوســطات الحســابية، 
أن  والتفلطــح  الالتــواء،  وقيــم  المعياريــة،  والانحرافــات 
ًـا لــدى عينــة مــن  ًـا اعتدالي� وصمــة الاحتضــان موزعــه توزيع�
ــم  ــث ل ــعودية؛ حي ــة الس ــة العربي ــي المملك ــة ف ــر الحاضن الأس
ــل  ــد معام ــم يزي ــا ل ــن ± 1,96، كم ــواء ع ــل الالت ــد معام يزي
التفلطــح عــن 3,29±، وبنــاء علــى ذلــك تــم اســتخدام الأســاليب 
ــج  ــير نتائ ــرض تفس ــي ع ــا يل ــة، وفيم ــة البارامتري الإحصائي

الدراــسة ومناقــشتها.

• عرض النتائج ومناقشتها	
 عرض نتائج السؤال الأول ومناقشتها:

نــص الســؤال الأول علــى "مــا مؤشــرات صــدق مقيــاس 
وصمــة الاحتضــان لــدي عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 

المملكــة العربيــة الســعودية؟"

	1 الصدق العاملي:.
وصمــة  لمقيــاس  العاملــي  الصــدق  مــن  التحقــق  تــم 
الاحتضــان باســتخدام )Chi-Square χ²( الــذي لــم يكــن داالًا 
ــم الاعتمــاد  ــك ت ــة، لذل ًـا بســبب حساســيته لحجــم العين إحصائي�
 ،RMSEA  ≤ 0.08 علــى مؤشــرات مطابقــة إضافيــة، منهــا
 χ²/df والنســبة   ،1–0.90 بيــن   CFI، TLI، IFI، GFIو
ــل  ــن العوام ا بي ــاًزً ًـا ممت ــا تطابق� ــرت جميعه ــي أظه 5 >، والت
والنمــوذج المقتــرح ) أحمــد بوزيــان تيغــزة، 2012، ص. 332 

)335  -

لمقيــاس وصمــة  العاملــي  التحليــل  شــكل )1( نمــوذج 
الاحتضــان لــدي عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة 

)ن=200( الســعودية  العربيــة 

جدول )4(. الإحصاء الوصفي لوصمة الاحتضان لدى عينة من الأسر الحاضنة في المملكة العربية السعودية )ن= 200(

أقل المتغيرات
درجة

أعلى 
درجة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

قيمة الاختبار
Kolmogorov–

Smirnov

درجة 
الحرية

مستوى 
التفلطحالالتواءالدلالة

بُعُد وصمة 
الاحتضان 
الاجتماعية

103921,595,750,0622000,0560,250,33

بُعُد وصمة 
103722,025,720,0952000,0010,090,78الاحتضان الذاتية

الدرجة الكلية لوصمة 
217343,6110,330,0752000,0090,110,49الاحتضان
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يتبيــن مــن شــكل )1( أن كل عامــل مــن العوامــل الكامنــة 
لمقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدي عينــة مــن الأســر الحاضنــة 
ــرات  ــه الفق ــبعت علي ــد تش ــعودية ق ــة الس ــة العربي ــي المملك ف

الخاصــة بــه، كمــا أن مؤشــرات حســن المطابقــة تقــع فــي 
هـا بـول لـ مـدى المقـ الـ

جدول )5(. معاملات الانحدار المعيارية واللامعيارية ودلالتها الإحصائية لتشبعات الفقرات على العوامل الكامنة لمقياس وصمة 
الاحتضان لدى عينة من الأسرالحاضنة في المملكة العربية السعودية )ن=200(

معاملات الانحدار الفقرة>---العامل
المعيارية

معاملات الانحدار 
اللامعيارية

الخطأ المعياري
المعياري

النسبة 
الحرجة

مستوى 
الدلالة

بعد وصمة 
الاحتضان 
الاجتماعية

---0,631,000فقرة 1>---
0,671,060,156,940,001فقرة 2>---
0,540,860,145,760,001فقرة 3>---
0,570,650,125,330,001فقرة 4>---
0,650,960,165,970,001فقرة 5>---
0,630,640,115,890,001فقرة 6>---
0,731,160,148,150,001فقرة 7>---
0,500,770,135,920,001فقرة 8>---
0,670,530,086,160,001فقرة 9>---
0,670,690,116,280,001فقرة 10>---

بعد وصمة 
الاحتضان الذاتية  

---0,481,000فقرة 11>---
0,552,380,514,650,001فقرة 12>---
0,642,930,614,840,001فقرة 13>---
0,491,690,374,550,001فقرة 14>---
0,632,330,494,710,001فقرة 15>---
0,572,850,584,880,001فقرة 16>---
0,662,670,564,770,001فقرة 17>---
0,532,490,614,080,001فقرة 18>---
0,741,870,375,040,001فقرة 19>---
0,530,840,184,660,001فقرة 20>---
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جدول )6(. مؤشرات حسن المطابقة لنموذج مقياس وصمة 
الاحتضان لدى عينة من الأسر الحاضنة في المملكة العربية 

السعودية )ن = 200(.

مؤشرات حسن 
المدى المثالي القيمة والتفسيرالمطابقة

للمؤشرات

χ² الاختبار 
الإحصائي كا2

مستوى دلالة كا2

299,61 دالة
0,001

أن تكون قيمة كا2 
غير دالة، وفي 

العينات الكبيرة يتم 
تجاوز ذلك والاعتماد 

على مؤشرات 
أخرى.

DF 169درجة الحرية-

)df/ χ²( النسبة 
بين كا2 إلى درجة 

حريتها
صفر إلى أقل من 1,775 )ممتاز(

)CFI( مؤشر 
المطابقة المقارن

من 0,90 إلى 0,971 )ممتاز(

 )RMSEA(
مؤشر جذر متوسط 
مربع خطأ الاقتراب

0,06 )ممتاز(
 )% 90(

 -0,052 = CI(
)0,074

من صفر إلى أقل من 
0,08

مؤشر المطابقة 
)IFI( التزايدي)من 0,90 إلى 0,951 )ممتاز

مؤشر تاكر- لويس 
)TLI()من 0,90 إلى 0,961 )ممتاز

مؤشر جودة 
)GFI( المطابقة)من 0,90 إلى 0,931 )ممتاز

الثانيــة  الدرجــة  مــن  العاملــي  التحليــل  نتائــج  تشــير 
الجــدولان )5و6( إلــى أن مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدى 
الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية يتمتــع بنموذج 
ــة ضمــن  ــت مؤشــرات حســن المطابق ــد كان ــاز. فق قياســي ممت
 χ² /df = 1.77، CFI = 0.97، RMSEA ــي المــدى المثال
 .GFI = 0.93و  ،= 0.06، IFI = 0.95، TLI = 0.96
كمــا كانــت جميــع التشــبعات العامليــة للفقــرات دالــة إحصائي�ًـا، 
 Hu &( وذلــك اســتنادا لقيــم المؤشــرات المعياريــة وتفســيرها
Bentler, 1999( ممــا يؤكــد صلاحيــة وملاءمــة المقيــاس 

ئـة الـسـعودية فـي البيـ لاـسـتخدامه ـ

• عرض نتائج السؤال الثاني ومناقشتها:	
نــص الســؤال الثانــي علــى "مــا مؤشــرات ثبــات مقيــاس 
وصمــة الاحتضــان لــدي عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 

المملكــة العربيــة الســعودية؟" 

للإجابــة علــى هــذا الســؤال اســتخدمت الباحثتــان معامــات 
أوميجــا،  وماكدونالــد  كرونبــاخ،  ألفــا   - المختلفــة  الثبــات 

ــراون  ــي ســبيرمان - ب ــة المصححــة بمعادلت ــة النصفي والتجزئ
وجتمــان - لتحقيــق ثبــات مقيــاس وصمــة الاحتضــان وأبعــاده 
لــدى عينــة الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية، 

ــا يوضــح جــدول )7(. كم

جدول )7(. قيم معاملات الثبات لمقياس وصمة الاحتضان 
وأبعاده باستخدام ألفا لكرونباخ وماكدونالد أوميجا والتجزئة 

النصفية لمقياس وصمة الاحتضان وأبعاده لدى عينة من 
الأسر الحاضنة في المملكة العربية السعودية )ن = 200(.
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بعٌد وصمة 
الاحتضان 
الاجتماعية

100,770,760,630,770,76

بعٌد وصمة 
الاحتضان 

الذاتية
100,750,750,660,790,79

الدرجة 
الكلية 

لمقياس 
وصمة 

الاحتضان

200,850,840,740,850,85

يبيــن جــدول )7( أن مقيــاس وصمــة الاحتضــان لــدى 
الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية يتمتــع بثبــات 
ســواء  الفرعيــة،  والأبعــاد  الكلــي  المســتوى  علــى  مرتفــع 
ــد  ــا ماكدونال ــاخ )0.75 - 0.85 (، أوميج ــتخدام α  كرونب باس
)0.75 - 0.84 (، أو ثبــات التجزئــة النصفيــة )ســبيرمان - 
بــراون وجتمــان: 0.76 - 0.85(، ممــا يؤكــد موثوقيــة المقياس 
وصلاحيتــه للاســتخدام فــي البيئــة الســعودية مــع تقديــم قياســات 

متسقة وقابلة للتكرار عبر عينات مختلفة.	

• عرض نتائج السؤال الثالث ومناقشتها:	
وصمــة  مســتوى  "مــا  علــى  الثالــث  الســؤال  نــص 
الاحتضــان لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة 
العربيــة الســعودية؟"؛ وللاجابــة علــي هــذا الســؤال؛ تــم إجــراء 
اختبــار )ت( للعينــة الواحــدة  One Sample T-test لمعرفــة 
مــا إذا كانــت توجــد فــروق دالــة إحصائي�ًـا بيــن متوســط درجات 
ــة والمتوســط  ــة الدراس ــدى عين ــاده ل ــة الاحتضــان وأبع وصم
الفرضــي للمقيــاس، وتــم حســاب المتوســط الفرضــي لمقيــاس 
وصمــة الاحتضــان مــن خلال جمــع بدائــل الإجابــة علــى 
مقيــاس ليكــرت الخماســي  وهــي )1، 2، 3، 4، 5( بحيــث 
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يصبــح مجموعهــا )15(، ثــم قســمتها علــى عددهــا )5( فيصبــح 
متوســط أوزان البدائــل )3(، وعنــد ضــرب متوســط أوزان 
البدائــل فــي عــدد فقــرات مقيــاس وصمــة الاحتضــان ككل 
وهــي )20( فقــرات نحصــل علــى المتوســط الفرضــي للدرجــة 
ــار "ت"  ــق اختب ــم تطبي ــم ت ــاس = )60(، ث ــى المقي ــة عل الكلي

لعينــة واحــدة للتحقــق مــن دلالــة الفــرق بين المتوســط الحســابي 
والمتوســط الفرضــي لإيجــاد مســتوى وصمــة الاحتضــان 
وأبعــاده لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة 

ئـج. هـذه النتاـ ضـح ـ ــدول )8( يوـ ــعودية، وج الس

الأســر   لعينــة  الحســابي  المتوســط  أن   )8( جــدول  يبيــن 
ــاس، ممــا يشــير  ــل مــن المتوســط الفرضــي للمقي ــة أق الحاضن
إلــى مســتوى منخفــض مــن وصمــة الاحتضــان وأبعادهــا. 
 Farr & Vázquez( دراســة  مــع  النتيجــة  هــذه  تتوافــق 
2020(، لكنهــا تختلــف عــن دراســة )Leipzig 2022( التــي 
أظهــرت وضــوح وصمــة التبنــي فــي البيئــات الغربيــة بســبب 

العواــمل المجتمعــية والعرقــية

يمكــن تفســير انخفــاض مســتوى الوصمــة مــن خلال 
 Blumer,( الرمزيــة  التفاعليــة  الوصمــة ونظريــة  نظريــة 
Goffman, 1963 ;1969(، إذ أن التفــاعلات الاجتماعيــة 
الإيجابيــة، مثــل القبــول والدعــم المجتمعــي والدينــي، تقلــل مــن 
ــد  ــا يســهم البع ــراد. كم ــة الأف ــن هوي ــة كجــزء م ــي الوصم تبن
ــي مــن الاحتضــان، ويعــزز  ــف إيجاب ــز موق ــي تعزي ــي ف الدين
ــع الوعــي  ــي الســعودية ورف ــي والمؤسســاتي ف الدعــم الحكوم

حــول الأســر الحاضنــة. علاوة علــى ذلــك، قــد تؤثــر المرغوبية 
ــم  ــون لتقدي ــاركين، إذ يميل ــتجابات المش ــى اس ــة عل الاجتماعي
ــق  ــا يتواف ــة بالاحتضــان، بم ــام جهــة معني ــة أم ــات إيجابي إجاب
مــع مــا أشــار إليــه )Smith & Mackie 2015( حــول تأثيــر 

لـى ـسـلوكيات الاـسـتجابة قـة عـ هـة مرموـ مـاء لجـ الانتـ

• عرض نتائج السؤال الرابع ومناقشتها:	
نــص الســؤال الرابــع علــى "هــل توجــد فــروق ذات دلالــة 
إحصائيــة فــي متوســط درجــات وصمــة الاحتضان وفق�ًـا لمتغير 
الجنــس )آبــاء - أمهــات( لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 
المملكــة العربيــة الســعودية؟"؛ للإجابــة علــى هــذا الســؤال؛ تــم 
اســتخدام اختبــار "ت" لعينتيــن مســتقلتين للكشــف عــن الفــروق 
ــة  ــي متوســط درجــات وصم ــاء - أمهــات( ف ــس )آب ًـا للجن وفق�
الاحتضــان وأبعــاده لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 

المملكــة العربيــة الســعودية، كمــا فــي جــدول )9(

جدول )8(. مستوى وصمة الاحتضان وأبعاده لدى عينة من الأسر الحاضنة في المملكة العربية السعودية  )ن= 200(

عدد المتغير
العبارات

المتوسط 
الحسابي

الإنحراف 
المعياري

المتوسط 
الفرضي

قيمة 
“ت”

مستوى 
الدلالة

حجم 
المستوىالأثر

بٌعٌد وصمة الاحتضان 
منخفض0,0001,46***-1021,595,753020,66الاجتماعية

بٌعٌد وصمة الاحتضان 
منخفض0,0001,39***-1022,025,723019,72الذاتية

الدرجة الكلية لوصمة 
منخفض0,0001,59***-2043,6110,336022,43الاحتضان

*** دالة إحصائيا عند مستوى دلالة 0,001.                  0,90 تأثير كبير.

جدول )9(. نتائج اختبار “ت” لعينتين مستقلتين لتحديد دلالة الفروق في وصمة الاحتضان وأبعاده تبعاًً لمتغير الجنس )آباء- 
أمهات( لدى عينة من الأسر الحاضنة في المملكة العربية السعودية )ن= 200(

العددالمجموعةالمتغيرات
كليمنجروف 

سميرنوف
P value

اختبار 
ليفين

P value

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
مستوي الدلالة“ت”

بعد وصمة 
الاحتضان 
الاجتماعية

النوع
810,20آباء

0,56
21,325,45

1980,55NS 0,58
1190,2021,775,97أمهات

بعد وصمة 
الاحتضان 

الذاتية
النوع

810,02آباء
0,11

21,895,34
1980,27NS 0,97 1190,0022,115,99أمهات

القيم المادية 
النوعككل

810,20آباء
0,10

43,219,73
1980,46NS 0,65

1190,0543,8810,75أمهات
NS غير دالة إحصائيًاً.
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ظهــرت نتائــج اختبــار "ت" لعينتيــن مســتقلتين جــدول)9( عــدم 
وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بيــن الآبــاء والأمهــات فــي 
الدرجــة الكليــة لوصمــة الاحتضــان وأبعــاده، حيــث بلغــت قيــم 
ــى  ــن )0.46، 0.55، 0.27( عل ــة والبعدي ــة الكلي “ت” للدرج
 Hackney et al.( التوالــي. تتفــق هــذه النتائــج مــع دراســات
2024(  و)Farr & Vázquez 2020( التــي لــم تجــد اختلاف�ًـا 

ـفـي مـسـتوى وصـمـة التبـنـي حـسـب الجـنـس

يمكــن تفســير غيــاب الفــروق فــي ضــوء نظريــة الوصمــة 
ــاءً  ــة بن ــدد الوصم ــث تحُ ــان )Goffman, 1963(، حي لغوفم
علــى التفاعــل الاجتماعــي وإدراك المجتمــع للفعــل نفســه، 
وليــس جنــس الفــرد، كمــا يعكــس التغيــر الاجتماعــي والثقافــي 
فــي الســعودية تشــابه الأدوار الوالديــة وتعزيــز المســؤولية 
 Pleck, 2022; Lamb &( المشــتركة بيــن الآبــاء والأمهــات
Lewis, 2023(. عــاوة علــى ذلــك، تشــير الدراســات إلــى أن

 مســتوى الوصمــة يتأثــر أكثــر بالتصــورات الاجتماعيــة العامة 
 Jones & Smith,( ــد ــس الوال ــس بجن ــان ولي ــاه الاحتض تج

.)2021

• عرض نتائج السؤال الخامس ومناقشتها:	
نــص الســؤال الخامــس علــى "هــل توجــد فــروق ذات دلالة 
إحصائيــة فــي متوســط رتــب درجــات وصمــة الاحتضــان وفق�ًـا 
لمتغيــر مــكان الإقامــة )هجــرة أو قريــة- مدينــة رئيســية( لــدى 
عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية؟"، 
وللإجابــة علــى هــذا الســؤال الثالــث تــم اســتخدام اختبــار مــان 
ويتنــي؛ لمعرفــة الفــروق بيــن متوســطات رتــب درجــات 
وصمــة الاحتضــان لــدى عينــة مــن الأســر الحاضنــة فــي 
المملكــة العربيــة الســعودية وفق�ًـا لمتغيــر مــكان الإقامــة )هجــرة 

أو قريــة - مدينــة رئيســية(، كمــا فــي جــدول )10(

ــة  ــكان الإقام ــر م ًـا لمتغي ــروق وفق� ــار الف ــج اختب ــرت نتائ أظه
وصمــة  فــي  ًا  إحصائيـ� دالــة  فــروق  وجــود   )10( جــدول 
ــى  ــة أعل ــت درجــات الوصم ــث كان ــا، حي الاحتضــان وأبعاده
لــدى الأســر المقيمــة فــي الهجــر والقــرى مقارنــة بالأســر 
دراســات مــع  النتائــج  هــذه  تتفــق  الرئيســية.  المــدن   فــي 
 )Weistra & Luke (2017( و)Leipzig 2022(  التــي 
أشــارت إلــى زيــادة تعــرض الأســر للوصمــة فــي البيئــات 
الريفيــة. يمكــن تفســير ذلــك بــأن المجتمعــات الصغيــرة تتميــز 
ــة،  ــة المكثف ــة المجتمعي ــي والرقاب ــي العال ــك الاجتماع بالتماس
ــق  ــة، وف ــر التقليدي ــى الســلوكيات غي ــم عل ــن الحك ــد م ــا يزي م
 نظرــية الهوــية الاجتماعــية ونظرــية التماــسك الاجتماــعي
 )Tajfel & Turner, 1986; Hogg & Abrams, 1988(
ــا،  ــا وانفتاًحً ــر تنوًعً ــة أكث ــرى بيئ ــدن الكب ــر الم ــل، توف بالمقاب

مـمـا يقـلـل ـمـن تأثـيـر الوصـمـة عـلـى الأـسـر الحاضـنـة

التوصيات:2	
 في ضوء نتائج الدراسة، توصي الباحثتان بما يلي:

	1 تطبيــق المقيــاس فــي بحــوث لاحقــة للتحقــق مــن وصمــة .
الاحتضــان لــدى الأســر الحاضنــة فــي الســياق الســعودي، 
ودراســتها مــع متغيــرات ديموغرافيــة واجتماعيــة أوســع. 
بمــا يعــزز تراكــم المعرفــة العلميــة حــول الظاهــرة ويدعــم 

فهمًــا أعمــق لتجــارب هــذه الأســر.
	2 توظيــف المقيــاس فــي الدراســات التطبيقيــة والمقارنــة .

لبحــث أثــر وصمــة الاحتضــان علــى مؤشــرات مثــل 
الصحــة النفســية، التكيــف الأســري، والدعــم الاجتماعــي، 

ــة. ــى الأدل ــة عل ــر تدخــات قائم ــي تطوي ــهم ف ــا يس مم

جدول )10( الفروق بين متوسطات رتب درجات وصمة الاحتضان وفقًاً لمتغير مكان الإقامة )هجرة أو قرية - مدينة رئيسية( 
لدى عينة من الأسر الحاضنة في المملكة العربية السعودية )ن= 38(.

قيم مستويات الدلالةقيمة )z(مجموع الرتبمتوسط الرتبالعددمكان الإقامةالمتغيرات
بُعُد وصمة الاحتضان 

الاجتماعية 
1823,75427,50هجرة أو قرية

2,25*0,02
2015,68313,50مدينة رئيسية

بُعُد وصمة الاحتضان 
الذاتية

1825,08451,50هجرة أو قرية

2,95**0,003
2014,48289,50مدينة رئيسية

الدرجة الكلية لوصمة 
الاحتضان

1825,47458,50هجرة أو قرية
3,16***0,001

2014,12282,50مدينة رئيسية

**دالة عند مستوى دلالة 0,01.                      *** دالة عند مستوى دلالة 0,001.
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	3 برامــج . تصميــم  فــي  المقيــاس  نتائــج  مــن  الاســتفادة 
إرشــادية ونفســية تســتهدف الحــد مــن آثــار الوصمــة، 
وتعزيــز الصــورة الإيجابيــة للاحتضــان داخــل المجتمــع، 
بمــا يتوافــق مــع التوجهــات الوطنيــة فــي دعــم الأســر 

الحاضنــة.
	4 التحقــق مــن ثبــات المقيــاس وصدقــه عبــر عينــات أوســع .

ــة جغرافيـًـا واجتماعيـًـا، لضمــان تعميــم نتائجــه  ومتنوع
واعتمــاده كأداة قيــاس معياريــة يمكــن اســتخدامها فــي 

الممارســة المهنيــة والبحــث العلمــي.
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بشاير إسماعيل زيد، سعودية الجنسية، وهي أخصائي نفسي 
أول مصنفة من هيئة التخصصات الصحية السعودية، وتعمل 
كأخصائية نفسية في جمعية الوداد لرعاية الأيتام، حاصلة على 
ماجستير في علم النفس الإرشادي، وحاليا باحثة دكتوراه في 

علم نفس الأزمات، وكلاهما من جامعة الملك عبدالعزيز، كلية 
الآداب والعلوم الإنسانية، قسم علم النفس، مهتمة بالإرشاد و 

التقييم النفسي والبحث العلمي، وتطبيق العلاج النفسي في مجالات 
متعددة ومع عملاء متنوعين، من اهتماماتها البحثية: قضايا 
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تجليَّات العلاقة اللُّغويَّة بين ألفاظ المرأة والخيل دراسة لغوية في ضوء علم اللغة الثقافي

فاطمة بنت عبد العزيز العثمان
الأستاذ المشارك في قسم النحو والصرف وفقه اللغة - كلية اللغة العربية - جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

)تاريخ الاستلام: 16-11-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-05( 

ــع  ــر الواق ــي الاســتعمال اللغــوي بتأثي ــاء والشــبه ف ــراز الالتق ــل، وإب ــاظ المــرأة والخي ــى ألف ــوف عل مســتخلص البحــث: اســتهدف البحــث الوق
المجتمعــي الثقافــي لــكل منهمــا، فعــرض لصــورة المــرأة والخيــل فــي ثقافــة المجتمــع العربــي، ثــم واقــع الخيــل فــي الثقافــة العربيــة، مــع تحليــل 
لغــوي للألفــاظ المســتعملة فــي مجالهمــا، واعتمــد علــى المنهــج الوصفــي مســتعيًنًا بالمقارنــة للوصــول إلــى نتائــج، أهمهــا: تنوعــت مجــالات 
الألفــاظ الارتباطيــة بيــن المــرأة والخيــل، فشــملت الأوصــاف الجســمية والمعنويــة، وقــد يُسُــتعمل اللفــظ الواحــد فــي المــرأة والخيــل فــي المعنــى 
نفســه، وقــد يســتعمل فــي معنــى آخــر، وقــد يتحــد اللفــظ فــي المجاليــن مبنــى ومعنــى، واســتُعُملت مشــتقات محــددة للخيــل دون المــرأة، وأخــرى 

للـمـرأة دون الخـيـل، وـقـد تـكـون دلاـلـة اللـفـظ ذاـتـه محـمـودة ـفـي الـمـرأة ومذموـمـة ـفـي الخـيـل.

الكلمات المفتاحية: المرأة، الخيل، الثقافة العربية، ألفاظ المرأة والخيل

Manifestations of the Linguistic Relationship Between Women and Horses:An Analysis in Light 
of Cultural Linguistics
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Abstract: The research aims to analyze the lexical representations of women and horses in Arabic, revealing the points 
of intersection and resemblance between them within linguistic usage as shaped by Arab cultural and social realities. It 
first explores the portrayal of women in Arab literary and societal traditions, then the reality of horses in the same cultural 
context. The study proceeds with a linguistic analysis of expressions and terms used to describe both, employing the 
descriptive method in conjunction with comparative linguistic analysis. The research concludes with several findings, the 
most important of which are: The associative vocabulary between women and horses varied, encompassing both physical 
and moral descriptions, a single term may be used for both women and horses with the same meaning. It may also be used 
with a different meaning, and the same word may coincide in both domains in form and meaning. Certain derivatives are 
used exclusively for horses and others for women, and the same term may carry a praiseworthy sense when applied to 
women but a blameworthy one when applied to horses. 

Keywords: Women, Horses, Arab Cultur, Lexical Expressions for Women and Horses 
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113-97 فاطمة بنت عبد العزيز العثمان: تجلَيَّات العلاقة اللُُّغوَيَّة بين ألفاظ المرأة والخيل دراسة لغوية في ضوء علم اللغة الثقافي.	

المقدمة:1	
ًـا رحب�ًـا فــي المجتمــع العربــي، وتشــغل  تعيــش المــرأة واقع�
ــد  الخيــل مســاحات واســعة فــي الحيــاة الاجتماعيــة، وتُجُِسِّ
ــم  ــك المســاحات الواســعة، فالمــرأة لهــا دورهــا العظي اللغــةُُ تل
ــي الحــرب  ــر ف ــه دوره الكبي ــل ل ــاء المجتمعــي، والخي ــي البن ف
والترفيــه والقــوة، ولهمــا مــن الأوصــاف الجماليــة مــا يؤهلهمــا؛ 
ــوي؛  ــراء اللغ ــة والإث ــن المكان ــر م ــظ الوفي ــا الح ــر لهم ليصي
وانطلاق�ًـا مــن المكانــة الاجتماعيــة، والثــروة اللغويــة، والالتقــاء 
فــي الواقــع والصفــات والعطــاء صــار التفكيــر فــي الكتابــة فــي 
ــرز  ــا يب ــي، وم ــي المجتمع ــع الثقاف ــا يصــور الواق ــا م ألفاظهم
الالتقــاء والشــبه فــي الاســتعمال اللغــوي فــي مجالهمــا، فجــاءت 
هــذه الدراســة المعنونــة بــ)تجليــات العلاقــة اللغويــة بيــن ألفــاظ 
المــرأة والخيــل: دراســة لغويــة ـفـي ـضـوء عـلـم اللـغـة الثقاـفـي(

الأسباب والأهمية:1-1	
• ؛ فدراســة 	 تمثــل المــرأة والخيــل نمًطــا ثقافيـًّـا عربيـًّـا أصيــًا

ألفاظهمــا تبــرز صــورة الثقافــة العربيــة بجوانبهــا المختلفــة. 
• ــن 	 ــا م ــل وموضعهم ــرأة والخي ــاظ الم ــث ألف ــاول البح يتن

الأهميــة بمــكان؛ حيــث دور المــرأة الفاعــل فــي بنــاء 
المجتمــع، ومكانــة الخيــل فــي تجســيده للفروســية والقــوة. 

• تقتــرن الخيــل بالمــرأة فــي مواطــن متعــددة، مثــل: الجمــال 	
تِ  ــهوََٰ والبركــة، ومنــه، قولــه تعالــى:» زُيِّنَ للِنَّــاسِ حُبُّ ٱلشَّ
طِيــرِ ٱلۡمُقنَطـَـرَةِ مِــنَ ٱلذَّهـَـبِ  مِــنَ ٱلنِّسَــاءِٓ وَٱلۡبنَيِــنَ وَٱلۡقنََٰ
ــعُ  ــكَ مَتَٰ لِ ــرۡثِۗ ذَٰ ــمِ وَٱلۡحَ مَةِ وَٱلۡۡأنَۡعَٰ ــوَّ ــلِ ٱلۡمُسَ ــةِ وَٱلۡخَيۡ وَٱلۡفضَِّ

ــابِ« ]ســورة آل عمــران: 14[ ــنُ ٱلۡمَٔـَ ــدَهُۥ حُسۡ ُ عِن ــاۖ وَٱَّللَّه نۡيَ ــوٰةِ ٱلدُّ ٱلۡحَيَ
• تســهم مثــل هــذه الدراســات فــي بنــاء المعجمــات اللغويــة 	

ــة.  الاجتماعي
الأهداف: 2-1	

	1 بيان العلاقة المتبادلة بين اللغة والمجتمع والثقافة. .
	2 الوقوف على الرؤية الثقافية العربية للمرأة والخيل. .
	3 ــة . ــي الثقاف ــل ف ــرأة والخي ــن الم ــة بي إيضــاح وجــوه العلاق

ــة.  العربي
	4 ــي . ــل ف ــرأة والخي ــن الم ــاط بي ــر الارتب ــاظ تظُه ــل ألف تحلي

ــي.  ــوي الثقاف ــتعمال اللغ ــل الاس ظ
	5 بيــان التفاعــل الثقافــي واللغــوي فــي المــادة موضــوع .

الدراســة. 
منهج الدراسة:3-1	

ــادة  ــع الم ــى جم ــم عل ــي القائ ــج الوصف ــع البحــث المنه اتبّ
ــة، مســتعيناً  ــا ودلال وتحليلهــا بالوقــوف علــى اســتعمالاتها لفظً
بالمقارنــة فــي مجالــي المــرأة والخيــل للوصــول إلــى النتائــج. 

الدراسات السابقة:4-1	
لــم يقــف البحــث علــى دراســات ربطــت بيــن الألفــاظ فــي 
مجــال المــرأة والخيــل، والــذي وقفــت عليــه دراســات تتنــاول 
ألفــاظ المــرأة وأخــرى ألفــاظ الخيــل، فمــن الدراســات فــي ألفــاظ 

المــرأة: 

• الألفــاظ الدالــة علــى المــرأة عنــد شــعراء المعلقات العشــر- 	
ــالة ماجســتير،  ــي، رس ــز الحليب ــة، عبدالعزي دراســة دلالي

جامعــة الملــك فيصــل – الأحســاء، 2011م. 
• ــات 	 ــي ضــوء المعجم ــة ف ــة لغوي ــوي: دراس ــم الأنث المعج

العربيــة، أســماء محمــد عبدالحكيــم، مجلــة البحــث العلمــي 
ــن شــمس،ع2٠،ج9، 2019م.  ــة عي ــي الآداب، جامع ف

• ــي – 	 ــة للثعالب ــر العربي ــة وس ــه اللغ ــي فق ــرأة ف ــاظ الم ألف
دراســة فــي ضــوء الحقــول الدلاليــة، هيــام أحمــد علــي فتح 
ــن،  ــات قري ــة بن ــة الدراســات الإســامية والعربي الله، مجل

مــج2، ع2، 2021م. 
• ــم، 	 ــد العــرب، ياســر عبدالرحي المــرأة وألفــاظ الجمــال عن

العلميــة،  للبحــوث والدراســات  مجلــة جامعــة تشــرين 
2022م.  ع5،  مــج44، 

وأما الدراسات في ألفاظ الخيل فمنها:

• ــان 	 ــادي، اللس ــي الصي ــل، المنج ــباق الخي ــات س مصطلح
ــوم،  ــة والعل ــة والثقاف ــة للتربي ــة العربي ــي – المنظم العرب

مكتــب تنســيق التعريــب، ع5، 1998م. 
• ألفــاظ الخيــل عنــد ابــن الكلبــي، نصــر الديــن صالــح 	

2002م.  ع2،   ،5 مــج  اللغــة،  علــوم  محمــد، 
• ــة اللســانية، 	 الخيــل فــي ديــوان جريــر- دراســة فــي الدلال

ــانية  ــوم الإنس ــة للعل ــة البطان ــة جامع ــن، مجل ــر لحس عم
والاجتماعيــة، مــج 3، ع1، 2015م. 

• الخيــل فــي الســنة النبويــة جمعًــا ودراســة وتخريجًــا، 	
إيــاد أحمــد ســامة، مجلــة الأندلــس للعلــوم الإنســانية 
والاجتماعيــة، جامعــة الأندلــس للعلــوم والتقنيــة، مــج 13، 

ـ  2016م  ع1، 
الإضافة في البحث الحالي: 

اختلــف البحــث الحالــي عمــا ســبقه مــن دراســات فــي 
ــل  ــرأة والخي ــف الم ــي وص ــتعملة ف ــاظ المس ــن الألف ــط بي الرب
وبيــان مواطــن الارتبــاط فــي الاســتعمال، وتصويرهــا للواقــع 

الاجتماــعي الثقاــفي.

• خطة الدراسة:	
• م البحث على النحو التالي:	 قسُِّ

	1 المقدمة. .
	2 المبحــث الأول، )المــرأة والخيــل فــي ثقافــة المجتمــع .

العربــي(، وفيــه مطالــب: 
• المطلب الأول: اللغة والمجتمع والثقافة. 	
• المطلب الثاني: المرأة في موروثنا العربي. 	
• المطلب الثالث: الخيل في موروثنا العربي. 	

	3 المبحث الثاني: ألفاظ المرأة والخيل، عرض وتحليل. .
	4 الخاتمة. .
	5 فهرس المصادر والمراجع. .
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المجتمــع  ثقافــة  فــي  المــرأة والخيــل  المبحــث الأول: 
العرــبي.

• المطلب الأول: اللغة والمجتمع والثقافة	
المنطلــق فــي الاجتمــاع الثلاثــي: اللغــة والمجتمــع والثقافــة 
هــو الإنســان، ودراســة الإنســان تدخــل فــي علــم الإنثروبولوجيا 
الــذي يركــز علــى الاعتمــاد المتبــادل بيــن اللغــة والثقافــة والبنى 
الاجتماعيــة)1(، فالإنســان فــرد فــي مجتمــع، واللغــة أخطــر 
نشــاط إنســاني ولا يــكاد يتصــور نشــاط مــا دون لغتــه)2(، وقــد 
ــة لا توجــد  ــاة، فاللغ ــب الحي ــى كل جوان ــذ إل ــة تنف ــل إن اللغ قي
مــن أجــل ذاتهــا، ولكنهــا نشــاط اجتماعــي يُعُبــر عــن تصــورات 
الأفــراد المنتميــن إلــى مجتمــع لغــوي)3(، وألفاظهــا تحمــل 
المدلــولات التــي تعبــر عــن التصورات إثــر اكتســاب الموروث 
ــات  ــي للمجتمع ــم الثقاف ــة الفه ــإن عملي ــا ف ــن هن ــي)4(؛ وم الثقاف
ــة هــذا  ًـا مــن أهمي ــاج والفهــم اللغــوي، وانطلاق� ــي الإنت مهــم ف
الارتبــاط توالــت الدراســات وظهــرت علــوم تربــط بيــن الثقافــة 
ــة  ــم اللغ ــل عل ــا، مث ــم الانثروبولوجي ــن عل ــة م ــة متفرع واللغ
ــة  ــم بدراســة اللغــة وعلاقتهــا بالبيئ ــذي يهت الأنثروبولوجــي، ال
الثقافيــة)5(، وعلــم الدلالــة الإنثوجرافــي)6(، وتُظُهــر الدراســات 
ــن اللغــة  ــة بي ــيالًا للعلاق ــر تمث ــردات هــو الأكث أن مســتوى المف
ــة  ــي المعجمــات العربي ــول بالنظــر ف ــة )7(، ويصــدق الق والثقاف
منــذ العصــور الجاهليــة ومــا تلاهــا مــن عصــور مثّلّــت ثقافــة 

الأـمـة العربـيـة بصحرائـهـا وإبلـهـا وخيولـهـا.

•  المطلب الثاني: المرأة في موروثنا الثقافي:	
ــرأة  ــة للم ــة العربي ــة الثقافي ــى الرؤي ــوف عل ــح الوق يفص

التصــورات التاليــة:

• ذهنيــة، 	 تصــورات  مــن  الــوأد  فكــرة  انطلقــت  الــوأد: 
ومــوروث ثقافــي اكتســبها الأفــراد مــن واقــع النظــرة إلــى 
الأنثــى، وأطُلــق عليــه الــوأد الثقافــي)8(؛ فهــي تجلــب العــار 
ــه قــول  لقبيلتهــا؛ لأنهــا مســتهدف الأعــداء بالســبي؛ ويمثل

ــن طاهــر)9(: ــد الله ب الشــاعر عبي
لكلِ أبي بنتٍ يرُاعي شؤونها    ثلاثةُ أصهارٍ إذا طلُبَ الصهرُ

فبعلٌ يرُاعيها وخدرٌ يكنها      وقبرٌ يوُاريها وخيرُهما القبرُ

))) في اللسانيات الاجتماعية, محيي الدين محسب، ص 26.
))) اللغة وعلوم المجتمع، محمود الجيار، ص8.

))) انظر: السابق: ص 10.
))) التفاعل الثقافي اللغوي، رشيد مرسلي، ص 62.

))) انظر: اتجاهات التحليل اللغوي، بكري محمد الحاج، ص 109.
))) في اللسانيات الاجتماعية، محي الدين محسب، ص 29.

))) انظر: ملامح الدلالة الثقافية الاجتماعية في التفسير المعجمي: قراءة في كتاب العين، أنفال محمد، ص 161 .  
))) الصورة المعنونة للمرأة في الثقافة الأدبية، إبراهيم أبانمي، ص147.

)))  البيــت مــن الطويــل، ونُسُــب إلــى عبيــد الله بــن عبــدالله بــن طاهــر فــي ديــوان المعانــي، 251/2 و اللطائــف والظرائــف، 181؛ وزهــر الآداب وثمــر الألبــاب،229/2، براوايــة لــكل أبــي بنــت 
يرـجـى بقاؤـهـا

)1)) انظر: تعليلات ذلك وتحليله في:الصورة المعنوية للمرأة في الثقافة الأدبية ، 149.
)1)) اليت من الوافر، ونُسُب إلى ابن الأعرابي في مجمع الحكم والأمثال في الشعر العربي، 1/357 وبرواية في قعر لحد. 

)1)) البيت من بحر البسيط، وورد في ديوان الفرزدق، ص .17
)1)) انظر: المرأة وألفاظ الجمال عند العرب، ياسر عبدالرحيم،  ص77. 

)1)) المحاسن والأضداد، عمرو بن بحر الجاحظ، ص193.
)1)) فقه اللغة وسر العربية، عبد الملك بن محمد الثعالبي، ص56.

)1)) البيت من مخلع البسيط، وهو لسُُلْْميُُّ بن ربيعة في تاج العروس، )ر ي ط( 19/317 وبلا نسبة في لسان العرب، ) د م ي( 14/271.  

ــات  ــوت البن ــار، فم ــة الأصه ــر الثلاث ــر خي ــل القب إذ جع
مبتغــى عندهــم، إلّّا أنّ التفســيرات الــواردة لذلــك هــو الخشــية 
عليهــا مــن الإهانــة)10(، وقــد عبّــر بعــض الشــعراء عــن تمنــي 

ــه)11(: المــوت مــع الحــب، ومن

 أحبُ بنيتي ووددتُ أني   دفنتُ بنيتي في جوفِ لحدِ

وتتناقــل النَّصــوص التُّراثيـّـة أن النظــرة ليســت ســائدة فــي 
ــاول  ــد ح ــوأد، وق ــره ال ــن كان يك ــم م ــه، فمنه ــع بأكمل المجتم
بعــض رجــالات العــرب الوقــوف فــي وجــه الــوأد بشــراء 
المــوؤدة، مثــل جــد الفــرزدق صعصعــة الــذي فاخــر بــه 

الفــرزدق بقولــه)12(:

وَجَدِّي الذي منع الوائداتٍ    وَأحَْياَ الوَئيدَ فلَمَ يوُأدِ

وتتبــدل المعتقــدات بتغيــر ثقافــة المجتمــع فيجــيء الإســام 
ويحــرم وأد البنــات، ويكرمهــا. 

التــراث  زخــر  للمــرأة:  )الحســيّةّ(  الجماليــة  الصــورة 
ــردات الجمــال الحســي للمــرأة)13(، فجــاء المعجــم  ــي بمف العرب
ــة،  ــال عام ــف الجم ــا وص ــة، ومنه ــاظ الواصف ــوي بالألف الأنث
ــل وأعطــوا مصطلحــات خاصــة  ــكل عضــو، ب ــم الوصــف ل ث
لــكل وصــف، وأزمنــة الجمــال فــي مراحــل حيــاة المــرأة، 
وكثــرت النصــوص الواصفــة فــي الكتــب التراثيــة، ومنهــا مــا 
ــاء  ــة النس ــاب صف ــداد ب ــن والأض ــي المحاس ــظ ف أورده الجاح
الحســان)14(، والثعالبــي فــي فقــه اللغــة وســر العربيــة بــاب "فــي 

رَْْأَةَِِ")15(. ــنِِ الم� ــبِِ حُُسْْ تَرَْْتِيِ

التزيــن والتطيــب: عُُرفــت المــرأة بالتزيــن والتطيــب، 
فلبســت الثيــاب مختلفــة الألــوان والأشــكال، وقــد تناقــل الشــعر 
موصوفــات ذلــك وبيانــه، ومنــه مــا جــاء فــي نظــم ســلمى بــن 

ــة)16(: ربيع

والبيــضُ يرفلــن كالدمــى    فــي الريــطِ والمذهــبِ المصــون 
ــه النســاء مــن  فالوصــف فــي البيــت يبيــن بعــض مــا تتزيــن ب
الثيــاب المصــورة، والمــاءة الواســعة، والثيــاب المطــرزة 
ــرط،  ــيّ والق ــب والحُلّ ــة التطي ــات الزين ــن متمم ــب، وم بالذه
حتــى صــارت نفائســها مضــرب الأمثــال، ومنــه:" أنْفــس 
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ــن الوشــم والوصــل  ــرف لديه ــا عُ ــة")1(. كم ــيْ مَارِيَ ــن قرُْطَ م
ــر)2(: ــول زهي ــعرًا ق ــه ش ــاء في ــا ج ــص، ومم والنمّ

قْمَتيَْنِ كَأنََّها    مَرَاجِيْعُ وشْمٍ في نوَاشِرِ مِعْصَمِ ودار لها باِلرَّ

ومما جاء في لبس النقاب والنمص قول الشاعر)3(:

ياليتهَا قد لبستْ وصواصًا    وعَلقِت حاجِبها تنماصًا

وفي تزيين الشَّعر يقول امرئ القيس)4(:

وفـرعٌ يزين المتنَ أسودُ فـاحمُ    أثيث كقنو النَّخلةِ المُتعَثكلِ

غدائرهُ مستشزراتُ إلى العُـلا    تضل العقاصُ في مُثنَىّ ومُرْسَلِ

إذ عُــرف عندهــم التزيــن بالشــعر الطويــل الأســود، ولهــم 
فيــه صنائــع مختلفــة)5(، وكــنّ إذا قصــر شــعر أحداهــن تصلــه 
ــا جــاء الإســام  ــة والمســتوصلة، ولم ــميت الواصل ــره، فسُ بغي

لعنهمــا، ولعــن الواشــمة والمستوشــمة)6(. 

مــن  وهــي  المنــزل:  وأعمــال  والخصوبــة  الأمومــة 
الصفــات الإيجابيــة التــي تُمُتــدح بهــا المــرأة فــي العصــر 
ــارزة  ــة ب ــده مــن العصــور صف ــا بع ــي، واســتمرت فيم الجاهل
ــال،  ــرب الأمث ــي ض ــة ف ــة المنجب ــت مكان ــد تمثّلّ ــة، وق ومحبب
حيــث قيــل: "أنجــب مــن ماريــة")7(، كمــا اُحُتفــظ للمــرأة القيــام 
ــنها  ــان محاس ــي بي ــك ف ــر ذل ــد ذُُك ــزل، وق ــال المن ــى أعم عل
ــرّّض  ــا م ــات "م ــدح البن ــاب م ــف ب ــف والظرائ ــاب اللطائ بكت
ــان، ولا  ــى الزم ــان عل ــى، ولا أع ــدب الموت ــى، ولا ن المرض

أذهــب غبــش الأحــزان مثلهــن")8(. 

• الصفات المعنوية:	
ــا،  ــرب للمــرأة حبً ــرًا مــن الق جــاءت الأشــعار تحمــل كثي
وإبــداءً لكثيــر مــن صفاتهــا المعنويــة، مثــل: العفــاف، والأنفــة 
والشــجاعة واســتنهاض الهمــم، وإبــداء الــرأي، فهــذه الحُجَيْجَــةُ 

الشــيبانية)9( تســتنهض قومهــا لإحيــا الجــوار فــي قولهــا)10(:

أحْيوُا الجوارَ فقَدَْ أماتتَْهُ معًا    كُلُّ الأعاربِ يا بنَيِ شَيْبانِ

))) مجمع الأمثال، أحمد بن محمد الميداني،2/357.
))) البيت من الطويل، في ديوان زهير، ص5.

))) الرجز بلا نسبة في الألفاظ لابن السكيت، 493؛ ولسان العرب، )ن م ص( 7/101، و)وص ص( 7/105؛ وتاج العروس، )وص ص( 18/203.
))) البيت من الطويل، ورد في ديوان امرئ القيس، -16 17

))) انظر: خزانة الأدب ولب لباب لسان العرب، عبدالقادر البغدادي،  10/131. 
))) انظر: المرأة في الجاهلية، حبيب الزيات، ص16. 

))) انظر: مجمع الأمثال، الميداني،  2/349 
))) اللطائف والظرائف، الثعالبي،ص  179.

))) الحجيجة هي صفية بنت ثعلبة الشيبانية، من شاعرات العصر الجاهلي لُقُبت بالشاعرة الباسلة، انظر: شاعرات العرب في الجاهلية والإسلام، بشير البيروتي، 22  . 
)1)) البيت من الكامل، ورد في شاعرات العرب في الجاهلية والإسلام، ص11 

ــي العصــر  ــة ف ــة المــرأة العربي ــة والإسلام، ص22؛ وانظــر: أنف ــي الجاهلي ــي، شــاعرات العــرب ف ــي،  انظــر: البيروت ــي العصــر الجاهل ــان مــن الشــاعرات ف ــت النعم ــد بن ــة هــي هن )1))  الحرق
ــوري،.177. ــي الفيت ــا، عل ــيبانية نموذًجً ــة الش الجاهلي،الحجيج

)1)) البيتان من الكامل، وردا في شاعرات العرب في الجاهلية والإسلام،ص 24؛ وانظر: شعراء النصرانية بعد الإسلام،لويس شيخو، دار المشرق، بيروت، ط٣، ١٩٦٧م،ص 24.   
)1)) انظر: العين، الفراهيدي، )خ ي ل(، 4/306. 

)1)) جمهرة اللغة، محمد بن الحسن بن دريد، )ف ر س(، 2/717. 
)1)) غريب الحديث، حمد بن محمد الخطابي ، 2/496. 

)1)) مجمل اللغة،أحمد بن فارس،  )ح ص ن(،ص 237. 
)1)) انظر: الخيل، أبو عبيدة معمر بن المثنى، )د.ط، د.م، د.ن،د.ت(،ص 1. 

)1)) البيت من الكامل، وهو في ديوان عنترة،ص 61.
)1)) انظر: كتاب أنساب الخيل في الجاهلية والإسلام وأخبارها، هشام بن محمد بن الكلبي، ص23 ؛ وانظر:المعاني الكبيرة في أبيات المعاني، عبدالله بن مسلم بن قتيبة، 1/85

)2)) حلية الفرسان وشعار الشجعان، علي بن عبدالرحمن هذيل الأندلسي،ص 40.

وقــد نهــض بنــو شــيبان لنصــرة الحرقــة)11(، فنظمــت 
الحجيجــة وقومهــا)12(: تمــدح  قصيــدة 

المجد والشرف الجسيم الأرفع    لصفية في قومها يتوقع

وقــد اســتمرت المــرأة عبــر العصــور تظُهــر دورهــا فــي 
الوقــوف مــع الرجــل، وهــو واضــحٌ جلــيٌّ فــي موقــف خديجــة 
رضــي الله عنهــا مــع الرســول صلــى الله عليــه وســلم، ومــن ثــم 
توالــت القصــص بعــد الإســام لترســخ مــا تحملــه المــرأة مــن 

صفــات أبــرزت مكانتهــا. 

• المطلب الثالث: الخيل في موروثنا الثقافي:	
يــرد الخيــل بألفــاظ مختلفــة، أشــهرها: الخيــل، والفــرس، 
ــرس،  ــرس)13(، والف ــو جماعــة الف ــل، فه ــا الخي والحصــان، أم
واحــد الخيــل، ويقــال: فــرس أنثــى وفــرس ذكــر)14(. والحصــان 
هــو" الفحــل، يقُــال فــرس حِصــان بكســر الحــاء")15(، وقيــل:" 

الحِصــان: الفــرس العتيــق")16(.   

والخيــل فــي المجتمــع العربــي رمز القــوة والعــز والجمال، 
ــه بأفضــل أنواعــه محــط تفاخــر  ــى اقتنائ ــل كان التســابق عل ب
بيــن الجماعــات، ومشــاعر الحــب للخيــل ظاهــرة، ودلائــل ذلــك 
ــاء  ــة بمــدى اقتن ــة القبيل ــة المــرء وقيم ــاط قيم ــي ارتب ــى ف تتجل
ــل،  ــإذلال الخي ــا ب ــم بعضً ــرون بعضه ــا، ويعي ــل ورعايته الخي
وســوء صيانتهــا، ويذكــرون ذلــك فــي أشــعارهم)17(، ومنــه 

قــول عنتــرة)18(:

أبَنيَ زبيِبة ما لمُِهركُــم    مُتخَددًا وبطونكُم عُجــــرُ  

إذ لا تزال لكم مُغَرغِرة    تغَلى وأعلى لونها صَهرُ

وبلــغ بهــم الأمــر فــي حبهــا أنهــم يؤثرونهــا علــى أنفســهم 
ــم تــزل العــرب  ــوا فــي هــذا شــاهدًا:" ل ــد قال وأولادهــم)19(، وق
ــة  ــى الأولاد، وتســتكرمها للزين ــل عل ــن الخي ــاد م تفضــل الجي
والطــرد، علــى أنهــم ليطْــوَون مــع شــبعها، ويظمئــون مــع 
ريِّهــا، ويؤْثرونهــا علــى أنفســهم وأهليهــم")20(، ولا شــك أن 
ــي  ــا الله ف ــم به ــد أقس ــرة، فق ــذه النظ ــل ه ــاء فأصّ ــام ج الإس
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ــى الله  ــول ـ صل ــن الرس ــاء ع ــا ج ــات، ومم ــورة العادي ــي س ف
ــي نواصــي  ــة ف ــا: البرك ــان بركته ــي بي ــه ف ــلم ـ قول ــه وس علي
الخيــل")1(، وفــي. إكرامهــا: "لا تقــودوا الخيــل مــن نواصيهــا 
ــو  ــو أب ــا ه ــعارهم، فه ــي أش ــا الشــعراء ف ــا")2(، وذكره فتذلوه
الطيــب "يؤثرهــا علــى الإبــل لمــا يقــوم فــي نفســه مــن التهيــب 

ــول)4(:  ــا يق ــجاعة")3(، وفيه ــي الش ــل وتعاط ــر الخي بذك

وما الخيل إلا كالـصديق قليلـة    وإن كثـرُت في عين لا يجـرب

إذا لم يشُاهد غير حسن شياتها    وأعضائها فالحسن عنك مغيبُّ

ومــا كان هــذا الفضــل إلا لمــا تتميــز بــه الخيــل عــن ســائر 
خلــق الحيوانــات مــن القــوة والمعونــة لبنــي الإنســان فــي 
الحــروب، ولمــا يُبُيــن ظاهرهــا مــن الجمــال والأنفــة؛ وهــذا مــا 
كفــل تــوارث الاهتمــام بهــا عبــر العصــور فكانــت مــن أعلام 

يـة. يـة العربـ الرـمـوز الثقافـ

المبحث الثاني: ألفاظ المرأة والخيل، عرض وتحليل. 

• هيفاء:	
الخيــل.  وكذلــك  والبطــن،  الخصــر  الضامــرة  المــرأة 
و)هيفــاء( اســم ممــدود مؤنــث صفــة مشــبهة باســم الفاعــل 
واليــاء  )5(و"الهــاء  بالتحريــك،  )هيَـَـفُ(  مــن  فعَْــاء  علــى 
والفــاء أصــلٌ صحيــحٌ يــدل علــى حــرارة وعطــش، ثــم يسُــتعار 
ــف تعُطــش  ــل الصي ــي قبُُ ــحٌ حــارة تجــئ ف ــف: ري ــك، فالهي ذل
ــارة  ــح الح ــى الري ــل المعن ــب")6(. فأص ط ــس الرُّ ــال، وتوُبِ الم
وقــد  الضامــرة،  والفــرس  المــرأة  علــى  لتــدل  انتقلــت  ثــم 
ــف:  ــا:" والهيَْ ــاء فيه ــا ج ــن، ومم ــات المعنيي ــرت المعجم أظه
ريــح حــارّة بيَــن الْجنُــوب والدَّبــور يهيــف مِنْهَــا ورقُ الشّــجر، 
 أيَ يسْــقط. وَرجــل أهْيـَـف وَامْــرَأةَ هيَْفــاءُ مــن قــوم هِيــف 

خِماصِ الْبطُوُن")7(. 

ــل  ــة الاســتعارية والنق ــي الســابقة عــن الدلال ــن المعان وتبي
ــي تحــدث  ــة الت ــح الخفيف ــن الري ــث المشــابهة بي المجــازي، حي
الأثــر، والمــرأة والخيــل الضامــر الدقيــق خصــرًا الــذي يحــدث 
ــي  ــر وصف ــى تعبي ــي تشــير إل ــي، وه ــي والحرك ــر الجمال الأث
يرســم صــورة جماليــة للمــرأة والخيــل، فهــي: خميصــة البطــن 
ــى  ــورة المثل ــي الص ــيقة، وه ــرة، رش ــة الخص ــرة، دقيق ضام
المبتغــاة للمــرأة والخيــل عنــد العــرب، وقــد جــاء وصــف 
المــرأة بذلــك فــي الشــعر العربــي، وكذلــك الخيــل، وهــي دلالــة 

))) صحيح البخاري، رقم الحديث )2851( كتاب الجهاد والسير، باب الخيل معقود في نواصيها الخير، 4/28. 
))) تحفة الأشراف بمعرفة الأطراف، رقم الحديث)19520(، 13/411. 

))) العمدة في محاسن الشعر وآدابه، ابن رشيق القيرواني، 1/296. 
))) البيت من  الرجز، وهو في ديوان المتنبي، 1/180 .

))) انظر: مقاييس اللغة، أحمد بن فارس، )ه ي ف(، 6/25 
))) السابق. 

))) انظر: جمهرة اللغة، ابن دريد،. )ه ي ف(،2/937. 
ــه،6/139،  ــد رب ــن عب ــد، لاب ــد الفري ــري، 16/331؛ العق ــي فنــون الأدب، للنوي ــة الأرب ف ــرب، 632؛ ونهاي ــعار الع ــرة أش ــي جمه ــر ف ــن زهي ــب ب ــى كع ــب إل ــيط، ونس ــن البس ــت م )))  البي

نـه. فـي ديواـ يـت ـ يـس البـ جـزاء"، ولـ مـن "عـ بـدالًا ـ جـراء” ـ برواية:عََ”ـ
))) البيت من البسيط، وهو لابن أبي حُُصََينة في ديوانه، 1/312. 

)1)) البيت من السريع، وهو للأعشى الكبير في ديوانه،ص 139. 
)1)) شمس العلوم ودواء كلام العرب من الكلوم، نشوان بن سعيد الحميري، )عنط(، 7/479.

)1)) مقاييس اللغة، ابن فارس، )عنط(، 4/158.

ــاء  ــرأة الهيف ــي بالم ــث التغن ــة حي ــة العربي ــي الثقاف ــة ف متأصل
ــا  ــق، ومم ــال المتناس ــن الجم ــه م ــب علي ــا يترت ــرة وم الضام
ــر)8(:  ــن زهي ــب ب ــول كع ــاء ق ــرأة بالهيف ــي وصــف الم جــاء ف

هَيْفاَءُ مُقْبلِةً، عَجْزَاءُ مُدْبرَِةً     لا يشتكي قصَِرٌ مِنْهَا، ولاَ طوُلُ

ومنه قول ابن أبي حصينة)9(:

بكُِلِّ أرَضٍ قتَيِلٌ يسُتثَارُ بهِِ     إلِّّا قتَيلٌ بحُِبِّ الغِيدِ مَقتوُلُ

مِن كُلِّ هَيفاءَ مَصقوُلٍ ترَائبِهُا   في طرَفهِا صارِمٌ للِمَوتِ مَصقوُل

ــرأة ذات  ــابقة الم ــات الس ــي الأبي ــزل ف ــياق الغ ــن س تضم
القــوام الفاتــن الضامــرة البطــن، المتناســقة الجســم، المصقولــة 
ــي  ــول ف ــيف المصق ــل الس ــل فع ــن تفع ــة العيني ــب، فاتن الترائ

هـا. تـون بـ هـا المفـ الناـظـر إليـ

والحــال كذلــك فــي الخيــل، فالتفاخــر بالخيــل الهيفــاء 
ــد الشــعراء، وهــو يبيــن عــن  موضــع شــعري جــاء فــي قصائ
معاييــر مهمــة فــي تقييــم الخيــل الأصيلة ضمــن مقاييــس الجمال 
ــى الجــري  ــا عل ــادرة برشــاقتها وخفته والســباق، فالضامــرة ق
والوفــاء بمتطلبــات الســباق، وقــد وردت هــذه المضاميــن فــي 

ــول الأعشــى)10(:  ق

عهدي بها في الحيّ قد سُرْبلت    هيفاء مِثل المُهْرة الضامر

ــة  ــتعمالي لكلم ــط اللفظــي الاس ــر أعــاه الرب ــذي يظه وال
ــي  ــتراكهما الدلال ــل، واش ــرأة والخي ــف الم ــي وص ــاء( ف )هيف
ــا،  ــه قديمً ــي أصول ــي ف ــي العرب ــوى الثقاف ــى المحت ــتنادًا إل اس

ــال اللفــظ  ــي للمــرأة فــي انتق ــد تأصــل الوصــف الجمال هــذا وق
ا  ًـا شــائًعً إلــى العلميــة فــي العصــر الحديــث فصــار اللفــظ علم�

ثـى. للأنـ

• العنطَْنطََة:	
• امــرأة عنطنطــة طويلــة العنــق مــع حســن القــوام، وفــرس 	

عنطنطــة طويلــة. 
• ــى 	 ــن، والأنث ــن والنوني ــح العي ــل بفت ــى فعََلْعَ ــة عل عنطَنطَ

بالهــاء)11(، " العيــن والنــون أصــل صحيــح يــدل علــى 
ــط اشــتقاقه مــن  جســم وحســن قــوام، قــال الخليــل: العَنطَنَ
ــرأة  ــزه")12(، "ام ــي عج ــن ف ــه أرُدف بحرفي ــط، ولكن عنَ

عَنطَْنطَة....وفــرس
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• عَنطَْنطَــة")1(، والمــرأة العنطنطــة: طويلــة العنــق مــع 	
"وفــرس  العنــق)2(،  طــول  والعَنـَـط:  قوامهــا،  حســن 
"العَنطَنطــة:  فيهــا:  جــاء  وممــا  عَنطَْنطــة طويلــة")3(، 
الطويلــة، صاحــب العيــن، هــي الطويلــة العُنــق مــع حســن 
قــوام ورجــل عنطَْنـَـط وعَنطَــة، طــول عنقــه وقوامــه، 

ويكــون العنــط فــي الخيــل وغيــره")4(. 
والــذي يظهــر مــن النصــوص الســابقة أن لفظ)عنطنطــة( 
وصــف للمــرأة الطويلــة، والفــرس الطويلــة، وخُُصــت فــي 
المــرأة بوصــف طــول عنقهــا مــع اعتــدال قوامهــا، وهــي 
صفــات جماليــة تمتــدح بهــا المــرأة والخيــل، والــذي يبــدو 
ــام  ــول ع ــى الط ــة عل ــل الدلال ــص، إذْْ الأص ــاك تخصي أن هن
ويوصــف بهــا الرجــل والمــرأة والخيــل وغيــره، كمــا جــاء فــي 
المعانــي التــي أوردهــا صاحــب المخصــص، بــل ومــن المجــاز 
ــي  ــت ف ــم خصص ــه)5(، ث ــول عنق ــق لط ــى الإبري ــا عل إطلاقه
ــن المــرأة  ــاط بي ــق خاصــة، ومجــال الارتب المــرأة بطــول العن
والخيــل الاســتعمال اللفظــي للكلمــة فــي الدلالــة علــى الطــول، 
ــر  ــي، فمعايي ــي العرب ــط الثقاف ــي الوس ــة ف ــة جمالي ــي دلال وه
جمــال المــرأة الطــول مــع حســن القــوام واعتدالــه، وتخــص بــه 
الرقبــة، وكذلــك الحــال فــي النظــرة الجماليــة للخيــل مــن طــول 
كـة. مـال والحرـ بـات الجـ يـق متطلـ لـى تحقـ ورـشـاقة تـسـاعده عـ

وقــد جسّّــدت الشــواهد النظــرة أعلاه، وممــا جــاء فــي 
ــة")6(،  ــرة العََنَطَْْنط ــلُُ البَكَ ــاة مِِث ــث:" فت ــرأة: حدي ــف الم وص

وفــي الوصــف ذاتــه للخيــل، قــول الشــاعر يصــف رجــًا 
ــا)7(: وفرسً

عنطنط تعدو به عنطنطة     للماء فوق متنتيه غطمطه

• العَيْطَل: 	
• ــا وكذلــك 	 العيطــل: الطويلــة العنــق، وقيــل: الطويلــة مطلقً

الخيــل. 
• علــى )فيَْعَــل( بزيــادة اليــاء، مــن )عطــل(، جــاء فــي 	

ــحٌ واحــدٌ  ــام أصــلٌ صحي ــن والطــاء وال ــس: "العي المقايي
يــدلُّ علــى خلــوٍ وفـَـراغ، .......وكلُّ شــيءٍ خــا مــن حافــظٍ 
فقــد عُِّطــل، مــن ذلــك تعطيــلُ الثُّغــورِ ومــا أشــبهَهَا، ومــن 

))) العباب الزاخر واللباب الفاخر، رضي الدين الصاغاني )عنط(، 1/289.
))) هاية في غريب الحديث والأثر، مجد الدين ابن الأثير،  )عنش(، 3/309.

))) المخصص، علي بن إسماعيل ابن سيده،  2/95.
))) السابق، 1/337.

))) تاج العروس من جواهر القاموس ،الزبيدي، محمد، )عنط(، 19/495.
))) ورد في صحيح مسلم، باب نكاح المتعة وبيان أنه أبيح ثم نسخ، ثم أبيح واستمر تحريمه إلى يوم القيامه، رقم الحديث)١٤٠٦(، 2/1024.

))) الرجز بلا نسبة في مقاييس اللغة، )ع ن ط( برواية:للماء تحت البطن فيه غمطمطة، ١٥٨: ٤؛ و تهذيب اللغة، )غ ط م( 18/186؛ والمخصص، 2/95.
))) مقاييس اللغة، ابن فارس، )ع ط ل( 4/352.

))) المخصص، ابن سيده، 1/337.
)1)) تاج العروس، الزبيدي، )ع ط ل(، 9/30.

)1)) انظر: الجراثيم، ابن قتيبة عبدالله بن مسلم، 1/273.
)1)) العين، الفراهيدي، )ذ ي ل(، 8/189.

)1)) المخصص، ابن سيده، 2/85. 
)1)) مقاييس اللغة، ابن فارس،  )ذ ي ل(، 2/366.

)1)) أساس البلاغة، أبو القاسم الزمخشري، )ذ ي ل(، 1/322. 
)1)) المخصص، ابن سيده، 2/85. 

)1)) أساس البلاغة، الزمخشري، )ذ ي ل(، 1/323. 

ــول، يقــال امــرأةٌ عاطــلٌ؛  ــل وهــو العُطُ هــذا البــاب: العَطَ
لهــا، والجمــع عواطــلُ.... وقــوس  حَلْــي  إذا كانــت لا 
ــالٌ: لا قلائــد لهــا")8(،  ــر عليهــا، وخيــلٌ أعْطَ ــلٌ: لا وَتَ عُطُ
وورد فــي المخصــص فــي نعــوت النســاء فيمــا يستحســن 
مــن خلقهــن:" العَيْطَــل الطويلــة، ويقــال ذلــك للفــرس 
والناقــة وهــو مأخــوذ مــن قولهــم مــا أحســن عَطَلــه – أي 
ــق  ــة العُن ــاء الطويل ــن النِّس ــل م ــه، والعَطْ ــطَاطه وتمََام شَ
فــي حُسْــن جِسْــم وكل مــا طــال عُنقُــه مــن البهائــم ـ أيضًــا 
ـ عَيْطــل")9(.  وقيــل: "العَيْطَــل مــن النَّســاء، كحيــدر: 
ــة  ــل: الطويل ــي جســمٍ، وقي ــق ف ــلِ، أي: العُنُ ــة العَطَ الطويل
مطلقًــا، وكذلــك مــن النُّــوق والخيــل أو كل مــا طــال عنقــه 

ــم: عيطــل")10(.  ــن البهائ م
الــذي يتضــح مــن النّصّــوص أعلاه أَنَّ المعنــى المركــزي 
لعطــل هــو الخلــو والفــراغ، ومنــه جــاءت المشــتقات )عاطــل( 
للمــرأة الخاليــة مــن الحلــي، و)أعطــال( وهــي الخيــل التــي لا 
قلائــد لهــا، وقــد جــاء الارتبــاط فــي دلالــة الجــذر علــى الخلــو 
ــزاد  ــظ الم ــم جــيء باللف ــل، ث ــرأة والخي ــكل مــن الم ــراغ ل والف
باليــاء )عيطــل( للدلالــة علــى الطــول للعطــل وهــو العنــق، وقــد 
قيــل إن المعنــى أولا للطــول عامــة، ثــم خُُصــص لطــول الرقبــة 
لــدى المــرأة والخيــل، والظاهــر أن العيطــل والعنطنطــة)11( 

بمعـنـى واـحـد.

• الذيل: 	
• "ذيــل المــرأة: لــكل ثــوب تلبســه إذا جرّتــه")12(. و"الذيــل 	

ــن  ــاء م ــا ج ــه")13(. ومم ــن ذَنبَ ــبل م ــا أسُ ــرس: م ــن الف م
ــت  ــا")14(، "وذال ــرّت ذيله ــرأة إذا ج ــت الم ــا: "ذال جذره

ــا")15(.  ــاحبة ذيله ــرت س ــت: تبخت ــة وتذيل الجاري
ّـال  ــل، والذي� ــل الذي ّـال طوي ــل، وذي� ــل، ذو ذي ــرس ذائ "وف
ــا ـــ المتبختر فــي مشــيه واســتِنِانه")16(، "واســتنانه:  منهــا ـــ أيًضً
حــرّّك ذنبــه نشــاًطًا")17(، فاللفــظ ذيــل يعنــي المنســحب من ثوب 
المــرأة، وذََنــب الفــرس الطويــل، والفعــل مــن المــرأة والفــرس 
يــدل علــى التبختــر، وأصــل اللفــظ مــن )ذيــل( و"الــذال واليــاء 
واللام أصــل صحيــح أصََيــلٌٌ واحــد م�طّـرد منقــاس، وهــو شــيء 
يــل ذََيــل القميــص وغيــرِِه. وذََيل  يســفُلُ فــي إطافــة، مــن ذلــك الَذَّ
يــح: مــا انســحََبََ منهــا علــى الأرض. وفــرسٌٌ ذي�ّـالٌٌ: طويــل  الِرِّ
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ــل)2("، وأصــل  ــرس إذا طــال ذي ــب الف ــال لذن َـب ")1(. ويق الذََن�
داءِِ  المعنــى فــي )ذيــل( هــو: مــا أُسُــبِلََِ فأصــابََ الأرضََ مــن الــّرِّ
والِإِزار")3(. والــذي يبــدو هــو الانتقــال المجــازي عــن طريــق 
المشــابهة مــن الذيــل إلــى ذنــب الفــرس)4(، ومنــه الفعــل )ذالــت( 
ــال  ــة الجم ــر الدلالي ــاءات التبخت ــن إيح ــرت، وم ــى تبخت بمعن
ــج  ــيء الغن ــه يج ــنة)5(، ومن ــية الحس ــر: المش ــة، فالتبخت والأنف
ــل  ــط الذي ــك ارتب ــل؛ ولذل ــر الذي ــع ج ــية م ــي المش ــدلال ف وال

بـثـوب الـعـروس.

والخلاصــة فيمــا ســبق الارتبــاط فــي الاســتعمال للفــظ 
ــوب  ــبل مــن ث ــا أُسُ ــى م ــل بمعن ــل، للذي ــة للمــرأة والخي والدلال
المــرأة، والذيــل مــا طــال من ذنــب الخيــل، وكذلــك الفعل)ذالت( 
بمعنــى: تبختــرت بإيحــاء الجمــال والأنفــة، و)أذل( بمعنــى 

يـل والـمـرأة. لـكل ـمـن الخـ أـسـاء وأـهـان الموـجـه ـ

والظاهــر فــي ســياق الثقافــة العربيــة ارتبــاط الجمــال 
ّـات لبــس الثــوب  بتفاصيــل تتصــل بالمــرأة والخيــل فــي جمالي�
للمــرأة ومشــيها وتبخترهــا، وكذلــك الحــال فــي صــورة الفــرس 
ذي الذيــل الطويــل ومشــيه فــي نشــاط وعجــب وأنفــه، وقــد جــاء 

ذلــك فــي الَنَّصــوص الشــعريّةّ، ومنهــا، قــول طرفــة)6(:

دِ فذَالتَْ كما ذَالتَْ وَليدةُ مَجْلسِ    ترُي ربَّها أذيالَ سَحْل مُمَدَّ

ــض  ــا الأبي ــا ســيدها بثوبه ُـري تبختره ــة ت� فهاهــي الجاري
يـل. الطوـ

وقول الطرماح)7(:

إنَّ الفؤُادَ هفا للبائنِِ الغَرِد    لما تذََيلّ خلف العُنَّس الخُرُدِ 

 وفــي وصــف الشــعراء يظهــر تصويــر وتجســيد لمــا 
ــر  ــي تبخت ــا ف ــه ذيله ــر في ــاب تج ــن ثي ــات م ــه الفتي ــن ب تتزي

وزــهو.

• الشوهاء:	
• الشــوهاء: امــرأة شــوهاء إذا كانــت قبيحــة، وامرأة شــوهاء 	

إذا كانــت حســناء رائعة)8(. 
• الشــوهاء مــن الخيــل الرائعــة المشــرفة، وقيــل هــي صفــة 	

محمــودة فيــه، وقيــل طــول العنــق فيهــا وارتفاعهــا، وهــي 

))) مقاييس اللغة، ابن فارس، )ذ ي ل(، 2/366.
))) انظر: العين، الفراهيدي، )ذ ي ل(، 8/197.

))) السابق.
))) انظر:أساس البلاغة، الزمخشري، )ذ ي ل(، 1/323. 

))) المحيط في اللغة، الصاحب بن عباد، باب الخاء والتاء، 4/473. 
))) البيت من الطويل، وهو في ديوان طرفة، 24. 

))) البيت من البسيط، وهو في ديوان الطرماح، 121. 
))) انظر: تهذيب اللغة، الأزهري،  )ش و ه(،6/191. 

))) انظر: تهذيب اللغة، )ش و ه( ١٩١/٦؛ وتاج العروس، )ش و ه(، 36/421. 
)1)) مقاييس اللغة، ابن فارس، )ش و ه(، 3/23. 
)1)) جمهرة اللغة، ابن دريد،  )ش و ه(، 2/738. 

)1)) المخصص، ابن سيده، 2/96. 
)1)) السابق، 5/42. 

)1)) الألفاظ، يعقوب بن إسحاق،ص 219. 
)1)) انظر: مقاييس اللغة، ابن فارس، )ن م ل( 5/482؛ والصحاح، (ن م ل(،5/1836؛ وتاج العروس، )ن م ل( 31/37 .

)1)) انظر: مقاييس اللغة، ابن فارس، )ن م ل(، 5/482. 
)1)) الأفعال، علي بن جعفر ابن القطاع، )ن م ل(، 3/222. 

التــي فــي رأســها طــول وفــي منخريهــا وفمهــا ســعة)9(. 
ــي أصــل معناهــا:  َـة ف ــي الَنَّصــوص المعجم�ي ــد جــاء ف وق
"الشــين والــواو والهــاء أصلان: أحدهمــا يــدل على قبــح الخِِلقة، 
ــن")10(.  وورد "الشــوهاء مــن  ــوع مــن النظــر بالعي ــي ن والثان
َـنة مََنْْهــا، وقالــوا:  كل شــيء: القبيحــة إالَّا مــن الخيــل، فإَنَّهــا الحََس�
ــي وصــف الفــرس  هــي الواســعة الأشــداق")11(. وممــا جــاء ف
ــا  ــوهاء منه ــل الش ــنها: "وقي ــل حس ــن قب ــا م ــاب نعوته ــي ب ف
ــرس أشــوه  ــال ف ــن ولا يق المُُفرطــة رُُحــب الشــدقين والمُُنخري
ــق  ــول العن ــوه ط ــل الَشَّ ــؤاد، وقي ــدة الف ــوهاء الحدي ــل الَشَّ وقي
وارتفاعهــا")12(. و"الشــوهاء الحســنة والقبيحــة ضــد")13(. وفــي 
الجمــع بيــن المــرأة والخيــل: "تقــول للمــرأة إذا كانــت حســناء 

كأنهــا فــرس شــوهاء")14(.

ــن  ــن الَنَّصــوص الســابقة أَنَّ الشــوهاء م ــر م ــذي يظه وال
ــت  ــد انتقل ــح، وق ــى القب ــة عل ــا الدلال ــل فيه الأضــداد، فالأص
لتــدل علــى الحُُســن فــي الخيــل؛ إذ تُطُلــق علــى الخيــل الرائعــة 
ّـة،  ــات جمالي� ــد العــرب بصف ــل عن ــت الخي ــد عُُرف الحســنة، وق
ــة،  ــن دلالات وصفي ــوهاء( م ــه لفظ)ش ــتمل علي ــا اش ــا م أهمه
مثــل: طــول الــرأس، وســعة المنخريــن، والشــدقين. ومــن هنــا 

لـى الـمـرأة الحـسـناء تـشـبيًهًا لـة عـ فـظ للدلاـ ـجـاء اـسـتعمال اللـ
ــل التطــور  ــك مــن قبي ــة، وذل ــى ســبيل الضدي ــل، عل لهــا بالخي
ــي  ــي الســياق الثقاف ــوارد ف ــن، وهــو ال ًـا مــن العي ــي خوف� الدلال

بـي. العرـ

• النملة:	
• امــرأة نملــى: لا تســتقر فــي مــكان. وفــرس نمِــلٌ: لا يســتقر 	

ــكان.  في م
• ومنــه: امــرأة مُنمّلــة، لا تســتقر فــي مــكان، وفــرسٌ ذو نمُلة 	

بالضــم: كثيــر الحركــة. وفرسٌ نمِــل القوائــم: خفيفها)15(. 
وأصــل اللفــظ مــن )نمــل( و" النــون والميــم واللام كلماتــه 
ــتعمل  ــا اُسُ ــن هن ــة"؛ وم ــيء وخف ــي الش ــع ف ــى تجم ــدل عل ت
اللفــظ للمــرأة والفــرس فــي الدلالــة علــى الخفــة والحركــة 
ــي  ــدُُ ف ــت الي ــا:" نمِِل ــاء فيه ــا ج ــل)16(، ومم ــا بالنم ــبيًهًا له تش
ــي  ــرس ف ــم الف ــم تســتقر حركــة، وقوائ مَََلا والمــرأة ل العمــل ن�
ــي  ــة ف ــرة الحرك ــة: كثي ــةٌٌ مُُنمّّل ّـت")17(، و" وجاري الجــري خف�
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ِـل القوائــم ككت�ِـف: لا يســتقر  المجــيء والذهــاب، وكــذا فــرسٌٌ نم�
ــا")1(. مََرًََحً

اللفــظ للفــرس والمــرأة فــي المعنــى  يظهــر اســتعمال 
المحــوري لهــا وهــي الخف�ّـة والحركــة، وقــد يكــون دلالــة ذلــك 
فــي النشــاط والحــذق لمــا يناســب أعمــال المــرأة الخاصــة التــي 
كانــت تقــوم بهــا، إضافــة إلــى مــا كان يُنُســب إلــى الخيــل مــن 
ــرد  ــي ت ــه الت ــة ضمــن ســباقاته، وصفات ّـة الحركــة المطلوب خف�
فــي الســياق الثقافــي للمجتمــع العربــي، وقــد جــاء ضمــن 
ــرة الحركــة، وعــدم الاســتقرار فــي  ــة: كث التفســيرات المعجمي
ــل)2(.  ــي العم ــذق ف ــي الجــري، والح ــة ف ــد، والخف ــكان واح م

• المضرار:	
• المضــرار: المــرأة التــي تنــد وتركــب شــقها مــن النشــاط، 	

والخيــل التــي تنــد وتركــب شــقها مــن النشــاط.  
ــي  ــوة ف ــد ق ــة تفي ــة مبالغ ــال صيغ ــى مِِفْْع ــرار عل والمض
الحركــة والنشــاط، مــن الفعــل )ضــرر( "والضــاد والــراء 
ــة أصــول: الأول خلاف النفــع، والثانــي اجتمــاع الشــيء،  ثلاث
ــا:" المِِضــرار مــن النســاء  ــا ورد فيه ــوة")3(، ومم ــث الق والثال
والإبــل والخيــل التــي تنفــر لشــدة نشــاطها")4(، والواضــح 
ــي بعــض  ــد جــاء هــذا ف ــوة، وق ــى المحــوري هــو الق أن المعن
مشــتقات الفعــل، مثــل: )المُُرضّّــة( وهــي الخيــل الشــديدة العدو، 
و)الإرضــاض( شــدة العــدو)5(؛ وقــد أفصحــت المعجمــات عــن 
معنــى النشــاط للكلمــة فــي نســبتها إلــى المــرأة والخيــل، ويؤيــده 
ــه  ــوم ب ــا تق ــل والمــرأة، المــرأة فيم ــى الكلمــة، وحــال الخي مبن

تـه. يـل ـفـي طبيـعـة حركـ ـمـن أعـمـال، والخـ

• صون:	
• مصونــة: المــرأة العفيفــة الفاضلــة، والخيــل المصونــة 	

ــة.  ــت الحاج ــا لوق ــض جريه ــظ بع ــي تحف الت
ــاد  ــة، والص ًـا وصِِيان ُـه صون� ــيء أصون� ــتُُ الش ــن صن م
والــواو والنــون أصــلٌٌ واحــد يــدل علــى الحفــظ)6(، ومنــه 
عرضهــا  المــرأة  "صانــت  مثــل:  المشــتقات،  اســتعملت 
فــي مجــال  الزوجــة  أي  المصــون،  أي: حفظتــه، والحــرم 
دَْْوه  التعظيــم")7(، وفــي مجــال الخيــل يُقُــال: "صــان الفــرس ع�
ًا: ذخــر منــه ذخيــرة لأوان الحاجــة إليــه")8(.  وجريــه صََوْْنـ�
ويقال:"ولهــذا الفــرس صــون وبــذل، أي: يصــون بعــض جريــه 

))) تاج العروس، الزبيدي، )ن م ل( 31/37. 
))) انظر: الأفعال، ابن القطاع، )ن م ل( 3/222؛ و تاج العروس، الزبيدي، )ن م ل(،31/37. 

))) مقاييس اللغة، ابن فارس، )ض ر ر(،3/361. 
))) المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، )ض ر ر(1/558. 

))) تهذيب اللغة، الأزهري، )ض ر ر(، 11/317. 
))) انظر: مقاييس اللغة، ابن فارس، )ص و ن(، 3/324. 

))) معجم اللغة العربية المعاصرة، أحمد مختار عمر، )ص و ن(، 2/1339. 
))) لسان العرب، محمد بن مكرم ابن منظور، )ص و ن(، 13/252. 

))) أساس البلاغة، الزمخشري، )ص و ن(، 1/524.
)1)) مجمل اللغة، ابن فارس، )ص و ن(،ص 546. 

)1)) البيت من الهزج، وهو في ديوان الأعشى،ص 32 . 
)1)) البيت من الكامل، وورد في ديوان لبيد،ص 106. 

)1)) انظر: المخصص، ابن سيده، 1/344 ؛ ومقاييس اللغة، )ح ص ن(، 2/69. 
)1)) انظر: المخصص، ابن سيده، 344/1. 

)1)) العين، الفراهيدي، )ح ص ن(، 3/118. 

نُُِ: الفــرسُُ  ويبــذل بعضــه لا يخرجــه كلــه دفعــة")9(. و"الصائ�
رِِِه")10(. ــرف حََاف� ــى ط ــمُُ عل القائ

ــا  ــظ كم ــو الحف ــوري ه ــى المح ــر أعلاه أَنَّ المعن والظاه
جــاء فــي المقاييــس، وهــو المعنــى الأساســي فــي كل مــا ورد 
مــن مشــتقات اســتعماالًا للمــرأة والخيــل، وإنْْ اختلفــت فــي 
ــى العــرض  ــاظ عل ــل الحف ــات، مث بعــض التفصــيلات والجزئي
والعفــاف فــي مجــال المــرأة، والحفــاظ علــى الجــري فــي حــال 
العــدو عنــد الفــرس لبذلــه وقــت الحاجــة، ومــن ناحيــة المبنــى 
فقــد اُسُــتعمل للمــرأة )صــان – مصونــة – حــرم مصــون فــي 
التركيــب الوصفــي حــرم مصــون(، وللخيــل اســتعمال )صــان 
– مصونــة – صائــن(. ويجــيء اللفــظ فــي مجــال الخيــل 
وامتداحهــا فــي الســباق والحركــة، حيــث غــدا الصــون والبــذل 

هـا. يـات المحـمـودة فيـ فـي الـجـري ـمـن المجرـ ـ

ا، قول الأعشى)11(: ومما جاء شعًرً

وَيمَنعُهُ يوَمَ الصِياحِ مَصونةٌَ    سِراعٌ إلى الداعي تثَوبُ وَترُكَبُ

وقول لبيد)12(:

وَوَلىّ عامِدًا لطِياتِ فلَْجٍ    يرُاوِح بيَنَ صَونٍ وابتذِالِ

ــراوح  ــج، وي ــى فل ــه إل ــد لوجهت ــم عام ــو فرســه يم ــا ه فه
بيــن الصــون ـــ أي الكــف عــن العدوـــ تــارة، واســتخراج أقصى 

ـمـا عـنـده ـمـن الـعـدو ـتـارة أـخـرى.

• الحصان: 	
• ــل: 	 ــا)13(، وقي ــة لفرجه ــة الحافظ ــرأة العفيف ــان: الم الحَصَ

الحِصــان: الفــرس المحــرز لفارســه)14(. 
ــي  ــتعملة ف ــتقات المس ــن المش ــن(، وم ــن )حص ــظ م واللف
مجــال المــرأة )الحاصِِــن، ومحصََنــة، ومُُحصِِنــة، والإحصــان، 
الحفــظ  اللفــظ  أصــل  ودلالــة  ومُُحصِِنــات(.  ومُُحْْصََنــات، 
والحياطــة والحــرز، وكل ممنــوع مُُحْْصََــن، والحِِصــن فــي 
أصــل معنــاه: " كل موضــع حََصِِــن لا يُصََُــل إلــى مــا فــي 
جوفــه")15(، ومــن الأصــل تول�ــدت دلالات في مجــالات مختلفة، 
ومنهــا مــا ذُُكــر فــي المــرأة والخيــل، وممــا جــاء فيهــا مــا أورده 
ــن  ــاء والحص ــي الحي ــاء ف ــوت النس ــاب نع ــي ب ــص ف المخص
ونحوهمــا " امــرأة حصــان علــى نحــو قولهــم بنــاء حََصيــن فــي 
ْـرز لمن لجــأ إليه، وأن  المعنــى، أرادوا أن يخبــروا أن البنــاء مُُح�
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ــوا فــرس حِِصــان ؛ لأنــه  رِِْزة لفرجها...وكذلــك قال المــرأة مُُح�
ــرس  ــال ف ــل، يُقُ ــل:" الحصــان: الفح ــه")1(، وقي ــرز لفارس مح
ــل:  ــا")2(، وقي ــان بفتحه ــرأة حص ــاء، وام ــر الح ــان بكس حِِص
"الحِِصــان: الفــرس العتيــق، وذكــر نــاس أنــه ســمي حصــان؛ 
لأنــه ضــَنَّ بمائ�ِـه فلــم ين�ْـز إالّا علــى كريمــة، ثــم كثــر ذلــك حتــى 
ــرأة  ــن: ام ــه: حُُصُُ ًـا، ومن ــل حصان� ــن الخي ــر م ــموا كل ذك س
ــا.  ــت: زوجه ــة: أحْْصََن ــا. ومُُحْْصِِن ــا زوجه ــة: أحصََنه مُُحْْصََن
ويقــال: فرْْجََهــا. وامــرأة حاصِِــن: بيّنّــة الحُُصْْــن والحََصانــة أي 

رَْْج")3(.  ــة وامــرأة حََصــانُُ الف� العفافــة عــن الريب

ويبــدو أن الحُُصْْــن بمعنــى الحفــظ، ثــم انتقلــت الدلالــة 
وتخصصــت فــي مجــال المــرأة، لتــدل علــى حفــظ المــرأة 
ــظ  ــل حف ــال الخي ــي مج ــظ، وف ــي حــرز وحف ــو ف ــا فه لعرضه
الخيــل لفارســه مــن العــدو، فهــو فــي حــرز وحفــظ مــن العــدو؛ 
ًا علــى حفــظ الخيــل لمائــه فلا ين�ـزََْ بــه إلا  وقــد يكــون مبنيـ�
ــم  ــل بالحصــان، ومــن ث ــه جــاءت التســمية للخي للكريمــة، ومن

يـل. مـن الخـ كـر ـ لـى كل ذـ لـق عـ أُطُـ

ّـد عــدد مــن الألفــاظ المشــتقة فــي مجــال المــرأة   وقــد تول�
بتفصــيلات دلاليــة منبثقــة مــن الأصــل ومرتبطــة فيهــا، مثــل: 
الحصََانــة: العفافــة، ومُُحصََنــة: أحصنَهَــا زوجهــا، ومُُحصِِنــة: 

أحصـتْْن زوجـهـا، حََـصـان الـفـرج: أحصـتْْن فرجََـهـا.

ًـا يتمثلــون هــذه الــدلالات فــي المــرأة  وقــد كان العــرب قديم�
وعفافهــا فــي الثقافــة العربيــة فجــاءت فــي لســانهم وأشــعارهم، 

ومنهــا مــا جــاء علــى لســان لبيــد)4(:

فإنْ تقَْعُدْ فمُكْرمةٌ حَصَانٌ    وإنْ تظَْعَنْ فمُحْسِنةٌ الكَلامِ 

وتمثــل الخيــل ـ أيضًــا ـ فــي الثقافــة العربيــة فهــي الحصون 
لهــم، ومنهــا جــاء قــول الجعفي)5(:

ولقد عَلمِْتُ على توقيّ الرّدى    أنَّ الحصونَ الخيلُ لا مَدَر القرى

• رائعة:	
• ــرأة 	 ــك ام ــنها، وكذل ــك حس ــة يروع ــة: كريم ــرس رائع ف

رائعــة )6(. 
يقــال: فــرس رائــع: أي جــواد)7(، ورائعــة مــن )روع( 
ــدل  ــد ي ــن أصــلٌٌ واح ــواو والعي ــراء وال ــارس: "ال ــن ف ــال اب ق

)))  المخصص، ابن سيده، 1/344. 
))) غريب الحديث، الخطابي،2/469. 
))) مجمل اللغة، ابن فارس،ص ٢٣٧. 

))) البيت من الكامل، ورد في ديوان لبيد،ص 201. 
))) البيت من الكامل وهو للأسعر الجعفي في أساس البلاغة) ح ص ن( 1/195؛ وتهذيب اللغة، )ح ص ن( 4/145 والأصمعيات، 141.

))) انظر: العين،  الفراهيدي، )ر و ع( ، 2/242. 
))) انظر: شمس العلوم في دواء العرب من الكلوم، نشوان بن سعيد الحميري، 4/2675. 

))) مقاييس اللغة، ابن فارس، )روع(، 2/460. 
))) العين، الفراهيدي، )ر و ع(، 2/242. 

)1)) تاج العروس، الزبيدي،  )ر و ع( ، 21/135. 
)1)) السابق. 

)1)) العين، الفراهيدي، )ر و ع( ، 2/242. 
)1)) الرجز بلا نسبة في المخصص2/96؛ وفي العين، )ر و ع( 2/242؛ ولسان العرب، )ر و ع(، 8/136. 

)1)) الحيوان، الجاحظ،  .7/27 
)1)) تهذيب اللغة، الأزهري، )و ذ م(، 15/23 . 
)1)) متن اللغة، أحمد رضا، )و ذ م(، 5/734 . 

)1)) الألفاظ، ابن السكيت، ص 236. 
)1)) الصحاح، الجوهري، )ن ت ق(، 1/1558 . 

علــى فــزع. ومــن ذلــك الــرّّوع، يقــال: روّّعــت فلان�ًـا ورعت�ُـه: 
أفزعتــه")8(،  "فالــروع: الفــزع، راعنــي هــذا الأمــرُُ يَرَُُوعنــي، 
و"الــرّّوع:  منــه")9(،  فتروّّعــت  وروّّعنــي  لــه،  ـْت  وارتَع�
الحــرب")10(، و" الرّّوعــة: المســحة مــن الجمــال.... وراع 
ًا الشــيء: أعجبــه")11(، " فــرس رائــع: يــروع الرائــي  فلانـ�

بجمالــه، وامــرأة رائعــة")12(

يظهــر أن الــروع أوالًا اُسُــتعمل للدلالــة علــى الخــوف 
ــع نفســية  ــال لدواف ــر عــن الجم ــظ ليعب ــل اللف ــم انتق ــزع، ث والف
ــاعر  ــن المش ــر ع ــه إلــى التعبي ــعور الملقــي وحاجت ــث ش حي
بألفــاظ أكثــر إثــارة؛ وهنــا انتقلــت إلــى مجــال الخيــل والمــرأة 
ــى حــد  ــذي يُعُجــب إل ــة الجــود والكــرم والحســن ال ــث دلال حي

يـة. سـيرات المعجمـ فـي التفـ ثـل ـ هـو متمـ فـزع، وـ رّّلوع والـ اـ

ــل والمــرأة فــي  ــي وضــع الخي ــال الدلال ــد ناســب الانتق وق
ــة  ــة المرغوب ــث الأصال ــي، حي ــي للمجتمــع العرب ــع الثقاف الواق
والجــود والحســن المتمثــل فــي صفــات كل مــن المــرأة والخيــل، 
ا للواقــع فــي مثــل قــول  وقــد جــاء علــى لســان الشــعراء تجســيًدً

الشــاعر فــي الفــرس)13(:

باً قد شهِدَ الوقائعا رائعةٌ تحمل شيخًا رائعًا    مجرَّ

الكتابــات  فــي  تجلــى  للخيــل  منســوب  شــرف  وهــو 
الموروثــة، فيقــال:" فــرس جــواد، وفــرس كريــم، وفــرس 

رائــع")14( وفــرس  عتيــق، 

• الوذماء:	
امــرأة وَذْمــاء، وفــرس وَذْمــاء: وهــي العاقــر)15(، وذمــاء 
ــل  ــاه: "الفض ــل معن ــي أص ــوذم ف ــن )وذم( وال ــاء م ــى فعَْ عل
والزيــادة: زيــادة فــي حيــاء الناقــة الشــاة كالثؤلــول تمنعهــا مــن 
الولــد فــا تلقــح")16(، ومنهــا جــاء اللفــظ داًلًا علــى العَقــر، يقــال: 
عقــرت المــرأة، أي: لــم تلــد، فأطلــق الســبب علــى النتيجــة؛ إذا 

الزيــادة فــي حيــاء الــدواب والمــرأة مؤديــة إلــى العقــر. 

• الناتق:	
• امــرأة ناتــق: المــرأة الولــود)17(، وفــرس ناتــق: إذا كان 	

ــه)18(.  ــض راكب ينف
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ومــن الألفــاظ المشــتقة المســتعملة فــي مجــال المــرأة امــرأة 
مِِنتــاق، ونِتِــاق، وهــي علــى مِِفعــال، وفِعِــال، مــن نتــق، يقــال: 
ــبيل  ــى س ــة عل ــه المنقول ًـا)2(، ودلالت ًـا)1( ونتوق� ــق نتق� ــت تنت نتق
المجــاز إلــى مجــال المــرأة والخيــل مأخــوذة مــن نتــق الســقاء 
ونفضــه حتــى يقتلــع الزبــد)3(، وممــا جــاء فيهــا: "امــرأة ناتــق: 
ــى:  ــه تعال ــه قول ــرت أولادهــا")4(،  ومن ــا أي أكث نفضــت بطنه
ــد:  ــو عبي ــال أب لَََ فَوَۡۡقَهَُمُۡۡ«]الأعــراف: 171[ ق َـا ٱلۡۡجََب� »وََإِذِۡۡ نَتََقَۡۡن�
"أي زعزعنــاه فاســتخرجناه مــن مكانــه قــال: وكل شــيء قلعتــه 
فرميــت بــه فقــد نتقتــه، ولهــذا قيــل للمــرأة الكبيــرة الولــد ناتــق؛ 
ــق  ــل "النات ــي الخي ــاء ف ًـا")5( ، وج ــالأولاد رمي� ــي ب ــا ترم لأَنَّه
ــك  ــذه لذل ــى يأخ ــه حت ــه ويتعب ــض راكب ــذي ينف ــل: ال ــن الخي م

ربــو، وقــد نتقــه ونَت�َـق بــه ينْْت�ِـق")6(. 

الــذي يبــدو ممــا ورد أعلاه أَنَّ اســتعمال اللفــظ علــى 
اخــتلاف بيــن المــرأة والخيــل فــي المشــتقات والمعنــى، فالمــرأة 
يســتعمل لهــا لفــظ نِتِــاق علــى فِعِــال، والفِعِــال تأتــي دالــة علــى 
الهيــاج، ومثلــه: الهبــاب والقــراع؛ لأنــه يهيــج)7(، وممــا يربــط 
ــن  ــا م ــر معه ــا يصي ــرأة وم ــد الم ــاق عن ــي النت ــة ف ــن الدلال بي
الزعزعــة والنفــض للمولــود، وكذلــك الحــال فــي منتــاق علــى 
مفعــال فــي الدلالــة علــى الكثــرة؛ فهــي كثيــرة الولــد ترمــي بهــم 
ا بيــن المــرأة والخيــل ففــي الأفعــال  رمي�ًـا، أمــا مــا ورد مشــترًكً
نتــق، ينتــق، واســم الفاعل)ناتــق(، الــذي يــدل علــى صفــة فيهما 
طارئــة وفــق حالــة المــرأة فــي الــولادة المتكــررة؛ فهــي تنفــض 
بطنهــا فتكثــر أولادهــا، وفــي حالــة الخيــل الــذي ينفــض راكبــه 
حتــى يتعبــه لأســباب وحــالات تعتريــه، ولا شــك فــي اخــتلاف 

المعـنـى ـفـي الحالتـيـن ـمـع اتـحـاد المعـنـى المـحـوري.

وقــد عبـّـر الشــعراء عــن المــرأة الكثيــرة الولــد، وهــو ممــا 
كان يستحســنه المجتمــع فــي المــرأة، ومنــه قــول النابغــة)8(:

هُمْ    طَفحََتْ عليك بنِاَتقٍِ مِذكارِ لم يحُرموا حُسن الغذاءِ وأمُّ

ــود  ــي الول ــق الأولاد، وه ــا ح ــرأة بتأديته ــدح الم ــو يم فه
ــد.  ــرة الول ــذكار الكثي الم

ومنه أيضًا قول الشاعر)9(:  

أبَىَ لهُُم أن يعرفوا الضيّمََّ أَنَّهم    بنُوُ ناتِقٍٍِ كانتْْ كثيرًًا عِِيالُهُا. 

))) المخصص، ابن سيده،  1/360. 
))) العين، الفراهيدي، )ن ت ق(، 5/130 

))) انظر: أساس البلاغة، الزمخشري،  )ن ت ق(، 2/247
))) الزمخشري، "أساس البلاغة"، )ن ت ق(،2/247. 

))) الغريبين في القرآن والحديث، أبو عبيد الهروي،ص 1805 . 
))) تاج العروس، الزبيدي )ن ت ق(، 26/414. 

))) السابق. 
))) البيت من  الكامل ، ورد في ديوان النابغة، 89.

))) الرجز بلا نسبة في أساس البلاغة، )ن ت ق(،2/247
)1)) ورد في ديوان العجاج، 211

)1)) انظر: العين، الفراهيدي،  ) ط ل ق(، 5/103.
)1)) السابق.

)1)) انظر: المخصص، ابن سيده،1/355.
)1)) العين، الفراهيدي، )ط ل ق(، 5/103.

)1)) البيت من الكامل، في ديوان الأعشى، ص117.
)1)) البيت من الطويل، وهو بلا نسبة في العين،٠)ب ل د( 8/43؛ ولسان العرب، )ب ل د( 3/96.

ــاء  ــه، إذ الأصــل احتف ــة مذمومــة في ــل فهــي صف أمــا الخي
الخيــل براكبهــا؛ ولــذا فــإنَّ الوصيــة هــي مراعــاة الخيــل 
ــجاعة  ــة بالش ــي مقرون ــه، فه ــه راعي ــد من ــه ليفي ــن تربيت وحس
ــا ـ لكــن قــد يكــون التزعــل منهــا علــى الراكــب  ـ كمــا مــرّ آنفً
لأســباب، مثــل: إهمالهــا أو وجعهــا، ومنــه مــا جــاء علــى لســان 

ــاج)10(: العج

ينتقن بالقوم من التزعل

•  الطلّق:  	
• ــت 	 ــال: طلُقِ ــولادة، يقُ ــد ال ــرأة عن ــدث للم ــا يح ــق: م الطلّ

المــرأة فهــي مطلوقــة إذا ضربهــا الطلّــق عنــد الــولادة)11(. 
• منــه 	 الخيــل)12(. ويجــيء  فــي جــري  الشــوط  الطلّــق: 

مشــتقات أخُــر تحمــل معانــي مختلفــة، مثــل: امــرأة طالـِـق، 
ــت،  ــت وطَلقَ ــد طَلقُ ــق، وق ــق وطوال ــة، والجمــع طلُّ وطالقِ
والاســم الَّطــاق، وقــد طلقّهــا بعلهــا وأطلقهــا)13(، أي خلــى 

ــبيلها.  س
ُق إحــدى القوائــم إذا كانــت إحــدى قوائمــه  وفــرس طُلـ�
ــس  ــم تحتب ًـا ل ــت طََلق� ــل مض ــت الخي ــا، وتلّطقّ ــل فيه لا تحجي
ــى  ــق( عل ــظ )الطل ــة لف ــي دلال ــدو ف ــذي يب ــة)14(، وال ــى الغاي إل
ــي  ــبب ف ــق س ــببية؛ إذ الطل ــة س ــولادة أن العلاق ــت ال ــم وق الأل
ــا  ــبة لدلالته ــا بالنس ــم، أم ــن الرح ــه م ــود وإخراج ــة المول تخلي
ــص،  ــاب التخصي ــن ب ــك م ــإَنَّ ذل ــا، ف ــا له ــة زوجه ــى تخلي عل
ــول  ــا ق ــى لســان الشــعراء، ومنه ــة عل ــك الدلال ــت تل ــد تمثل وق

الأعشــى)15(:

أيا جَارَتي بيِْنيِ فإنَِّك طالقِةٌَ    كَذاكِ أمُورُ الناسِ غادٍ وطاَرِقةَ

والحــال كذلــك بالنســبة للخيــل، أي انطلاقــه وعــدم قيــده في 
مــكان، ومنــه سُــمي الشــوط الــذي يجــري فيــه الطلــق؛ لأن فــي 
شــوطه حركــة وتخليــة. ويظهــر أن اللفــظ فــي حقــل المــرأة كان 
فــي مجــال علاقــات المــرأة، وأحــوال وضعهــا وولادتهــا، أمــا 
فــي حقــل الخيــل فهــو فــي مجــال الحركــة، وكل كان فــي دائــرة 
ــا  ــا وعلاقاته ــي بيته ــام ف ــرة الاهتم ــرأة دائ ــي الم ــام، فف الاهتم
ــل  ــل الخي ــي حق ــا ف ــولادة، أم ــع وال ــوال الوض ــرية، وأح الأس
فهــو فــي دائــرة حركتــه وجريــه، وهــي مصــب الاهتمــام، ومنــه 

جــاء قــول الشــاعر)16(:

جَرَى طَلقَاً حتى إذِا قلت سابق    تداركه أعراق سوءٍ فبَلَدّا
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• مُهْرة: 	
• ــرس، 	 ــي زور الف ــرس)1(، وعظــم ف ــد الف ــر: ول ــى الْمُه أنث

ــم  ــا )2(، وعل ــن به ــرأة خــرزة كان النســاء يتحبب ــد الم وعن
ــى المــرأة.  ــق عل يطُل

ورد فــي المقاييــس أن الأصــل فيهــا "دلالتهــا علــى أمريــن: 
الأول الأجــر فــي شــيء خــاص، والآخــر شــيء مــن الحيــوان، 
ــرأة  ــر الم ــى مه ــم عل ــح المي ــر بفت ــى المَه ــة عل ــالأول الدلال ف
أجرهــا، والثانــي والمُهْــر: عظــم فــي زور الفــرس")3(. وجــاء 
فيهــا: "مَهــرتُ المــرأة قطعــت لهــا مهْــرًا فهــي ممهــورة، فــإذا 
ــة  ــرة: غالي ــرأة مهي ــا: وام ــتُ: أمْهرته ــر قل ــى مه ــا عل زوجته
ــرة")4(.  ــى مُهْ ــرس، والأنث ــة والف ــد الرمك ــر: ول ــر. والمُهْ المه
وفيهــا: "المُهْــرة، بالضــم: حــرزةٌ كان النســاء يتحببــن بهــا")5(.  
الــذي يظهــر أن المُهــرة بالضــم يطُلــق علــى ولــد الفــرس، ولــه 
مــن الصفــات المحببــة، مثــل: الوداعــة والوفــاء والجمــال، 
ــد  ــا توحي ــا للمــرأة علــى ســبيل التشــبيه، وهن ومنــه صــار علمً
الاســتعمال فــي مجــال المــرأة والخيــل؛ فهــو علــم لــكل منهمــا 
والجامــع الصفــات الدالــة، وقــد شــاع فــي الاســتعمال العربــي 
ــر  ــث:" خي ــي الحدي ــا جــاء ف ــه م ــرة، ومن ــب المه وصــف طي
المــال مهــرة مأمــورة...." )6(، ومنــه مــا جــاء علــى لســان 

ــار الديلمــي)7(: مهي

قال لي العاذلُ تسلو قلت: مه    إنَّ أسباب هواها محكمة

مُهرة تسمع في السرج لها     تحت من يعلو عليها حمحمة

ولــه دلالــة أخــرى جامعــة، حيــث يُطُلــق علــى غراضيــف 
ــرس،  ــي زور الف ــم ف ــا للعظ ــار خاًصً ــم ص ــة ث ــوع عام الضل
ومنــه جــاء التشــبيه وإطلاقــه علــى خــرزة تتزيــن بهــا النســاء، 
ــى  ــق عل ــرأة تُطُل ــي الم ــى عضــو، وف ــق عل ــرس تُطُل ــي الف فف

حـلـي تتزـيـن بـهـا مـحـل العـضـو.

• الهَضَم:	
• الخيــل)8(، وهــو 	 فــي  البطــن  أعلــى  انضمــام  الهضََــم: 

المــرأة)9(.  فــي  الخصــر  انضمــام 
 والهَضَََــم مــن هَضَََــم وجــاء فيــه:" الهــاء والضــاد والميــم: 
أصــلٌٌ صحيــح يــدل علــى كســرٍٍ وضغــط وتداخــل، وهضمــتُُ 
ــم. وامــرأةٌٌ هضيمــة  ـًا كســرته، وكشــحٌٌ مُُهَضَّ الشــيء هضم�
الكََشْْــحََين: لطيفَتَهمــا، كأَنَّهمــا ضََغِِطــا. والهَضَََــم: انضمــامُُ 
ــم  ــال الأصمعــىّّ: "ل ــب. ق ــل عي ــى الخي ــى البطــن، وهــو ف أعل
يســبِقِ الحََلْْبــةََ فــرسٌٌ أهضََــمُُ ق�طَّّ")10(. ومــن المشــتقات الــواردة 

))) انظر: المحيط في اللغة، الصاحب بن عباد، )م ه ر(، 3/485.
))) انظر: تاج العروس، الزبيدي، )م ه ر(، 14/158.

))) مقاييس اللغة، ابن فارس،  )م ه ر(، 5/281.
))) العين، الفراهيدي،  )م ه ر(، 4/51.

))) تاج العروس، الزبيدي،" )م ه ر(، 14/158.
))) فتح الباري بشرح البخاري، أحمد بن علي بن حجر، باب )ولقد كرمنا بني آدم(، 8/349.

))) البيتان من الرمل، وهما لمهيار الديلمي وليسا في ديوانه، وردا في حياة الحيوان الكبرى للدميري، 2/450.
))) انظر: مقاييس اللغة، ابن فارس،  )ه ض م(،6/55

))) انظر: غريب الحديث، ابن قتيبة، 2/165.
)1)) مقاييس اللغة، ابن فارس، )ه ض م(، 6/55.

)1)) البيت من الطويل، ورد في ديوان امرئ القيس،ص 15
)1)) بيت من المنسرح، وهو في ديوان النابغة الجعدي،ص 156.

ــم، ومََهْْضُُــوم  ــم، وهضمــاء، وبطــن هضي فيهمــا: امــرأة هضي
وأَهَْْضََــم. وكلــه يرجــع إلــى الأصــل فــي المعنــى أي مــن هَضَََــم 
ــا  ــرأة مم ــي الم ــو ف ــل، وه ــط والتداخ ــر والضغ ــى الكس بمعن
تُمُــدح فيــه، وصفــة مــن صفــات الجمــال، وممــا جــاء فيهــا قــول 

ــس)11(: امــرئ القي

إذا قلت هاتي توَليني تمايلت    عليّ هضيم الكشح رياّ المُخلخل

جــاء الوصــف متضمنًــا صفــات جماليــة فــي المــرأة، فهــم 
ــل  ــي الخي ــا ف ــور البطــن، أم ــر وضم ــا بطــول الظه يمتدحونه
ــد كان ذاك  ــبق، وق ــن السَ ــه م ن ــه لا تمكِّ ــي خِلقت ــب ف ــي عي فه
ــا لــدى العــرب، وجــاء فــي أشــعارهم ذمًــا لهــا، ومنــه،  معروفً

ــة الجعــدي)12(:  ــول النابغ ق

خِيطَ على زَفرةٍ فتَمََّ وَلمَ    يرُجع إلى دِقَّةٍ ولا هَضَمِ

الخاتمة:2	
وصل البحث إلى عدد من النتائج، أهمها:

بلــغ عــدد الكلمــات المدروســة خمــس عشــرة كلمــة، جاءت 
دلالتهــا علــى النحــو التالي:

•  ســت كلمــات هــي أوصــاف جســمية جماليــة للمــرأة 	
والخيــل. 

• كلمتــان تــدلان علــى الــولادة عنــد المــرأة، وعلــى الحركــة 	
عنــد الخيــل. 

• كلمتان دلالتهما حركية للمرأة والخيل. 	
• كلمتان هما وصف معنوي للمرأة والخيل. 	
• كلمة واحدة هي لباس للمرأة، وجزء من جسد الخيل. 	
• كلمة واحدة تدل على الإنجاب للمرأة والخيل. 	
• كلمــة واحــدة تــدل علــى التزيــن عنــد المــرأة، وعلــى 	

مرحلــة عمريــة عنــد الخيــل. 
مــن أهــم الملحوظــات علــى الإحصــاء الســابق، غلبــة 
الألفــاظ ذات الدلالــة الجســميّةّ الجمالي�ّـة للمــرأة، والخيــل علــى 
الســواء، وتليهــا الألفــاظ الدالــة علــى الــولادة عنــد المــرأة 
وعلــى الحركــة عنــد الخيــل؛ ممــا يــدل علــى التوجــه الدلالــي 
للفــظ ذاتــه وفــق الاهتمــام كالــولادة عنــد المــرأة والحركــة عنــد 

يـل. الخـ
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ارتبــاط الألفــاظ الثقافيــة بيــن المــرأة والخيل فــي الأوصاف 
الجســميّةّ، والأوصــاف المعنويــة، وتجســد الأوصــاف الجســميّةّ 
ألفــاظ الجمــال فــي أعضــاء مختلفــة مــن الجســم، أمــا الأوصاف 
ــى الشــرف،  ــة عل ــاظ الدال ــي الألف ــة ف ــي المتمثل ــة، فه المعنوي

والـعـز، والـكـرم.

ــى  ــي المعن ــل ف ــرأة والخي ــي الم ــظ الواحــد ف ــتعمل اللف يُسُ
نفســه، وقــد يُسُــتعمل اللفــظ ذاتــه فــي معنــى آخــر فــي كليهمــا، 
ــرأة،  ــد الم ــي عن ــن الحل ــو م ــى الخل ــي معن ــل: )العيطــل( ف مث
ــا ـــ علــى الطــول فــي  ومــن القلائــد عنــد الخيــل، ودلالتــه ـــ أيًضً

كليهـمـا. 

يتحــد اســتعمال اللفــظ فــي المــرأة والخيــل ـــ أحيان�ًـا ـــ فــي 
ــتعمال  ــد الاس ــد يتح ــة(، وق ــل: )المبرقع ــى، مث ــى والمعن المبن

تـق( ثـل:) ناـ نـى: مـ نـى لا معـ مبـ

ــل:  ــب، مث ــتقات والتراكي ــض المش ــل ببع ــرد الخي ــد تتف ق
)مصــون(، ففــي الخيــل يُسُــتعمل )صائــن(، وفــي المــرأة )حــرم 

مـصـون(

ــق(،  ــق وطل ــل )طال ــف مجــالات الاســتعمال، مث ــد تختل ق
يـل. مـرأة والخـ قـل الـ فـي حـ مـام ـ مـدار الاهتـ نـة بـ وتـكـون مقروـ

بعــض الكلمــات تكــون فــي المــرأة محمــودة وفــي الخيــل 
يـم( ثـل: )هضـ مذموـمـة، مـ

وبعــد الدراســة، فــإن البحــث يوصــي بدراســة الألفــاظ 
ــاظ  ــرى دراســة الألف ــا ي ــرأة، كم ــل والم ــن الخي ــة بي الارتباطي
الارتباطيــة بيــن المــرأة الخيــل والإبــل حيــث وقــف علــى 
ارتــباط ثلاــثي يــستحق الوــقوف عــلى تفصيلاــته اللغوــية.

• بيانات الباحث:  	
أســتاذ مشــارك  العثمــان،  بنــت عبدالعزيــز  فاطمــة  د. 
ــة  ــة العربي ــة اللغ ــة بكلي ــه اللغ ــي قســم النحــو والصــرف وفق ف
فــي جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإسلاميــة، ســعودية 
الجنســية، حاصلــة علــى درجــة الدكتــوراه فــي فقــه اللغــة، 
ــح والمعجــم، ومــن  ــة حــول المصطل تــدور الاهتمامــات البحثي
البحــوث: التــوازي التركيبــي فــي البيــان والتبييــن للجاحــظ 
دراســة لغويــة، وصفحــة )مــن نحــن( فــي مواقــع المتاجــر 
ــارات  ــماء الإم ــة، وأس ــة تطبيقي ــة تداولي ــة – مقارب الإلكتروني
منطقــة  الســعودية،  العربيــة  المملكــة  فــي  والمحافظــات 
المكرمــة –  الشــرقية، ومنطقــة مكــة  الريــاض، والمنطقــة 
دراســة لغويــة، والتعبيــرات الاصطلاحيــة فــي معجــم المكنــز 
الكبيــر، الدلالــة المركزيــة والدلالــة الهامشــية – قــراءة تحليليــة 

سـيبويه. تـاب لـ فـي الكـ ـ
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المراجع:3	
اتجاهــات التحليــل اللغــوي، بكــري محمــد الحــاج، النــادي الأدبــي 

الثقافــي: جــدة، ط1، عــام 2014م
البلاغــة، جــار الله محمــود الزمخشــري )ت538هـــ(،  أســاس 
ــروت، ط1،  ــة: بي ــب العلمي ــود، دار الكت ــل الس ــد باس ــق: محم تحقي

عــام 1998م.
الأصمعيــات، الأصمعــي، عبدالملــك بــن قريــب )ت216هـــ(، 
ــام 1993م. ــر،ط7، ع ــارف: مص ــاكر، دار المع ــد ش ــق: أحم تحقي
الأفعــال، ابــن القطــاع، علــي بــن جعفر )ت515هـــ(، عالــم الكتب: 

د.م، ط1، عام 1983م.
الاقتضــاب فــي شــرح أدب الكتــاب، عبــدالله بــن محمــد البطليوســي 
ــد، دار  ــد المجي ــد عب ــقا، وحام ــى السّّ ــق: مصطف )ت521هـــ(، تحقي

الكتــب المصريــة: القاهــرة، د.ط، عــام 1996م.
الألفــاظ، ابــن الســكيت، يعقــوب بــن إســحاق )ت244هـــ(، تحقيــق: 
ــان ناشــرون: د.م، ط1، عــام 1998م  ــة لبن ــاوة. مكتب ــن قب فخــر الدي

د.م.
ــيبانية  ــة الش ــر الجاهلي.الحجيج ــي العص ــة ف ــرأة العربي ــة الم أنف
ًـا، علــي بــن عبدالرحمــن الفيتــوري، مجلــة العلــوم الإنســانية  نموذج�
التطبيقيــة. الجامعــة الأســمرية زليتن.كليتــي الآداب والعلــوم، العــدد 

32، عــام 2019م، ص ص 173- .184 
الزبيــدي  محمــد  القامــوس،  جواهــر  مــن  العــروس  تــاج 
)ت1205هـــ(، تحقيــق: جماعــة مــن المحققيــن. وزارة الإرشــاد 

2001م. عــام  ط1،  الكويــت،  الكويــت:  فــي  والأنبــاء 
ــو الحجــاج  ــن أب ــال الدي ــة الأطــراف، جم ــة الأشــراف بمعرف تحف
ــب  ــن. المكت ــرف الدي ــد ش ــق: عبدالصم ــزي )ت742هـــ(، تحقي الع

الإسلامي:بيــروت، ط2، عــام 1983م.
التفاعــل الثقافــي اللغــوي، رشــيد مرســلي، المؤلــف الرئيــس، 
ــام 2012م،  ــدد 37، ع ــات الع ــة علام ــراد، مجل ــعيد بنك ــر: س الناش

.66  -37 ص 
الثعالبــي  محمــد  بــن  عبدالملــك  والمحاضــرة،  التمثيــل 
ــاب،  ــة للكت ــدار العربي ــو، ال ــاح الحل ــق: عبدالفت )ت1093هـــ(، تحقي

عــام1981م. ط2،  د.م، 
ــق:  ــلم )ت276هـــ(، تحقي ــن مس ــدالله ب ــه، عب ــن قتيب ــم، اب الجراثي

محــمد جاــسم الحمــيدي، وزارة الثقاــفة: دمــشق، د.ط، د.ت.
ــن أبــي  ــة والإسلام، محمــد ب جمهــرة أشــعار العــرب فــي الجاهلي
الخطــاب القرشــي )ت170هـــ(، تحقيــق: علــي محمــد البجــاوي، 

نهضــة مصــر للطباعــة والنشــر، د.م ، د.ط ، د.ت.
جمهــرة اللغــة، ابــن دريــد، محمــد بــن الحســن )ت321هـــ(، 
تحقيــق: رمــزي البعلبكــي ، دار العلــم للملاييــن: بيــروت، ط1 عــام 

1987م.
ــل  ــن هذي ــي ب ــي، عل ــجعان، الأندلس ــعار الش ــان وش ــة الفرس حلي

د.ط، د.ت. م،  د.  د.ن،  )ت763ــــ(، 
الحماســة البصريــة، علــي بــن أبــي الفــرج البصــري )ت659هـــ(، 

تحقـيـق: مخـتـار الدـيـن أحـمـد، عاـلـم الكـتـب: بـيـروت، د.ط، د.ت.
الحيــوان، عمــرو بــن بحــر الجاحــظ )ت255هـــ(، دار الكتــب 

بيــروت، ط4، عام1424ــــ. العلميــة: 
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ــر  ــن عم ــادر ب ــرب، عبدالق ــان الع ــاب لس ــب لب ــة الأدب ول خزان
مكتبــة  هــارون،  عبدالــسلام  تحقيــق:  )ت1093هـــ(،  البغــدادي 

1997م. ط4،عــام  القاهــرة،  الخانجــي: 
ــى )ت209هـــ(، د.ن، د.م،  ــن المثن ــر ب ــدة، معم ــو عبي ــل، أب الخي

د.ت.  ، د.ط، 
ديــوان ابــن أبــي حصينــة شــرح أبــي الــعلاء المعــري، ابــن أبــي 
ــعد  ــد أس ــق: محم ــدالله )ت457هـــ(، تحقي ــن عب ــن ب ــة، الحس حصين

ــام1999م. ــروت، ط2، ع ــادر: بي ــس، دار ص طل
ديــوان أبــي الطيــب المتنبــي بشــرح أبــي البقــاء العكبــري، أحمــد 
بــن الحســين المتنبــي )ت354هـ(،تحقيــق: مصطفى الســقا؛ و إبراهيم 
ــة: بيــروت، د.ط، عــام  ــاري؛ و عبدالحفيــظ شــلبي، دار المعرف الأبي

1978م.
ديــوان الأعشــى الكبيــر ميمــون بــن قيــس، الأعشــى الكبيــر، 
ميمــون بــن قيــس )ت629هـــ(، تحقيــق: مهــدي محمــد ناصــر. دار 

الكتــب العلميــة: بيــروت، ط1، عــام 1987م.
ديــوان الطرمــاح، حكيــم بــن الحكــم الطرمــاح، تحقيــق: عــزة 
حســن، دار الشــرق العربــي: حلــب، ط2، حلــب، عــام 1994م.

ــة  ــاج )ت65هـــ(، رواي ــة العج ــن رؤب ــدالله ب ــاج، عب ــوان العج دي
ــي:  ــرق العرب ــن، دار الش ــزة حس ــق ع ــي، تحقي ــك الأصمع عبدالمل

بيــروت، د.ط، عــام 1995م.
ــرزدق )ت110هـــ(، دار  ــب الف ــن غال ــام ب ــرزدق، هم ــوان الف دي

بيــروت للطباعــة والنشــر: بيــروت، د.ط، عــام 1980م.
ديــوان المعانــي، الحســن بــن عبــدالله العســكري )ت395هـــ(، دار 

الجـيـل: بـيـروت، د.ط، د.ت.
ديــوان النابغــة الذبيانــي، زيــاد بــن معاويــة النابغــة الذبيانــي 
)ت604م(، شــرح عبــاس عبدالســتار، دار الكتــب العلميــة: بيــروت، 

ط2، عــام 1986م.
ديــوان امــرئ القيــس، امــرؤ القيــس، حنــدج بــن حجــر )ت545م(، 
القاهــرة، ط4، عــام  المعــارف:  تحقيــق: محمــد أبوالفضــل، دار 

1912م.
ــة )ت82هـــ(،  ــل بثين ــل شــاعر الحــب العــذري، جمي ــوان جمي دي

صـر: د.م، د.ط، د.ت. بـة مـ صـار، مكتـ سـين نـ يـق: حـ تحقـ
ديــوان ذي الرمــة بشــرح الإمــام أبــي نصــر الباهلــي، ذو الرمــة، 
غــيلان بــن عتبــة )ت117هـــ(، بروايــة أبــي العبــاس ثعلب،تحقيــق: 
عبدالقــدوس أبــو صالــح، مؤسســة الرســالة: بيــروت، ط3، عــام 

1993م.
ديــوان زهيــر بــن أبــي ســلمى، زهيــر بــن أبــي ســلمى )ت609م(، 
ــروت، ط1،  ــي: بي ــب العرب ــور، دار الكت ــن فاع ــي حس ــق: عل تحقي

عــام1998م.
ديــوان طرفــة بــن العبــد، طرفــة بــن العبــد )ت569م(، دار الكتــب 

العلميــة: بيــروت، ط1، عــام 1987م.
ــن شــداد العبســي )ت608م(،  ــرة ب ــن شــداد، عنت ــرة ب ــوان عنت دي
الشــرق  دار  حمامــي،  ومحمــد  الديــن حاضــري؛  بــدر  تحقيــق: 

العربــي: بيــروت، ط1، عــام 1992م.
القيــروان  علــي  بــن  إبراهيــم  الألبــاب،  وثمــر  الآداب  زهــر 

د.ت. د.ط،  بــيروت،  الجــبل:  دار  )ت453ــــ(ي، 

ــن مســعود اليوســي  ــال والحكــم، الحســن ب زهــر الأكــم فــي الأمث
ــركة  ــر، الش ــد الأخض ــي؛ ومحم ــد حج )ت1102هـــ(، تحقيق:محم

ــام1981م. ــاء، ط1، ع ــدار البيض ــة: ال ــدة – دار الثقاف الجدي
شــاعرات العــرب فــي الجاهليــة والإسلام، بشــير يمــوت البيروتي، 

المكتبــة الأهليــة: بيروت، ط1، عــام 1934م.
شــرح الفصيــح، محمــد بــن أحمــد اللخمــي )ت577هـــ(، تحقيــق: 
ــراث: د.م،  ــار والت ــرة الآث ــة، دائ ــم، وزارة الثقاف ــد جاس ــدي عبي مه

ط1، عــام 1988م.
شــرح ديــوان الحماســة، أحمــد بــن محمــد المرزوقــي )ت421هـ(، 
تحقيــق: إبراهيــم شــمس الديــن، دار الكتــب، بيــروت، ط1، عــام 

2003م.
شــرح شــواهد المغنــي، عبدالرحمــن بــن أبــي بكــر الســيوطي 
)ت911هـــ(، تحقيــق: أحمــد ظاهــر كوجــان. تعليقــات محمــد محمود. 

ــام 1966م. ــي: ، د.م، د.ط، ع ــراث العرب ــة الت لجن
ــة(،  ــر الكفاي ــي تقري ــة ف ــر الرواي ــظ )تحري ــة المتحف ــرح كفاي ش
ــواب. دار  ــي الب ــق: عل ــب الفاســي )ت1170هـــ(، تحقي ــد الطي محم

العلــوم للطباعــة والنشــر: الريــاض، ط3، عــام 1983م.
ــم بــن محمــد  ــي، إبراهي شــرح معانــي شــعر المتنبــي، ابــن الأفليل
)ت441هـــ(، تحقيــق: مصطفــى عليــان، مؤسســة الرســالة: بيــروت: 

مؤسســة الرســالة، ط1، عــام 1992م.
شــعر أبــي زبيــد الطائــي، أبــو زبيــد الطائــي، حرملــة بــن المنــذر 
ــارف،  ــة المع ــي، مطبع ــودي القيس ــوري حم ــق: ن )ت661م(، تحقي

ــداد، د.ط، عــام1967م. ــي: بغ المجمــع العلمــي العراق
شــعر النابغــة الجعــدي، النابغــة الجعــدي )ت65هـــ(، منشــورات 

ــام 1964م. ــق، ط1،ع ــي: دمش ــب الإسلام المكت
ــرق:  ــيخو، دار المش ــس ش ــد الإسلام، لوي ــة بع ــعراء النصراني ش

بيــروت، ط3، عــام 1967م.
شــمس العلــوم ودواء كلام العــرب مــن الكلــوم، نشــوان بــن ســعيد 
الحميــري )ت573هـــ(، تحقيق: حســين العمــري ورفاقــه، دار الفكر: 

بيــروت، ط1، عــام 1999 م.
ــاس  ــي العب ــر. مــع شــرح أب ــي بصي ــي شــعر أب ــر ف ــح المني الصب
ثعلــب، أبــو العبــاس ثعلــب، أحمــد بــن يحيــى )ت291هـــ(، طبــع فــي 

ــف هلزهوشــن، د.ط، عــام 1927م. مطبعــة آدل
صحيــح البخــاري، البخــاري، محمــد بــن إســماعيل )ت256هـــ(، 
تحقيــق: جماعــة مــن العلمــاء، المطبعــة الكبــرى الأميريــة: مصــر، 

ط1، عــام 1311ــــ.
الصــورة المعنونــة للمــرأة فــي الثقافــة الأدبيــة، إبراهيــم أبانمــي، 
مجلــة الجمعيــة العلميــة الســعودية للغــة العربيــة العــدد 17عــام 

.177  -127 ص  2016م، 
ــد )ت328هـــ(،  ــن محم ــد ب ــه، أحم ــد رب ــن عب ــد، اب ــد الفري العق
بيــروت  العلميــة:  الكتــب  دار  الترحينــي،  المجيــد  تحقيــق: عبــد 

،ط1،عام1404ــــ.
العمــدة فــي محاســن الشــعر وآدابــه، الحســن بــن رشــيق القيروانــي 
ــل:  ــد. دار الجب ــن عبدالحمي ــق: محمــد محــي الدي )ت456هـــ(، تحقي

د.م، د.ط، عــام 1918م.
العيــن، الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي )ت170هـــ(، تحقيــق: مهــدي 

المخزوـمـي؛ وإبراهـيـم الـسـامرائي، د.ن، د.م، د.ط، د.ت.
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غريــب الحديــث، حمــد بــن محمــد الخطابــي )ت388هـــ(، تحقيــق: 
عبدالكريــم الغربــاوي، دار الفكــر: دمشــق، د.ط، عــام 1441ه.

الغريبيــن فــي القــرآن والحديــث، أبــو عبيــد القاســم بــن سلام 
نــزار  مكتبــة  المزيــدي،  أحمــد  تحقيــق:  )ت401هـــ(،  الهــروي 
مصطفــى البــاز: المملكــة العربيــة الســعودية، ط1، عــام1999م.

فتــح البــاري بشــرح البخــاري، ابــن حجــر أحمــد بــن علــي 
)ت852هـــ(، رق�ّـم أحاديثــه: محمــد عبدالباقــي. إخــراج: محــب الديــن 

الخطيــب، المكتبــة الســلفية: مصــر، د.ط، عــام 1390هّّ.
ــوز:  ــب، دار كن ــن محس ــي الدي ــة، مح ــانيات الاجتماعي ــي اللس ف

عمــان، ط1، عــام 2018م.
كتــاب أنســاب الخيــل فــي الجاهليــة والإسلام وأخبارهــا، ابــن 
ــم الضامــن. :  ــق: حات ــن محمــد )ت204هـــ(، تحقي ــي، هشــام ب الكلب

دار البشــائر: ســوريه، ط1،عــام 2003م.
الكتــاب، ســيبويه، عمــرو بــن عثمــان )ت180هـــ(، تحقيــق: عبــد 
ــرة،  ــرة، ط3، القاه ــة الخانجــي: القاه ــارون، مكتب ــد ه ــسلام محم ال

ــام 1988م. ع
اللطائــف والظرائــف، عبدالملك بــن محمد الثعالبــي )ت1093هـ(، 

دار المنـهـل: بيروت، د.ط، د.ت.
اللغــة والثقافــة. دراســة أنثرولغويــة لألفــاظ وعلاقــات القرابــة 
فــي الثقافــة العربيــة كريــم زكــي، الهيئــة المصريــة العامــة للكتــاب: 

القاهــرة، ط3، عــام 2010م.
اللغــة وعلــوم المجتمــع، عبــده الراجحــي، قــرأه وأعتنــى بــه: 

الصحابــة: طنطــا، د.ط، عــام 2012م. دار  الجيــار،  محمــود 
متــن اللغــة، أحمــد رضــا، دار مكتبــة الحيــاة: بيــروت، د.ط، عــام 

1960م.
مجمــع الأمثــال، أحمــد بــن محمــد الميدانــي )ت518هـــ(، تحقيــق: 

محـمـد مـحـي عبدالحمـيـد، دار المعرـفـة: بـيـروت، د.ط، دت(
مجمــع الحكــم والأمثــال فــي الشــعر العربــي، أحمــد قبــش نجيــب، 

د.ن، د.م، د.ط، د.ت.
زكريــا  بــن  فــارس  بــن  أحمــد  فــارس،  ابــن  اللغــة،  مجمــل 
ــروت،  ــالة: بي ــة الرس ــلطان، مؤسس ــر س ــق: زهي )ت395هـــ( تحقي

1986م. عــام  ط2، 
المحاســن والأضــداد، عمــرو بــن بحــر الجاحــظ )ت255هـــ(، دار 

الــهلال: بيــروت، د.ط، عــام 1423ه.
المحكــم والمحيــط الأعظــم، ابــن ســيده، علــي بــن إســماعيل 
)ت458هـــ(، تحقيــق: عبدالحميــد هنــداوي. دار الكتــب العلميــة: 

2000م. عــام  ط1،  بيــروت، 
ــق:  ــاد )ت٣٨٥هـــ(، تحقي ــن العب ــي اللغــة، الصاحــب ب ــط ف المحي
محمــد حســن آل ياســين، عالــم الكتــب: بيــروت، ط1، عــام 1994م.
المخصــص، ابــن ســيده، علــي بــن إســماعيل )ت458هـــ( تحقيــق: 
ــروت، ط1،  ــي: بي ــراث العرب ــاء الت ــال، دار إحي ــم جف ــل إبراهي خلي

1996م.
ــن  ــدالله ب ــة، عب ــن قتيب ــي، اب ــات المعان ــي أبي ــرة ف ــي الكبي المعان
مســلم )ت276هـــ(، تحقيــق: ســالم الكرنوكــي. عبدالرحمــن اليمانــي، 

ــاد، ط1،عــام 1368ــــ. ــدر آب ــة: حي دار المعــارف العثماني

ــب:  ــم الكت ــار، عمــر، عال ــة المعاصــرة، مخت معجــم اللغــة العربي
ــام 2008م. ــرة، ط1، ع القاه

العربيــة، مطابــع الأوفســت:  اللغــة  الوســيط، مجمــع  المعجــم 
1985م. عــام  ط3،  القاهــرة، 

ابــن فــارس، أحمــد بــن فــارس بــن زكريــا  اللغــة،  مقاييــس 
)ت395هـــ(، تحقيــق عبــد الــسلام هــارون، مصطفــى البابــي الحلبي: 

القاهــرة، ط2، عــام 1972م.
ملامــح الدلالــة الثقافيــة الاجتماعيــة فــي التفســير المعجمــي: قــراءة 
ــال محمــد ناصــر، مركــز دراســات البصــرة  ــن، أنف ــاب العي ــي كت ف
ــد 159، ص  ــدد 1، المجل ــرة، الع ــة البص ــي ، جامع ــج العرب والخلي

159-196، عــام 2023م.
منتهــى الطلــب مــن أشــعار العــرب، محمــد بن المبــارك البغــدادي، 
تحقيــق: محمــد نبيــل طريفــي، دار صــادر: بيــروت، ط1، عــام 

1999م.
ــري  ــن عبدالوهــاب النوي ــون الأدب، أحمــد ب ــي فن ــة الأرب ف نهاي
ّة: القاهــرة, ط1، عــام  )ت733هـــ(، دار الكتــب والوثائــق القوميـ�

1423ه.
ــن  ــد الدي ــر، مج ــن الأثي ــر، اب ــث والأث ــب الحدي ــي غري ــة ف النهاي
أبــو الســعادات )ت606هـــ(، تحقيــق: طاهــر الــزاوي؛ ومحمــود 

الطناحــي. المكتبــة العلميــة: بيــروت، د.ط،عــام 1979م.
عبدالعزيــز  بــن  علــي  وخصومــه،  المتنبــي  بيــن  الوســاطة 
الجرجانــي )ت392هـــ(، تحقيــق: أبــو الفضــل إبراهيــم؛ وعلــي 

د.ت. د.ط،،  دم،  الحلــبي،  الباــبي  عيــسى  مطبــعة  البــجادي، 
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التحديات الصرفية الرئيسة في حوسبة اللغة العربية ومعالجتها الآلية
فهد بن حامد الزَمَّاي

أستاذ اللسانيات والنحو والصرف المساعد في قسم اللغة العربية وآدابها، كلية اللغات والعلوم الإنسانية، جامعة القصيم، المملكة 
العربية السعودية. 

)تاريخ الاستلام: 09-12-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-20( 
مســتخلص البحــث: يتنــاول هــذا البحــث أهــم التحديــات الصرفيــة الرئيســة أو الأساســية التــي تواجــه الباحثيــن فــي حوســبة اللغــة العربيــة ومعالجتها 

هـذه التحدـيـات. سـواء، ويقـتـرح حـلـوالًا تـسـاعد عـلـى تـجـاوز ـ  ـ ٍدٍّح فـي التحلـيـل والتولـيـد عـلـى ـ الآلـيـة ـ
ويهــدف البحــث - بالاعتمــاد علــى الوصــف والتحليــل- إلــى مواكبــة التطــور الآلــي فــي معالجــة اللغــات البشــرية، والاســتفادة مــن المفاهيــم اللســانية 
الحديثــة فــي حوســبة اللغــة العربيــة؛ بتحديــد أبــرز التحديــات الصرفيــة الرئيســة التــي تعــوق معالجتهــا الآليــة، واقتــراح الحلــول المناســبة لهــذه 

التحدـيـات الصرفـيـة.
ن البحــث مــن تمهيــد؛ يتنــاول أهميــة المعالجــة الآليــة للغــات البشــرية، ويبيــن مكانــة علــم الصــرف فــي حوســبة اللغــة، ثــم ثلاثــة مطالــب؛  ويتكــَوَّ
يــوازن أولهــا بيــن مفهومــي الكلمــة والمورفيــم )Morpheme( فــي المعالجــة الآليــة، ويمي�ِـز الثانــي بيــن الاشــتقاق والإلصــاق، ويوضــح -بالأمثلــة- 

أَنَّ كا�لًّا منهـمـا يحـتـاج إـلـى معالـجـة آلـيـة خاـصـة، ويتـنـاول الثاـلـث الاـطـراد والـشـذوذ ـفـي البـنـى الصرفـيـة ويوـضـح كيفـيـة معالجتـهـا آليًــا.
ويخلص البحث إلى جملة من النتائج؛ أهمها:

- البنية الصرفية ركيزة أساسية في معالجة اللغات البشرية آلًيًا. 
- تعويض مفهوم الكلمة بمفهوم المورفيم )Morpheme( في حوسبة اللغة. 

- اختلاف التغييرات الصرفية التي تطرأ على البنية يؤثر في كيفية معالجتها آلًيًا. 
 .)Morpheme( التغييرات الإلصاقية يمكن معالجتها آلًيًا باعتماد مفهوم المورفيم -

- التغييرات الاشتقاقية يمكن معالجتها باعتماد مفهوم الجذر. 
- تستدعي البنى الصرفية الشاذة مرحلتين من المعالجة الآلية خلاًفًا للبنى المطردة. 

الكلمات المفتاحية: التحديات الصرفية، حوسبة، اللغة العربية. 
  ***
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Abstract: This study addresses the major or significant morphological challenges that the researchers encountered in 
the computing processing of the Arabic language, encompassing both analysis and generation. It proposes solutions 
to overcome these challenges. By descriptive and analytical methods, the research aims to align with technological 
advancements in human language processing and utilize modern linguistic concepts in Arabic language computing. – 
through identifying the most notable major morphological challenges that hinder the automatic processing – and to 
suggest the suitable solutions for these challenges.   
The study includes an introduction that discusses the importance of automatic processing in human languages and 
clarifies the role of morphology in language computation. It is structured into three main sections: the first compares the 
concepts of the word and the morpheme in computing processing; the second section distinguishes between derivation 
and affixation, illustrating through examples that each of them requires specific computing processing; the third section 
addresses regularity and irregularity in morphological patterns, explaining how they are handled computationally. 
- The study concludes with several key findings, including:
- The morphological structure is a fundamental pillar in the automated processing of human languages. 
- The concept of the word should be replaced by that of the morpheme in language computation. 
- Variations in morphological changes affecting the structure influence how they should be processed computationally. 
- Affixational changes can be processed automatically by employing the concept of the morpheme. 
- Derivational changes can be processed by employing the concept of the root. 
- Irregular morphological patterns necessitate two stages of computing processing, unlike regular patterns. 
Keywords: Morphological challenges, computing, Arabic language.  
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المقدمة:1	
أحــدث ظهــور الحاســب الآلــي فــي العصــر الحديــث 
ــة كبــرى فــي  ــورة علمي ًـا- ث -منتصــف القــرن العشــرين تقريب�
شــتى مياديــن الحيــاة وعلــى كل الأصعــدة العلميــة والتعليميــة، 
ولــم تكــن اللغــة بمنــأى عــن هــذه الثــورة العلميــة؛ فاللغــة مــن 
ًا- بظهــور الحاســب  المياديــن العلميــة التــي تأثــرت -إيجابـ�
الآلــي، واســتفادت مــن التطــور التقنــي المتســارع الــذي يشــهده 

يـث. فـي العـصـر الحدـ لـم ـ العاـ

تطــور  مــع  ًا  متزامنـ� الآلــي  الحاســب  ظهــور  وكان 
المــدارس اللســانية الحديثــة التــي نشــأت مطلــع القــرن العشــرين 
فــي أوروبــا، فاســتثمر اللســانيُّوُن تطبيقــات الحاســب الآلــي فــي 
علــم اللســانيات؛ الأمــر الــذي أســهم فــي نشــأة علــم اللســانيات 
الحاســوبية، الــذي يعــد مــن العلــوم البينيــة التــي تقــع بيــن علمين 
مســتقلين؛ همــا: علــم اللســانيات وعلــوم الحاســب الآلــي، ويعــد 
ــا- مــن أبــرز العلــوم التطبيقيــة التــي تطــورت -تزامن�ًـا مع  -أيًضً
ظهــور تطبيقــات الــذكاء الاصطناعــي- فــي الســنوات الأخيــرة 
ــى  ــه يطمحــون إل ــي مجالات ــن ف ــل الباحثي ، جع ــذهالًا ا م تطــوًرً
ــاج  ــي إنت ًـا- ف ــان -لغوي�� ــي والإنس ــب الآل ــن الحاس ــة بي المقارن
اللغــة وتحليلهــا -علــى حــٍدٍّ ســواء- معتمديــن بذلــك علــى ظهــور 
ــى هندســة  ــي ســاعدتهم عل ــات الت عــدد مــن البرامــج والتطبيق
خوارزميــات  بإنشــاء  الحواســيب  بواســطة  البشــرية  اللغــة 
ــم  ــراءة اللغــات البشــرية وتحليلهــا ث ــة يمكنهــا ق ــة معين رياضي

محاكاتـهـا وإنتاجـهـا أو توليدـهـا ـفـي الحاـسـب الآـلـي.

ولــم يكــن الباحثــون فــي اللســانيات الحاســوبية فــي الوطــن 
العربــي بمعــزل عــن هــذا التقــدم العلمــي العالمــي، حيــث 
ظهــرت مجموعــة مــن الأبحــاث -الفرديــة والمؤسســية- الرائــدة 
المهتمــة فــي هــذا المجــال، ولكــن الباحثيــن العــرب اصطدمــوا 
بمجموعــة مــن العوائــق والتحديــات -الداخليــة والخارجيــة- 
التــي تؤثــر فــي حوســبة اللغــة العربيــة، فصرفــوا جــَلَّ اهتمامهم 

يـات والعواـئـق. لتـسـهيل ـهـذه التحدـ

ــي  ــة ف ــة الرئيس ــات الصرفي ــث: )التحدي ــذا البح ــي ه ويأت
حوســبة اللغــة العربيــة ومعالجتهــا الآليــة(؛ ليكــون لبنــة ضمــن 
هــذه الجهــود البحثيــة المتنوعــة التــي تحــاول تذليــل الصعوبــات 
ــا  ــة ومعالجته ــة العربي ــبة اللغ ــه حوس ــي تواج ــات الت والتحدي
معالجــة آليــة -تحليليــة أو توليديــة- فــي ســائر المســتويات 

يـة. اللغوـ

1-  أهمية البحث: 	1
ــم  ــي عل ــة المجــال البين ــن أهمي ــه م يكتســب البحــث أهميت
 )Computational  Linguistics(  اللســانيات الحاســوبية
ــي  ــوم الحاســب الآل ــه المباشــر بعل ــه، واتصال ــذي ينتمــي إلي ال
ا  وعلــم الصــرف العربــي، وتكمــن أهميتــه فــي كونــه بحث�ًـا جــاً�دًّ
ــة  ــبة اللغ ــى حوس ــعى إل ــل يس ــي متكام ــروع عرب ــن مش ضم
ــه  ــى أن ــة إل ــا، إضاف ــة كله ــة بمعالجــة مســتوياتها اللغوي العربي
ــي:  ــتوى الصرف ــة )المس ــة المهم ــتويات اللغ ــد مس ــاول أح يتن
ــب(،  ــوات والتركي ــن الأص ــط بي ــتوى الأوس ــد المس ــذي يع ال

ــم بالجانبيــن  ــة، ويهت ــة والفرعي ويفــرق بيــن التحديــات الأصلي
التحليلــي والتوليــدي للغــة العربيــة علــى حــٍدٍّ ســواء، ويحــاول 
ــه  ــي تواج ــة الت ــة أو العام ــة الرئيس ــات الصرفي ــل التحدي تذلي
الآليــة،  ومعالجتهــا  العربيــة  اللغــة  حوســبة  فــي  الباحثيــن 
ــات  ــذه التحدي ــاوز ه ــى تج ــاعد عل ــة تس ــوالًا علمي ــرح حل ويقت

مـة. سـة أو العاـ يـة الرئيـ الصرفـ

1-2	  تساؤلات البحث وأهدافه ومنهجه: 
ــى  ــي- إل ــي التحليل ــج الوصف ــدًا المنه ــعى البحث-معتم يس

ــا: ــداف؛ أهمه ــن الأه ــة م ــق مجموع تحقي

• ــة 	 ــي معالج ــارع ف ــي المتس ــي والتقن ــور الآل ــة التط مواكب
اللغــات البشــرية، ومحاولــة ســد بعــض الفجــوات فــي 

البحــوث اللســانية الحاســوبية. 
• الاســتفادة مــن المفاهيــم اللســانية الحديثــة فــي حوســبة 	

اللغــة العربيــة ومعالجتهــا الآليــة. 
• العامــة 	 أو  الرئيســة  التحديــات الصرفيــة  بيــن  التمييــز 

ــل  ــن التحلي ــق بي ــة، والتفري ــة الفرعي ــات الصرفي والتحدي
والتوليــد فــي المعالجــة الآليــة للغــات البشــرية. 

• تحديــد أبــرز التحديــات الصرفيــة الرئيســة أو العامــة التــي 	
ــا علــى مســتوى التوليــد  ــة آليًّ تعــوق معالجــة اللغــة العربي

والتحليــل علــى حــدٍّ ســواء. 
• اقتــراح بعــض الحلــول المناســبة لأهــم التحديــات الصرفيــة 	

ــن فــي اللســانيات  الرئيســة أو العامــة التــي تواجــه الباحثي
الحاســوبية. 

وذلك للإجابة عن عدد من التساؤلات المهمة؛ منها:

• ــادة 	 ــي اللســانيات الحاســوبية الإف ــن ف ــن الباحثي ــف يمك كي
مــن التطــور الآلــي والتقنــي المتســارع فــي البحــوث 

اللغويــة ومعالجــة اللغــات البشــرية حاســوبياً؟ 
• ــة 	 ــم اللســانية الحديث ــن المفاهي ــن م ــادة الباحثي ــدى إف ــا م م

ــة؟ ــة العربي ــي حوســبة اللغ ف
• مــا الفــرق بيــن التحديــات الصرفيــة الرئيســة والتحديــات 	

الصرفيــة الفرعيــة فــي حوســبة اللغــة؟
• مــا الفــرق بيــن التوليــد والتحليــل فــي حوســبة اللغــة 	

العربيــة؟
• التــي تواجــه 	 الرئيســة  التحديــات الصرفيــة  أبــرز  مــا 

الحاســوبية؟ اللســانيات  فــي  الباحثيــن 
• ــي 	 ــة الرئيســة الت ــات الصرفي ــول الملائمــة للتحدي ــا الحل م

ــي اللســانيات الحاســوبية؟ ــن ف تواجــه الباحثي
الدراسات السابقة: 3-1	

فــي  العلميــة  والمؤتمــرات  المجــات  أغلــب  تولــي 
الحاســوبية  اللســانيات  مجــال  اليــوم  العربيــة  الجامعــات 
أهميــة كبــرى، الأمــر   )Computational Linguistics(
الــذي أســهم فــي تعــدد البحــوث والأوراق العلميــة وكثرتهــا فــي 
هــذا المجــال، ولكــن مجــال اللســانيات الحاســوبية مجــال واســع 
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جــدًا؛ يشــمل: الدراســات النظريــة التــي تــزود الحاســوبيين بمــا 
يحتاجونــه للمعالجــة الآليــة –مثــل: هــذه الدراســة- إضافــة إلــى 
الدراســات التطبيقيــة التــي تقــوم ببنــاء البرامــج الحاســوبية التــي 

ــات.  ــج اللغ تعال

وهــذا البحــث -كمــا اتضــح ممــا ســبق- بحــث نظــري 
يركــز علــى العوائــق والتحديــات الصرفيــة الرئيســة أو العامــة 
التــي تفرضهــا طبيعــة اللغــة العربيــة، ويقتــرح حلــوًلًا ملائمــة 
لهــا، ولا يتجــاوز ذلــك إلــى غيــره، وبنــاءً علــى ذلــك فإنــي لــم 
ــي محــركات  ــد البحــث ف ــم- بع ــا أعل أجــد دراســة ســابقة -فيم
البحــث والمجــات المهتمــة فــي هــذا المجــال- تتصــل بدراســتي 
ســوى بعــض الدراســات المهمــة فــي مجالهــا؛ ولعــل أبرزهــا:

	1 مدخــل إلــى اللســانيات الحاســوبية، منصــور الغامــدي .
وآخــرون، تحريــر: عبــد الله الفيفــي، مجمــع الملــك ســلمان 
العالمــي للغــة العربيــة، الريــاض، 1445ه، وهــي دراســة 
تتضمــن ســتة فصــول تناقــش حوســبة اللغــة العربيــة فــي 
ــى  ــا إل ــن، كان أقربه ــن الباحثي ــدد م ــة لع مســتويات مختلف
ــي  ــي الآل ــل الصرف ــي: )التحلي ــل الثان ــث الفص ــذا البح ه
للغــة العربيــة، لعبــد العزيــز المهيوبــي(، تنــاول فيــه 
ــرة  ــدم نظ ــي، وق ــي الآل ــل الصرف ــوم التحلي ــث مفه الباح
تاريخيــة لتطــوره، وعــرض أهــم المحلــات الصرفيــة 
ــاء  ــة لبن ــس المهم ــن الأس ــة م ــرح مجموع ــة، واقت العربي
محلــل صرفــي دقيــق للغــة العربيــة، وتطــرق لأهميــة 
التطبيقــات الحاســوبية فــي التحليــل الصرفــي، ولــم يغفــل 
ــة.  ــات الصرفي ــاء المحل ــه بن ــي تواج ــكلات الت ــض المش بع

	2 ــي . ــذه ف ــتي ه ــن دراس ــة وبي ــك الدراس ــرق تل ويتضــح الف
الصرفيــة  بالمحلــات  تهتــم  المهيوبــي  دراســة  كــون 
وطرائــق بنائهــا والجهــود التــي بذلــت فيهــا، إضافــة إلــى 
ــدى  ــي إح ــا ف ــات إلا عرضً ــى التحدي ــرق إل ــم تتط ــا ل أنه
الفقــرات بعنــوان المشــكلات التــي تواجــه بنــاء محلــل 
صرفــي دقيــق لكلمــات اللغــة العربيــة، فهــي دراســة تركــز 
علــى الجانــب الحاســوبي، خلافـًـا لهــذه الدراســة التــي 
تلخــص التحديــات الصرفيــة العامــة أو الرئيســة التــي يجب 
ــاء أي  ــي بن ــروع ف ــل الش ــا قب ــوبيون به د الحاس ــزوَّ أن يُ
برنامــج لحوســبة اللغــة العربيــة صرفيـًـا -ســواء أكان هــذا 
ــا لمدخــات  ــابقة أم توليديًّ ــا لمدخــات س ــج تحليليًّ البرنام

ــات.  ــذه التحدي ــوًلًا له ــرح حل ــة- وتقت لاحق
3  تحســين اســترجاع اســم التصغيــر فــي التحليــل الصرفــي، 	.

هالــه منيــف الحربــي، وعبــد الله يحيــى الفيفــي، مجلــة 
اللغويــات الحاســوبية والمعالجــة الآليــة للغــة العربيــة، 
ــة، م2، ع3،  ــة العربي ــي للغ ــلمان العالم ــك س ــع المل مجم
1446ه، وهــي دراســة تطبيقيــة تختــص بأحــد أبــواب 
الصــرف فــي اللغــة العربيــة: )بــاب التصغيــر( فقــط، ولا 
ــا لهــذه الدراســة التــي تتنــاول  تتجــاوزه إلــى غيــره، خلافً
ــها  ــة، وتدرس ــة أو الرئيس ــة العام ــات الصرفي ــم التحدي أه
ــة.  ــات التطبيقي ــر الدراس ــي تطوي ــهم ف ــة تس ــة نظري دراس

	4 اللســانيات الحاســوبية والمعالجــة الآليــة للغــات الطبيعيــة، .
ــة، م9،  ــة اللغ ــة لهندس ــة المصري ــش، المجل ــوم القري فط
ع1، 2022م، وهــي دراســة نظريــة تناولــت تعريــف 
الطبيعيــة  اللغــة  بيــن  وميــزت  الحاســوبية،  اللســانيات 
ــل  ــد والتحلي ــي التولي ــت آليت ــة، وعرف ــة الاصطناعي واللغ
فــي المعالجــة الآليــة للغــات الطبيعيــة، كمــا قدمــت بعــض 
الأمثلــة للمعالجــة الآليــة فــي مســتويات مختلفــة مــن اللغــة، 
وهــي تتفــق مــع هــذه الدراســة فــي كونهمــا دراســتين 
ــة  ــي المعالج ــل ف ــد والتحلي ــن التولي ــان بي ــن تفرق نظريتي
لجميــع  مثَّلــت  القريــش-  دراســة  -أي  ولكنهــا  الآليــة، 
ــة باختصــار شــديد، أمــا هــذه الدراســة  المســتويات اللغوي
العامــة وتفصــل  بالتحديــات الصرفيــة الرئيســة  فتهتــم 

ــا.  ــة له ــول الملائم ــض الحل ــرح بع ــا، وتقت ــول فيه الق
5  بنــاء برنامــج حاســوبي لتوليــد أفعــال اللغــة العربيــة 	.

وتصريفهــا، لعبــد العزيــز المهيوبــي، مجلــة مجمــع اللغــة 
ــة،  ــة المكرم ــة، ع17، مك ــبكة العالمي ــى الش ــة عل العربي
2018م، وهــي دراســة متخصصــة فــي توليــد الأفعــال 
أنظمــة  توصيــف  علــى  تركــز  تحديــدًا،  وتصريفهــا 
ــذه  ــز ه ــم ترمي ــا، ث ــال وتصريفه ــتقاق الأفع ــد أو اش تولي
حلــوًلًا  وتقتــرح  ذلــك  إشــكاليات  وتعــرض  الأنظمــة، 
لتلــك الإشــكاليات، وتقــوم ببنــاء برنامــج حاســوبي لتوليــد 
بينهــا  الفــرق  ويتضــح  وتصريفهــا،  العربيــة  الأفعــال 
ــي-  ــة المهيوب ــا -أي دراس ــي كونه ــة ف ــذه الدراس ــن ه وبي
ــا  ــال دون الأســماء، خلافً ــص بالأفع ــة تخت دراســة تطبيقي
لهــذه الدراســة النظريــة التــي تــزود المبرمجيــن بأهــم 
المشــكلات الصرفيــة الداخليــة التــي تعــوق حوســبة اللغــة 
ــرح  ــي، وتقت ــدي والتحليل ــتويين التولي ــى المس ــة عل العربي

ــك.  ــة لذل ــوًلًا ملائم حل
ــل:  ــرى؛ مث ــات الأخ ــض الدراس ــك بع ــى ذل ــاف إل ويض
ــانية(،  ــرات اللس ــوارد والخب ــي: الم ــرف العرب ــبة الص )حوس
2007م، لعبدالــرزاق التورابــي وآخريــن، و)حوســبة اللغــة 
ــى،  ــين موس ــاة حس ــات(، 2023م، لنج ــع وتحدي ــة: واق العربي
وغيرهــا مــن الدراســات التــي تــدرس الموضــوع بمنهــج 
ــة  ــب تحليلي ــق مــن جوان ــي، أو تنطل تاريخــي، أو منهــج تطبيق
ــتويات  ــاول المس ــط، أو تتن ــة فق ــب توليدي ــن جوان ــط، أو م فق
اللغويــة كلهــا أو أحدهــا غيــر المســتوى الصرفــي؛ خلاف�ًـا لهــذه 
ــرق  ــي، ولا تف ــي التحليل ــج الوصف ــد المنه ــي تعتم ــة الت الدراس
فــي المعالجــة الآليــة بيــن التوليــد والتحليــل، وتركــز علــى 

قـط. فـي فـ سـتوى الصرـ المـ

1-4	 ن البحث من:  خطة البحث: يتكوَّ
• وأهميتــه، 	 بالموضــوع،  التعريــف  وفيهــا:  المقدمــة؛   

ــابقة،  ــم الدراســات الس ــه، وأه ــداف البحــث، ومنهج وأه
وخطــة البحــث وتقســيماته. 

• ــة 	 ــة الآلي ــة المعالج ــث أهمي ــاول الباح ــه يتن ــد؛ وفي التمهي
للغــات البشــرية، ويبيــن مكانــة علــم الصــرف فــي حوســبة 

اللغــات البشــرية. 
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• المورفيــم 	 إلــى  الكلمــة  مــن  الأول:  المبحــث 
الكلمــة  مفهومــي  بيــن  يــوازن  وهــو   :)morpheme(
والمورفيــم )Morpheme( ومناســبتهما للمعالجــة الآليــة 

البشــرية.  للغــات 
• ــى 	 ــي البن ــتقاق ف ــاق والاش ــن الإلص ــي: بي المبحــث الثان

ــح  ــاق، ويوض ــتقاق والإلص ــن الاش ــز بي ــة: ويميِّ الصرفي
ــة.  ــة خاص ــة آلي ــى معالج ــاج إل ــا يحت ــة- أن كل منهم -بالأمثل

• البنــى 	 فــي  والشــذوذ  الاطــراد  بيــن  الثالــث:  المبحــث 
الصرفيــة: ويتنــاول الاطــراد والشــذوذ فــي البنــى الصرفية 

ــا.  ــا آليً ــة معالجته ويوضــح كيفي
• ثــم الخاتمــة؛ وفيهــا أبــرز النتائــج والتوصيــات، ثــم قائمــة 	

المصــادر والمراجــع. 
التمهيد: 2	

ــاول  ــي- أن يتن ــج العلم ــا للمنه ــدر بالبحث-اتباًعً يج
المصطلحــات المركزيــة فــي عنوانــه، ويوجــز فــي نشــأة 
 )Computational Linguistics( اللســانيات الحاســوبية
ا لدراســة أبــرز التحديــات الصرفية  فــي الوطــن العربــي؛ تمهيــًدً
الرئيســة التــي تواجــه الباحثيــن فــي أثنــاء معالجتهــم للغــة 

ًـا. العربـيـة آليـ

العنــوان هــو  فــي  تطالعنــا  التــي  المصطلحــات  وأهــم 
مصطلــح المعالجــة الآليــة، ويُقُصََــد بهــا المزاولــة والممارســة؛ 
قــال الخليــل: "الــعلاج مزاولــة كّلِّ شــيءٍٍ ومُُعالجت�ُـه، وعالجــتُُ 
َج  ُه")1(، وفــي لســان العــرب: “عالـ� هُُُ إذا غلبتـ� ًا فعلجتـ� فلانـ�
المــداوي  ِج:  والمعالـ� عانــاهُُ،  ــا:  وعلاًجً معالجــًةً  المريــضََ 
ًـا أَوَ علــيالًا أَوَ داب�ّـة، ... وكّلُّ شــيءٍٍ زاولْْت�َـه  ســواء عالــج جريح�

َـه”)2(.  ــد عالجت� ــتَهَ فق ومارسْْ

أمــا الآل�يَـة فهــي نســبة إلــى الآلــة؛ وهــي: "الأداة، والجمــع 
ا  الآلات، وََالآلــة مــا اعتمََل�ـتََْ بــه مــن الأداة، يكــون واحــًدً
ــة  ــن لفظــه”)3(، فالآل ــه م ــع لا واحــد ل ــلََ: هــو جم ا، وقِيِ وجمًعً
فــي اللغــة أداة أو جهــاز يقــوم بعمــلٍٍ مــا بواســطة الطاقــة، 
والمقصــود بالآلــة هنــا الحاســب الآلــي، وعليــه فــإن المقصــود 
لعمليــات  إخضاعهــا  الطبيعيــة:  للغــات  الآليــة   بالمعالجــة 
عـددة. غـراض متـ تـة لأـ سـوبية بحـ يـات حاـ يـة وخوارزمـ رياضـ

مــن  ــا  فرًعً الطبيعيــة  للغــات  الآليــة  المعالجــة  وتعــد 
ــة  ــوم البيني ــرز العل ــم اللســانيات الحاســوبية، أحــد أب فــروع عل
اللســانيات  علــم  بيــن  يجمــع  إذ  )Interdisciplinary(؛ 
ــف  ــي مختل ــة ف ــة موضوعي ــة علمي ــة دراس ــدرس اللغ ــذي ي ال
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))) انظر:  علي حلمي موسى، دراسة إحصائية لجذور معجم )الصحاح( باستخدام الكمبيوتر، الهيئة المصرية العامة للكتاب، 1978م.
))) انظر:  عبد الرحمن بن حسن العارف، “توظيف اللسانيات الحاسوبية في خدمة الدراسات اللغوية-جهود ونتائج”، مجلة مجمع اللغة العربية الأردني،2007م، ع 73، ص 96-47.

ــن  ــة( م ــة والدلالي ــة والتركيبي ــة والصرفي ــتوياتها )الصوتي مس
ــع  ــى تطوي ــي التــي تهــدف إل ــوم الحاســب الآل جهــة؛ وبيــن عل
اللغــات البشــرية حاســوبً�يًّا بالاعتمــاد علــى القــدرات الرياضيــة 
ــى  ــة للحاســوب مــن جهــة أخــرى)4(، فهــو يهــدف إل والتخزيني
تصميــم نمــاذج رياضيــة للتراكيــب اللغويــة؛ للتمكــن مــن 
ــس  ــه نيوق ف ــب، ويعِرِّ ــق الحاس ــن طري ــا ع ــة آلي ــة اللغ معالج
Nugues(( مــن وجهــة نظــر لغويــة: بأنــه تشــكيل للنظريــات 
والنمــاذج اللغويــة أو تنفيذهــا علــى الآلــة، ويــرى أنــه بإمكاننــا 
النظــر إليــه علــى أنــه وســيلة لتطويــر نظريــات لغويــة جديــدة 

بمســاعدة الحاســب)5(. 

وتُعُن�َـى اللســانيات الحاســوبية بتحويــل نمــاذج مــن اللغــات 
إلــى تمثــيلات رمزيــة أو شــكلية؛ ليســهل علــى  الطبيعيــة 
برامــج الحاســوب فهمهــا والتعامــل معهــا، ووضــع نظــام آلــي 
نــة لتطبيــق أو اختبــار النظام  لمعالجتهــا، ويحتــاج ذلــك إلــى مدَوَّ
الــذي يضعــه الحاســب الآلــي علــى نمــاذج ممِثِّلــة لجميــع أنــواع 

النصــوص التــي مــن المتوقــع أن يعالجهــا ذلــك النظــام)6(. 

ــد  ًـا- فق ــة -عالمي� ــم اللســانيات والتقني ــن عل ــة بي ــا العلاق أم
نشــأت منــذ ظهور الحاســب الآلي فــي منتصف القرن العشــرين 
حيــث يــرى مارتــن كــي )M. Kay( أن بدايتهــا كانــت فــي عــام 
1949م عندمــا كتــب وارن ويفــر مذكرتــه الشــهيرة التــي يشــير 
فيهــا إلــى إمكانيــة بنــاء نظــام للترجمــة الآليــة)7(، ثــم تطــورت 
العلاقــة بعــد ذلــك ببنــاء برامــج خاصــة فــي أواخر الخمســينيات 
وأوائــل الســتينيات، وفتحــت آفاق�ًـا واســعة لاســتخدام الحاســوب 
فــي اللســانيات فــي مجــالات متعــددة؛ منهــا: الإحصــاء اللغــوي، 
وتحليــل النصــوص، وتركيبهــا، والفهــم الآلــي لهــا، والترجمــة 

الآلـيـة، والمعالـجـة الآلـيـة للمعاـجـم.

ا- بمعــزل عــن  ولــم يكــن الوطــن العربــي -وإن بــدأ متأخــًرً
هــذا التطــور العالمــي، فقــد بــدأت العلاقــة بيــن اللغــة العربيــة 
والحاســب الآلــي عــام 1971م فــي جامعــة الكويــت بالتواصــل 
العلمــي الــذي جمــع إبراهيــم أنيــس وعلــي حلمــي موســى 
لينتــج: )الدراســة الإحصائيــة للجــذور الثلاثيــة وغيــر الثلاثيــة 
لمعجــم الصحــاح للجوهــري()8(، وإن كان بعــض الباحثيــن 
يــرى أن ذلــك العمــل لا يتجــاوز كونــه إحصــاًءً لغويًيًًّـا باســتخدام 

الحاســب؛ وليــس معالجــة آليــة للغــة)9(.

ــي  ــة الجــادة ف ــك- المحــاولات العلمي ــد ذل ــم تتابعــت -بع ث
هــذا المجــال، وكان مــن أبرزهــا علــى المســتوى الفــردي: 
ــة  ــة والحاســوب( لنبيــل علــي 1998م، و)العربي )اللغــة العربي
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ــوبية()1(  ــانيات الحاس ــوء اللس ــي ض ــد ف ــف جدي ــو توصي - نح
ا نوعي�ًـا فــي مجالــه؛  لنهــاد الموســى 2000م، الــذي أحــدث أثــًرً
لأنــه صــدر عــن لغــوي متخصــص، وســعى مــن وصــف اللغــة 
العربيــة إلــى توصيفهــا، وهــو مــا تســعى إليــه المعالجــة الآليــة 
للغــة العربيــة، وغيــر ذلــك مــن الجهــود العلميــة الجــاَدَّة التــي لا 

يتـسـع المـجـال لذكرـهـا.

ثــم تبــع تلــك الجهــود الفرديــة اهتمــام مؤسســي بالــغ 
أمثلــته: ــمن  الحاــسوبية؛  باللــسانيات 

	1 افتتــاح جامعــة محمــد بــن زايــد للــذكاء الاصطناعــي عــام .
2019م، لتكــون أول جامعــة فــي العالــم للدراســات العليــا 
ل تمويــًا  تختــص ببحــوث الــذكاء الاصطناعــي وتمُــوَّ

 .)2( ــًا كام
	2 إصــدار معجــم اللغــة العربيــة التاريخــي فــي المجمــع .

يتميــز  ذكــي  بقــارئ  وتزويــده  بالشــارقة،  اللغــوي 
الذاتــي  التعلــم  بخوارزميــات متطــورة، وقــادرة علــى 

المســتمر)3(.  والتطويــر 
	3 الآليــة . للمعالجــة  الاصطناعــي  الــذكاء  مركــز  إنشــاء 

ــك  ــة( فــي مجمــع المل ــة: )مركــز ذكاء العربي للغــة العربي
ســلمان العالمــي للغــة العربيــة بمدينــة الريــاض فــي إبريــل 

2024م)4(. 
الــة -الفرديــة والمؤسســية   وتثبــت هــذه الجهــود البحثيــة الفَعَّ
علــى حــٍدٍّ ســواء- إدراك المؤسســات العلميــة والباحثيــن العــرب 
ــل  ــح التواص ــي تتي ــي الت ــة، فه ــة العربي ــبة اللغ ــة حوس لأهمي
َـال بيــن الباحثيــن فــي ظــل التطــورات العلميــة المتســارعة،  الفع�
وتمكنهــم مــن اســتخدام التطبيقــات الرقميــة، وتســهل اســتخدام 
الترجمــة التــي تنقــل العلــوم بيــن الألســنة العالميــة، إضافــة إلــى 
ــر-  ــكلٍٍ مباش ــد -بش ــذي يعتم ــم ال ُـم والتعلي ــل التعل� ــر حق تطوي
َى بتقديــم الخدمــات  علــى اللســانيات الحاســوبية، التــي تُعُنـ�
التعليميــة اللازمــة لغيــر الناطقيــن بالعربيــة، وغيــر ذلــك مــن 
الأهــداف التــي تطمــح إليهــا اللســانيات الحاســوبية، ولا يمكــن 

حصرـهـا ـفـي ـهـذه العجاـلـة.

ــا؛  ًـا لأهدافه ــوبية وفق� ــانيات الحاس ــات اللس ــوع تطبيق وتتن
ــراءة النصــوص، والبحــث  ــة، وق ــة الآلي ــا: الترجم ومــن أهمه
الآلــي فيهــا، وتحويلهــا إلــى كلام منطــوق، وإدارة الحــوارات، 
والإجابــة عــن الأســئلة، وكشــف الســرقات العلميــة، وفهــم 
مــن  ذلــك  وغيــر  الافتراضيــة،  والمســاعدات  الصــوت، 
التطبيقــات التــي تعالــج النصــوص والصــور والأصــوات، 
وتهتــم بنمذجــة اســتخدام الإنســان للغــة الطبيعيــة، وجعــل 

هـا. يـده منـ مـا يرـ يـذ ـ هـا وتنفـ لـى فهمـ ا عـ قـادًرً سـب ـ الحاـ

))) انظر:  نهاد الموسى، العربية - نحو توصيف جديد في ضوء اللسانيات الحاسوبية، ط. 1، بيروت: المؤسسة العربية للدراسات والنشر، 2000م.
 https://mbzuai.ac.ae/ar/about:انظر (((

https://www.alashj.ae :انظر (((
https://arai.ksaa.gov.sa  :انظر (((

ــة، ــة العربي ــة للنهــوض باللغ ــة الأردني ــة الوطني َـان: اللجن ــة، ط: 1، عم� ــة العربي ــل أبحــاث حوســبة اللغ ــد الســعودي؛ ومجــدي الصوالحــة؛ وآخــرون، دلي ــد زكــي خضــر؛ ومحم  )))  انظــر:  محم
2019 م، ج 1.

وتواجــه حوســبة اللغــة العربيــة تحديــات متعــددة ومختلفــة، 
ــق  ــا يتعل ــها، وبعضه ــة نفس ــة اللغ ــن طبيع ــدر ع ــا يص بعضه
التقنيــة  المنتجــات  إنتــاج  للغــة؛ مثــل:  بالمحيــط الخارجــي 
وبرامجهــا وتطبيقاتهــا فــي شــركات أجنبيــة كبــرى؛ مثــل: 
)Google( و)Microsoft( و)Samsung( وغيرهــا، فــي 
ــة  ــة منتجــات تقني ــة العربي ــاج المؤسســات البحثي ظــل عــدم إنت
ــود  ــك يع ــل ذل ــرى، ولع ــذه الشــركات الكب ــارََن بمنتجــات ه تُقُ
إلــى محدوديــة المحتــوى الرقمــي العربــي علــى شــبكة الإنترنت 
ــى  ــوى ينعكــس عل ــة، فضعــف المحت ــة الإنجليزي ــة باللغ مقارن

تـي تعالـجـه. يـة الـ قـات الآلـ التطبيـ

اللغــة  حوســبة  فــي  المؤهلــة  الكــوادر  نقــص  ويمثــل 
ومعالجتهــا الآليــة تحديًيًًّـا خارجيًيًًّـا آخــر فــي هــذا المجــال، فــإن 
هــذا المجــال فــي معظــم الــدول العربيــة يقتصــر علــى مبــادئ 
ا  أولي�ّـة، كمــا أن معظــم الجامعــات العربيــة لــم تســتحدث أقســاًمً
ــم  ــف الدع ــى ضع ــة إل ــوبية، إضاف ــانيات الحاس ــص باللس تخت
المــادي الــذي يحتــاج إليــه البحــث العلمــي فــي كثيــر مــن الــدول 

ــة)5(. العربي

أمــا أبــرز التحديــات التــي تفرضهــا طبيعــة اللغــة العربيــة 
ذاتهــا فهــي قضيــة اللبــس الــذي يحــدث لأســباب متعــددة؛ 
منهــا: عــدم ضبــط الألفــاظ بالشــكل فــي معظــم المــواد العربيــة 
ًا- ذو أثــر فــي نقــل  المكتوبــة أو المقــروءة، مــع أنــه -غالبـ�
ــي  ــل ه ــب الجم ــي أغل ــركات ف ــا، فالح ــقالًا صحيًحً ــالة ن الرس
ــة  ــه فــي الجمل ــن المفعــول ب ــزه ع التــي تحــدد الفاعــل وتمي

يـة. العربـ

ــالات  ــدد احتم ــى تع ــؤدي إل ــركات- ت ــا -أي الح ــا أنه كم
ــط  ــاب الضب ــال غي ــي ح دٌٌْ( -ف ــة: جََ)ل� ًـا- فكلم ــراءة -أحيان� الق
ــى  ــي المعن ــر ف ــة تؤث ــور مختلف ــا بص ــن قراءته ــكل- يمك بالش

ــدول )1(: ــي الج ــح ف ــا يَتَّض كم

الجدول )1(: اللبس الناجم عن غياب الضبط بالشكل:

المعنىاللفظةمالمعنىاللفظةم
ضَرَب بالسوط.جَلد4ََشديد التحمل.جَلْد1ٌ

الصبر وشدة جَلدٌَ.2
ضُرِبَ بالسوط.جُلد5َِالتحمل.

الغطاء الخارجي جِلْدٌ.3
غلَّف الكتاب أو جَلَّد6َللجسم.

جعله جلدًا.

https://mbzuai.ac.ae/ar/about
https://www.alashj.ae
https://arai.ksaa.gov.sa


119

129-114 اي: القصدية في اللغة والتواصل: التحديات الصرفية الرئيسة في حوسبة اللغة العربية ومعالجتها الآلية	  فهد بن حامد الزَمَّ

ــا- التغيــر الدلالــي لبعــض  ومــن أســباب اللبــسََ -أيًضً
ــم  ــة، ث ــى القافل ــق عل ــت تطل ــيارة(، إذ كان ــل )س ــاظ؛ مث الألف
أصبحــت تطلــق علــى وســيلة النقــل المعروفــة، ويعــد المشــترك 
اللفظــي تحدّّيًيًًّـا آخــر أمــام حوســبة اللغــة، فبعــض الألفــاظ؛ مثــل 
ــون  ــد تك ــة، وق ــي العربي ــرة ف ــانٍٍ كثي ــا مع ــال( له ــن، وخ )عي
هــذه المعانــي متضــادة -أحيان�ًـا- كمــا فــي: )الجــون، والمولــى(، 
ــاظ؛ كمــا  ــة للألف ــسََ عــن الاســتعمالات المجازي ــد ينشــأ اللب وق
فــي: )كتــاب عميــق(، أو إمكانيــة التقديــم والتأخيــر فــي مكونات 
ا زيــدٌٌ( وغيــر ذلــك مــن  الجملــة؛ كمــا فــي: )ضــرب عمــًرً
ــم  ــص والمتكل ــث المخت ــا الباح ــي يدركه ــة الت ــائل النحوي المس

لـي. الأصـ

ــم  ــص والمتكل ــه الباحــث المخت ــن أن يفهم ــا يمك ِـل م ويمث�
الأصلــي بمعرفتــه وإدراكــه وخبرتــه عقبــات كبــرى أمــام فهــم 
الآلــة للغــة العربيــة؛ ممــا يتل�طــب من علمــاء اللغة والحاســوبيين 
ا يجمــع الوحــدات اللغويــة التــي قــد  ا جبــاًرً المتخصصيــن جهــًدً

تلتـبـس دلالاتـهـا، ويـحـدد ـسـياقاتها، وـيـزود الحاـسـوب بـهـا.

ــة  ــة العربي ــبة اللغ ــه حوس ــي تواج ــات الت ــوع التحدي وتتن
بيــن تحديــات دلاليــة وتركيبيــة وصرفيــة، ولكــن العربيــة 
ــوبية “إذ  ــة الحاس ــة للمعالج ــة قابل ــك لغ ــن ذل ــم م ــى الرغ عل
ــا يجعلهــا أكثــر قابليــة لأن تُمُث�َـل حاســوبّ�يًّا،  ًـا خاً�صًّ تملــك نظام�
وتوفــر اللغــة العربيــة مجــالات كثيــرة لتناولهــا حاســوبً�يًّا علــى 
اخــتلاف مســتوياتها، ولاســيما الصرفيــة؛ لأنهــا لغــة ذات نظــام 
ــرف أهــم  ًا”)1(، ويعــد الص ًا، ومعجميـ�� ًا ودلاليـ�� دقيــق تركيبيـ��
ــزة  ــه "ركي ــي المعالجــة الحاســوبية؛ لأن ــة ف المســتويات اللغوي
الفونولوجــي، ومدخــل التركيــب، وأســاس تنظيــم المعجــم")2(، 
كمــا أنــه “يَتَّســم -غالب�ًـا- بالاطــراد المنتظــم؛ الأمــر الــذي دعــا 
ــة  ــر( بدرج ــم الجب ــى عل ــبة إل ــة )نس ــه بالجبري البعــض بوصف
تقتــرب مــن حــد الاصطنــاع”)3(، وذلــك يجعــل البدايــة بصــرف 
ًـا للغايــة، وبنــاء علــى  ا مهمًمًّ اللغــة العربيــة فــي حوســبتها أمــًرً
ذـلـك يتحـتـم عـلـى الباحثـيـن تذلـيـل الصعوـبـات الـتـي تـعـوق ذلك.

ولا يَدَّعــي هــذا البحــث أنــه يقتــرح حلــوالًا لــكل المشــكلات 
المحيطــة بحوســبة اللغــة العربيــة ومعالجتهــا آلي�ًـا، ولكنــه يــزود 
الحاســوبيين بأهــم الآليــات التــي تســاعدهم فــي معالجــة بعــض 
الإشــكالات والتحديــات الصرفيــة العامــة أو الرئيســة فــي اللغــة 

العربـيـة، ولا يتـجـاوز ذـلـك إـلـى غـيـره.

))) مازن الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ط: 1، دمشق: دار طلاس، 1989م، ص 377.
)))  منصــور الغامــدي وآخــرون، مدخــل إلــى اللســانيات الحاســوبية، الفصــل الثانــي: التحليــل الصرفــي، عبــد العزيــز المهيوبــي، مجمــع الملــك ســلمان العالمــي للغــة العربيــة، الريــاض، 1445ه، 

ص 47.
))) المرجع السابق، ص 48.

ــا- متأخــرة نســبً�يًّا فــي التــراث النحــوي العربــي وفيهــا مســتوى عــالٍٍ مــن التحليــل. انظــر:  عبــد القــادر المهيــري، نظــرات فــي التــراث اللغــوي العربــي، ط:  )))  ظهــرت حــدود الكلمــة -والجملــة أيًضً
1، بيــروت: دار الغــرب الإسلامــي، 1993م

)))   جمــال الديــن بــن الحاجــب، الكافيــة فــي علــم النحــو، تحقيــق: صالــح عبــد العظيــم الشــاعر، ط: 1، القاهــرة: مكتبــة الآداب، 2010م، ص 11؛ و رضــي الديــن الأســتراباذي، شــرح الرضــي علــى 
كافيــة ابــن الحاجــب، تحقيــق: عبدالعــال ســالم مكــرم، ط:1، القاهــرة: عالــم الكتــب، 2000م، )16/1(

)))  انظــر:  أبــو البقــاء العكبــري، اللبــاب فــي علــل البنــاء والإعــراب، تحقيــق: عبــد الإلــه النبهــان، ط: 1، دمشــق: دار الفكــر، 1995م، )1/-50 48(؛  وموفــق الديــن بــن يعيــش، شــرح المفصــل، 
تحقيــق: إميــل بديــع يعقــوب، ط: 1، بيــروت: دار الكتــب العلميــة، 2001م، )204/4(

))) انظر: العكبري، اللباب في علل البناء والإعراب، )45/1(؛ وابن يعيش، شرح المفصل، )81/1(.
))) عبد الحميد عبد الواحد، الكلمة في التراث اللساني العربي. ط: 1، صفاقس: مكتبة علاء الدين، 2004م، ص 276.

))) انظر : محمد شندول، الصرف العربي بين المقاربات اللغوية القديمة والمقاربات اللسانية الحديثة، ط: 1، تونس: جامعة قرطاج، مركز النشر الجامعي، 2015م، ص 74.

المبحث الأول:  من الكلمة إلى المورفيم 
:)morpheme(

ًـا فــي الدراســات اللغويــة  ًـا مركزيًيًًّـا مهمًمًّ  تعــد الكلمــة مفهوم�
القديمــة والحديثــة؛ فقــد اعتمدهــا النحــاة العــرب بشــكل ضمنــي 
فــي تعريــف علــم الصــرف، وتبويــب الكلــم إلــى أقســام، 
ووضــع قواعــد النحــو، ووضــع المعاجــم، ولكنهــم لــم يحدوهــا 

ــي وقــت متأخــر نســبً�يًّا)4(.  ويضبطــوا خصائصهــا إلا ف

وانطلــق النحــاة فــي تعريــف الكلمــة مــن معاييــر مختلفــة؛ 
فهــي باعتبــار المعنــى الدلالــي "إمــا أن تــدلُُّ علــى معنــى فــي 
ــد  ــرن بأح ــا أن يقت ــرف، والأول إم ــي الح ــها، أو لا، الثان نفس
الأزمنــة الثلاثــة، أو لا، الثانــي الاســم، والأول الفعــل، وقــد عُُل�ــم 

بذلــك حــد كل واحــدٍٍ منهــا")5(. 

ًـا فــي التمييــز بيــن أقســام   واتخــذوا المعاييــر ذاتهــا منطلق�
ا  ــع مســنًدً ــا جــاز أن يق ــه: م ًـا بأن ــوا الفعــل تركيبي� ــم؛ فعرف الكل
ًـا بأنــه: مــا دَلَّ علــى معنــى فــي نفســه،  ــنَدَ إليــه، ودلالي� ولا يُسُ
ًا بأنــه: مــا كان قــابالًا للتصريــف،  واقتــرن بزمــن، وصرفيـ��
ــد،  وتدخــل عليــه: )قــد(، و)الســين(، و)ســوف(، ونــون التوكي
ًـا بأنــه: مــا جــاز أن  وأدوات الجــزم)6(، وعرفــوا الاســم تركيبي��
ا إليــه، ودلالي�ًـا بأنــه: مــا دَلَّ علــى معنــى  ا ومســنًدً يكــون مســنًدً
ــه  ــا يدخل ــه: م ًـا بأن ــان، وصرفي�� ــرن بزم ــر مقت ــه غي ــي نفس ف
التعريــف، والتنكيــر، والجمــع، والتثنيــة، والتصغيــر، وتدخــل 

ــه حــروف الجــر)7(.  علي

وجعلــوا الكلمــة بحســب الإجــراءات النحويــة: مفــردة 
قابلــة للدمــج فيمــا هــو أكبــر منهــا، أي فــي المركــب أو الجملــة، 
ًـا لاخــتلاف طبيعــة  ــف تبع� ــَدَّ لدمجهــا مــن شــروط "تختل ولا ب
ــي  ــذا فه ــا؛ ل ــا إليه ــر منه ــي يُنُظََ ــة الت ــى الزاوي ــات، وإل الكلم
خاضعــة لجملــة مــن التصنيفــات؛ باعتبارهــا: )معربــة، أو 
مبنيــة(، و)متصرفــة، أو غيــر متصرفــة(، و)عاملــة، أو غيــر 
عاملــة(، ولا تقــلُُّ هــذه الخصائــص النحويــة المتعلقــة بالكلمــة 
ــة، فيمــا  ــة والصرفي ــة الخصائــص الصوتي فــي شــيء عــن بقي

ــة")8(.  ــة أو وظيفي ــانٍٍ لغوي ــن مع ِـده م ــن أن تول� يمك

وقــد يكــون هــذا الدمــج أحيان�ًـا بزوائــد صرفيــة "تــزاد إلــى 
الصيغــة الصرفيــة زيــادة خارجيــة، يقتضيهــا التركيــب النحــوي 
َة، مــن بــاب الإلصــاق،  والســياق، وتكــون بدئيــة، أو آخر�يـ
يــة إلــى مفــردة قــادرة علــى  وهــي زيــادات عرضيــة، غيــر مؤِدِّ
ا لا يتجــزأ من الكلمــة")9(.  الاســتقلال بنفســها؛ لأنهــا ليســت جــزًءً
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ًـا بمفهوم  ولــم تكــن مرحلــة اللســانيات التاريخيــة أقل اهتمام�
الكلمــة مــن الأنحــاء التقليديــة فقــد تطــور التفكيــر المنهجــي بهذا 
المفهــوم فــي تلــك المرحلــة، ونتــج عــن ذلــك تصنيــف الألســنة 
بنــاًءً علــى طــرق ائتلافهــا إلــى: الألســنة الاشــتقاقية، والألســنة 

العازـلـة، والألـسـنة الإلصاقـيـة.

ــم  ــور عل ــع ظه ــة م ــوم الكلم ــام بمفه ــل الاهتم ــم تواص ث
ــي  ــديد ف ــد ش ــرن العشــرين، وكان محــل نق ــي الق ــانيات ف اللس
النظريــات اللســانية الحديثــة؛ لأن اللســانيين لــم يســتطيعوا 
تقدـيـم تعرـيـف ـعـاٍمٍّ لـهـذا المفـهـوم بـشـكل يـشـمل ـلـكل الألـسـنة.

وبنــاًءً علــى ذلــك فــإن مفهــوم الكلمــة مفهــوم ملبــس اتفــق 
اللســانيون علــى عــدم توفــر شــروط المصطلــح فيــه؛ لأنــه 
يطلــق علــى ظواهــر متنوعــة ومتباينــة، ويغطــي ظواهــر 
لتعانــد  بينهــا؛  الجامــع  المبــدأ  يظهــر  لا  مختلفــة)1(  لغويــة 

المعايــير الــشكلية ــمع المعايــير الدلالــية.

وقــد حــاول بعــض اللســانيين تدقيــق هــذا المفهــوم، أو 
ًـا  ــه مفهوم� ــن كون ــى الرغــم م ــه، عل ــي عن تعويضــه، أو التخل
ًا فــي التــراث النحــوي العربــي وبعــض النظريــات  مركزيـ��
اللســانية الحديثــة)2(؛ مثــل: نظريــة التعلــق اللغــوي التــي تعتمــد 
ا  هــذا المفهــوم -أي الكلمــة- فــي بنــاء الوصــف اللغــوي، اعتمــاًدً
ــي؛ لأن ثمــرة منوالهــا  ــي، والدلال ًـا بالوصــف التركيب مصحوب�

ــب)3(.  ــوس محوس قام

وتأكــدت ضــرورة تدقيــق هــذا المصطلــح بعــد ظهــور 
التطبيقــات الحاســوبية للغــة، وانتشــار تنفيــذ مهــام البحــث 
والاســتخراج الآلــي فــي المدونــات اللغويــة، فالكلمــة فــي 
ــي المعالجــة الحاســوبية -أي باعتبارهــا الشــكلي-  الطباعــة وف
مجموـعـة متتالـيـة ـمـن الـحـروف محاـطـة بـفـراغ ـمـن الجانبـيـن.

كلمــات  عــدّّ  فــي  الحاســب  يشــتغل  المفهــوم  وبهــذا 
ــي( يعــد  ــإن: حــرف الجــر )ف ــك ف ــى ذل ــاء عل النصــوص؛ وبن
كلمــة، وكذلــك الاســم )كتــاب(، والمركــب الإضافــي: )كتابــي(، 
ــك(، أو  ــك(، أو )ضربت ــل: )ضرب ــرب(، والجم ــل: )ض والفع
)أنلزمكموهــا(، أو )فســيكفيكهم(، فــي حيــن أن الأعلام: )ســَرَّ 
ا(، و)عبــد الله( مجموعــة مــن الكلمــات  مــن رأى(، و)تأبــط شــً�رًّ

فـق ـهـذا المفـهـوم. وـ

ــا؛ لأنــه يعتمــد نظــام  وقصــور هــذا الحــد يبــدو واضًحً
الكتابــة، فــي حيــن أَنَّ اللســانيين يميــزون بيــن اللســان ورســمه 
أو كتابتــه، ويطلــق بعــض الباحثيــن علــى هــذا الاســتعمال 

مصطلــح الكلمــة الإملائيــة)4(. 

إضافــة إلــى أنــه -أي الحــد الســابق- يكتفــي باعتمــاد الــدال 
فقــط، ويغفــل منطلقــات النظريــات اللســانية الحديثــة، التــي 

)))  مثــال ذلــك: )ال( التعريــف فــي اللغــة العربيــة جــزء مــن الكلمــة، وهــي فــي الفرنســية كلمــة مســتقلة تطابــق الكلمــة التــي تعرفهــا فــي الجنــس والعــدد، انظــر:  عــز الديــن المجــدوب، مفاهيــم دلاليــة 
ولســانية لوصــف العربيــة، ط: 1، بريــدة: جامعــة القصيــم، النشــر العلمــي والترجمــة، 1440م، ص 143.

))) انظر: المهيري، نظرات في التراث اللغوي العربي، ص 9-17؛ والمجدوب، مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 143.
)))  انظــر:  بولغيــر، آلان؛ ومالتشــوك، إيغــور. نظريــة التعلــق فــي الوصــف اللغــوي. ترجمــة: عــز الديــن المجــدوب، ومنصــور ميغــري، ط: 1، بريــدة: جامعــة القصيــم، النشــر العلمــي والترجمــة، 

2017م، ص خ-ذ
))) انظر: المجدوب، مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 145-143.

))) الأستراباذي، شرح الرضي على كافية ابن الحاجب، )22/1(.

تنظــر إلــى الكلمــة باعتبارهــا علامــة لغويــة يلتحــم فيهــا الــدال 
ــي؛  ــوي العرب ــراث النح ــات الت ــق منطلق ــول، وتواف ــع المدل م
ــزء  ــدل ج ــذي لا ي ــو ال ــرد ه ــظ المف ــتراباذي: “اللف ــال الأس ق
ــدل  ــث لا ي ــد(، حي ــه: )زي ــاه”)5(؛ ومثال ــى جــزء معن لفظــه عل
حــرف )ز( علــى جــزء مــن معنــى )زيــد(، ولا أي حــرف 
ــدلّّ  ــذي ي ــو ال ــب فه ــظ المرك ــا اللف ــن، أم ــن الباقيي ــن الحرفي م
ــث  ــد(، حي ــه: )غلام زي ــاه؛ ومثال ــى جــزء معن جــزء لفظــه عل
تــدل لفظــة )غلام( علــى جــزء مــن معنــى المركــب الإضافــي، 

نـى. لـى ـجـزء ـمـن المعـ يـد( عـ تـدل لفـظـة )زـ وـ

ــا- رغــم وجاهتــه  ولكــن المتأمــل لهــذا التعريــف -أيًضً
ــة،  ــي اللغــة العربي ــة ف ــه لا يشــمل كل الوحــدات اللغوي يجــد أن
إذ يلتبــس فــي بعــض الأمثلــة التــي جعلهــا النحــاة كلمــة واحــدة 
علــى الرغــم مــن إمكانيــة تقطيعهــا -بحســب التعريــف الســابق- 
إلــى كلمتيــن صحيحتيــن أو أكثــر؛ كمــا يتضــح فــي الجدوليــن 
التالييــن )1( و)2( اللذيــن يمثــل الأول منهمــا للاســم، والثانــي 

للفعــل:

الجدول )2(: اضطراب مفهوم الكلمة في الاسم:

إمكانية تقطيعه المثالم
إمكانية تقطيعه المثالمبحسب العلامة

بحسب العلامة

المعلم1
علامة 

التعريف )ال( 
+ معلم

معلم + علامة معلمان4
التثنية )ان(

معلم + علامة معلم2ٌ
معلم + علامة معلمون5التنكير )  ٌ(

الجمع )ون(

معلم + علامة معلمة3
المعلمة6التأنيث )ــة(

التعريف)ال( 
+ معلم + 
التأنيث)ــة(

الجدول )3(: اضطراب مفهوم الكلمة في الفعل:

إمكانية تقطيعه بحسب العلامةالمثالم

)ك.ت.ب( = حدث الكتابة + الوزن )فعََلَ( = كَتب1ََ
الزمن الماضي

)ك.ت.ب( = حدث الكتابة + الوزن )يفَْعُل( = يكَْتب2ُُ
الزمن الحاضر

)ك.ت.ب( = حدث الكتابة + الوزن )فاَعَلَ( = كَاتب3ََ
)الزمن الماضي+ المشاركة(
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ولعــلَّ الأمثلــة التــي وردت كافيــة لإثبــات مــا يحيــط بمفهوم 
- مــن إشــكال ولبــس، وإن  الكلمــة -ســواء أكانــت اســمًا أم فعــًا
كان ثمــة أمثلــة أكثــر تعقيــدًا ممــا ســبق توضيحــه، ولكــن الهدف 

مــن إيــراد الأمثلــة الســابقة التمثيــل وليــس الحصــر. 

وهــذا اللبــس الــذي يحيــط بمصطلــح الكلمــة هــو مــا جعــل 
اللســانيين -خاصــة فــي النظريــات اللســانية التــي يثمــر بناؤهــا 
ــه  ــه؛ لاحتمــال دلالت ــون التخلــص من ــل محوســبة- يحاول مناوي
ًـا- فــي اخــتلاف النتائــج  علــى حقيقتيــن مختلفيــن تؤثــران -حتم�

حاـسـوبً�يًّا.

مجموعــة  ذلــك-  علــى  -بنــاء  اللســانيون  اقتــرح  وقــد 
ــة، أو  ــوم الكلم ــوض مفه ــي تع ــة الت ــول الاصطلاحي ــن الحل م
ًا يهــدف إلــى إزالــة اللبــس أو الغمــوض عنــه،  تدققــه تدقيقـ�
ويمكــن إجمــال اجتهاداتهــم فــي هــذا المصطلــح إلــى: التمييــز 
ــن اللفظــة والوحــدة  ــانيين- بي ــد بعــض اللس الاصطلاحــي -عن
ــة  ــة المعجمي ــن الدلال ــن- بي ــد آخري ــز –عن ــة، والتميي المعجمي
ــن  ــن الاقتضاءي ــع بي ــة، والجم ــة الصرفية–النحوي ــل الدلال مقاب

ــابقين)1(.  ــن الس ــع المعياري ــن- لتقاط ــد آخري -عن

وهــذه الاجتهــادات هــي نتيجــة ظهــور مصطلــح المورفيــم 
ِـل فــي الفرنســية فــي القــرن التاســع  )morpheme( الــذي أُدُخ�
ــة  ــة والنحوي ــدات الصرفي ــن الوح ــة بي ــيلادي للمقابل ــر الم عش
أخــرى)2(،  ناحيــة  مــن  المعجميــة  والوحــدات  ناحيــة،  مــن 
ويـعـرف المورفـيـم )morpheme( بأنــه: “أصغــر وحــدة ذات 
ــذا  ــق ه ــن أن نطل ــف يمك ــذا التعري ــى ه ــاًءً عل ــى”)3(، وبن معن
المصطلــح علــى )ال( التعريــف؛ إذ إنهــا تُغُي�ِـر المعنــى، وتنقــل 
اللفظــة مــن التنكيــر إلــى التعريــف، وكذلــك يــاء النســب؛ فــي 
ــة(  ــو: )طالب ــي نح ــث؛ ف ــاء التأني ــعودي(، وت ــا: )س ــو قولن نح
ا إلــى هــذا الحــد تعــد مــن قبــل  بــل إن الصيــغ والأوزان اســتناًدً

ــات)4(.  المورفيم

ًا  -انطلاقـ�  )morpheme( المورفــيم  مصـطـلح  ولــكن 
ــة-  ــوم الكلم ــق مفه ــي تدقي ــابقة ف ــة الس ــادات الثلاث ــن الاجته م
ــد  ــارد بلومفيل ــد اســتعمله ليون اســتُعُمِِلََ اســتعمالات متعــددة، فق
ــدات  ــة والوح ــدات الصرفي ــن الوح )L. Bloomfield( لتعيي
ــذا  ــق ه ــو، إذ أطل ــم والنح ــن المعج ــز بي ــة، دون تميي المعجمي
المصطلــح علــى الوحــدات الصرفيــة والوحــدات المعجميــة 

لـى ـدٍٍح ـسـواء. هـا عـ كلـ

 A.( وكذلــك فعــل العالم اللســاني الفرنســي أندريــه مارتيني
Martinet( الــذي لــم يميــز بيــن الوحدات المعجميــة والصرفية 
ولكنــه خالــف بلومفيلــد)L. Bloomfield( بتعويــض مصطلــح 
بالمدرســة  خــاص  بمصطلــح   )morpheme( المورفيــم 

)monème( الوظيفيــة الفرنســية هــو المونيــم

))) انظر: المجدوب، مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 147.
ِـم المورفيــم )morpheme( -انطلاق�ًـا مــن شــارل هوكيــت ومالتشــوك في  )))  الوحــدات المعجميــة ترجمــة لمصطلــح ســيمانتيم )semantème( وقــد ترجمــه بعضهــم )معنــم( وجمعهــا )معانــم(، وتُرُج�
نظريــة التعلــق اللغــوي- باللفظــم أو اللفظــة، وتجــدر الإشــارة فــي هــذا الصــدد إلــى أنــه لا يوجــد اتفــاق بيــن اللســانيين الغربييــن ولا الباحثيــن العــرب فــي اللســانيات علــى المصطلحــات اللســانية، 

ولكــن عرضهــا ييســر فهــم كتابــات المعاصريــن ويوضــح بعــض الخلافــات بينهــم، ولمزيــد مــن توضيــح ذلــك انظــر: المجــدوب، مفاهيــم دلاليــة ولســانية لوصــف العربيــة، ص 149 وـمـا بعدـهـا
)))  ماريو باي، أسس علم اللغة، ترجمة: أحمد مختار عمر، ط: 8، عالم الكتب، 1998م، ص 53.

))) انظر: المهيري، نظرات في التراث اللغوي العربي، ص 9-17؛ والمجدوب. مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية. ص 150-143.
ا لــه، ولمزيــد مــن التفصيــل فــي التمييــز بيــن المورفيــم والمــورف؛ انظــر: المجــدوب، مفاهيــم دلاليــة ولســانية  )))  هــذا التمييــز شــبيه بالتمييــز بيــن الفونيــم والألفــون عنــد تروباتســكوي ويعــد امتــداًدً

لوصــف العربيــة، ص 155-150.

 )L. Hjelmslev(أمــا العالــم اللســاني لويــس هيلمســليف
فقــد قابــل بيــن الوحــدات المعجميــة والوحــدات الصرفيــة 
النحويــة، وأطلــق مصطلــح البليريمــات )plérème( علــى 
علــى   )morpheme( والمورفيمــات المعجميــة،  الوحــدات 

الوــحدات النحوــية والصرفــية.

 L.(لبلومفيلــد التابعيــن  اللســانيين  بعــض  َز  وم�يـ
Bloomfield( مثــل: هوکيــت )Ch. Hockett( بين المورفيم/

اللفظــم )morpheme( والمورف/المبنــى )morph(، وعــدوا 
ــظ  ــي لف ــق ف ــن أن تتحق ــردة يمك ــة مج ــدة نظري ــم وح المورفي
واحــد منفصــل، أو فــي جــزء لفــظ غيــر منفصــل؛ ولذلــك قــد 
ا مــن أجــزاء  يكــون المورفيــم عندهــم وحــدة مســتقلة، أو جــزًءً
لفــظ يختلــف تحققــه بحســب قيــود الموضــع الــذي يــرد فيــه، أمــا 
ــق  ــة تتحق ــى: أو المــورف )morphe( فهــو علامــة لغوي المبن
ا  ــًدً ــل مزي ــم ولا تحتم ــن صوت ــل ع ــة، لا تق ــة صوتي ــي قطع ف
مــن التجزئــة، وقــد تكــون مطابقــة لمدلــول واحــد، وقــد تكــون 

ــول)5(.  ــن مدل ــر م ــة لأكث مطابق

والتفصيــل فــي هــذه الاختلافــات الدقيقــة يعــد مــن فضــل 
القــول، إذ إنــه لا مشــاحة فــي الاصــطلاح إذا اتضــح المفهــوم، 
ــوبية أن  ــانيات الحاس ــم اللس ــي عل ــن ف ــي الباحثي ــه يكف ــا أن كم
يميــزوا الوحــدة الصغــرى التــي تؤثــر فــي المعنــى، ويــزودوا 
الحاســوب بهــا، ســواء أكانــت هــذه الوحــدة معجميــة أم صرفيــة 

نحوـيـة.

ًا  واعتمــاد مفهــوم المورفيــم )morpheme( يعــد تدقيقـ�
ــا فــي الإجــراءات العلميــة  لمفهــوم الكلمــة الــذي يعــد ملبًسً
الحاســوبية، كمــا يعــد حا�لًّا يعيــن الباحثيــن فــي اللســانيات 
ــوم  ــط بمفه ــي تحي ــس الت ــة اللب ــاوز عقب ــى تج ــوبية عل الحاس
الكلمــة فــي أثنــاء حوســبة اللغــة العربيــة ومعالجتهــا الآليــة، أمــا 
كــون المورفيــم اشــتقاقًيًا أو إلصاقي�ًـا فهــو مــا سيناقشــه المبحــث 

ًـا. لـك آليـ مـع ذـ مـل ـ يـة التعاـ مـا ـسـيناقش كيفـ نـي، كـ الثاـ

ــى  ــي البن ــتقاق ف ــاق والاش ــن الإلص ــي:  بي ــث الثان المبح
الصرفيــة:

مفهــوم  الأول-  المبحــث  -فــي  البحــث  تنــاول  أن  بعــد 
ــي  ــم ف ــوم المورفي ــه بمفه ــه وتعويض ــرورة تدقيق ــة وض الكلم
المعالجــة الحاســوبية للغــة العربيــة، ســيناقش فــي هــذا المبحــث 
ــي  ــا ف ــز بينهم ــة التميي ــتقاق وأهمي ــف بالإلصــاق والاش التعري
عـلـم الـصـرف وأـثـر ذـلـك ـفـي المعالـجـة الآلـيـة للـغـة العربـيـة.

فقــد أولــت الجهــودُُ اللغويــة التقليديــة القديمــة -الهنديــة 
والأوروبيــة والعربيــة علــى حــٍدٍّ ســواء- علــمََ الصــرف أهميــًةً 
كبيــرة فــي الــدرس اللغــوي، واســتمَرَّ هــذا الاهتمــام بعلــم 
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الصــرف فــي مرحلــة الاتجــاه التاريخــي -إحــدى مراحــل نشــأة 
ــر-  ــع عش ــر والتاس ــن عش ــن الثام ــي القرني ــانيات ف ــم اللس عل
حيــث اعتمــد علمــاء تلــك المرحلــة علــم الصــرف فــي تصنيــف 
ــاًءً  ــة، وقســموا الألســنة بن ــل لغوي ــى فصائ الألســنة البشــرية إل

ــى: ــا؛ إل ــة أو انتظامه ــتلاف الوحــدات اللغوي ــى ائ عل

	1 الألســنة التصريفيــة أو الاشــتقاقية؛ مثــل: فصيلــة الألســنة .
الســامية. 

	2 الألسنة الإلصاقية؛ مثل: التركية. .
	3 المندرينيــة الرســمية . العازلــة؛ مثــل الصينيــة  الألســنة 

والفيتناميــة.)1(
ــن  ــن الباحثي ــنة بي ــة للألس ــمة الثلاثي ــذه القس ــتهرت ه واش
حقبــة مــن الزمــن، ثــم نتــج عنهــا -لاحقـًـا- تقســيم ثنائــي)2( يميــز 
بيــن الألســنة العازلــة: وهــي التــي ليــس لألفاظهــا صــرف 
حقيقــي، وتســمى أيضًــا ألســنة تحليليــة )analytic(، وبيــن 
الألســنة التأليفيــة )synthetic(؛ وهــو مصطلــح تنــدرج تحتــه 
الألســنة التــي تشــتمل علــى التصريــف، مهمــا اختلفــت أهميتــه 
ــة،  ــنة الإلصاقي ــمل: الألس ــا، ويش ــه فيه ــده وثرائ ــة تعقي ودرج
ــق  ــة؛ وف ــي المزجي ــة ف ــنة الموغل ــة، والألس ــنة المزجي والألس

ــي)3(: ــدول 4(( التال الج

الجدول )4(: التقسيم الثنائي للألسنة البشرية:

الألسنة 
التحليلية:

بدون مكون 
تصريفي 

)Analytic(

الألسنة التأليفية: ذوات مكون تصريفي 
)Synthetic(
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العازلة
)Isolanting(

الإلصاقية
)Agglutinative(

المزجية
)Fusional(

موغلة
 في المزجية

)Polysynthetic(

ــة  ــة العربي ــف اللغ ــن تصني ــذا التقســيم يمك ــى ه ــاًءً عل وبن
إلــى لســان تأليفــي متعــدد التأليفيــة؛ لأن اللســان العربــي يشــتمل 
ــو:  ــي نح ــاق؛ ف ــا: الإلص ــد؛ هم ــي آنٍٍ واح ــن ف ــى خاصيتي عل
)مســلمون = مســلم + ون(، والمــزج أو الاشــتقاق؛ فــي نحــو: 

ِـل( فـي: مََفَاَعـ لـوزن الصرـ )مـسـاجد = مـسـجد + اـ

ويعــد ذلــك مــن أبــرز التحديــات التــي تواجــه حوســبة اللغة 
ًا، ولا يمكــن مواجهــة هــذا التحــدي  العربيــة ومعالجتهــا آليـ�
الصرفــي والتعامــل معــه فــي حوســبة اللغــة العربيــة ومعالجتهــا 
الآليــة إلا بالتعــرف علــى الأقســام الكبــرى للــدلالات الصرفيــة 

)))  إن وجــود الألســنة العازلــة -صرفيًيًًّـا- ضمــن هــذه الأقســام فــي النظريــة اللســانية يدعــم ســلمية المباحــث اللغويــة، التــي تعطــي الأولويــة المعرفيــة: للظواهــر المعجميــة، ثــم الظواهــر التركيبيــة، 
ثــم الظواهــر الصرفيــة؛ لأنهــا ظواهــر مرتبطــة شــديد الارتبــاط بخصائــص كل لســان علــى حــدة، ولا يعنــي ذلــك عــدم العنايــة بالصــرف فــي بعــض الألســنة التــي تهتــم بالصــرف؛ مثــل العربيــة. 

انظــر: المجــدوب. مفاهيــم دلاليــة ولســانية لوصــف العربيــة. ص 169.
ًـا مــن التراكميــة التــي تعــد أهــم ســمات العلــم، انظــر:  فــؤاد زكريــا، التفكيــر العلمــي، ط: 1، المملكــة المتحــدة: مؤسســة هنــداوي، 2018م،  ًـا انطلاق� ا طبيعي� )))  يعــد هــذا التطــور فــي التقســيم أمــًرً
ا إلــى الاقتصــاد الــذي يعــد مــن أهــم خصائــص العلــم المضبــوط، انظــر:  تمــام حســان، الأصــول؛ دراســة إبســتيمولوجية  ص15-20.  كمــا يعــد أكثــر دقــة فــي وصــف الظواهــر اللغويــة اســتناًدً

للفكــر اللغــوي عنــد العــرب، عالــم الكتــب، 2000م، ص 19-16.

))) انظر: المجدوب. مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 175.
))) انظر: المرجع السابق، ص 164.

)))  المقولــة: هــي قائمــة مــن العناصــر المحــددة التــي تأتلــف مــع قســم مــن أقســام الــكلام، تحتــوي عنصريــن؛ مثــل: )التعييــن والتنكيــر(، أو أكثــر؛ مثــل: )الإفــراد والتثنيــة والجمــع(، تتعاقــب وتلــزم 
ــا، وتنقســم إلــى مقــولات خاصــة بالاســم، وأخــرى خاصــة بالفعــل. انظــر:  فهــد بــن حامــد الزمــاي،  المتكلــم علــى الاختيــار مــن بينهــا، ولهــا أهميــة كبيــرة فــي تحديــد أقســام الكبــرى وتفريعاتهــا أيًضً

التعلــق الصرفــي فــي الجملــة العربيــة فــي ضــوء نظريــة التعلــق اللغــوي. ط. 1، حائــل: النــادي الأدبــي الثقافــي، 2021م، ص 183.

وخصائصـهـا العاـمـة.

ــف  ــى: التصري ــة إل ــدلالات الصرفي ــانيون ال ــم اللس ويقس
بــد  ولا   ،)4()Derivation( والاشــتقاق   ،)Inflection(
للباحــث فــي اللســانيات الحاســوبية مــن التمييــز بيــن الــدلالات 
التصريفيــة والــدلالات الاشــتقاقية وضبــط الخصائــص العامــة 
ـلـكل منهـمـا؛ ليضـمـن معالـجـة حاـسـوبية دقيـقـة للـغـة العربـيـة.

ــى  ــوم عل ــي تق ــة، الت ــد المقول ــة تعتم ــدلالات التصريفي فال
ــى  ــب عل ــر، يج ــن العناص ــورة م ــة محص ــن قائم ــب بي التعاق
ــر أو  ــل: )التذكي ــا؛ مث ا منه ــًدً ا واح ــًرً ــار عنص ــم أن يخت المتكل
ــن  ــك م ــر ذل ــع(، وغي ــة أو الجم ــراد أو التثني ــث(، و)الإف التأني

ــب)5(.  ــى التعاق ــى معن ــة عل ــولات القائم المق

الوحــدة  بيــن  ــا-  -أيًضً التصريفيــة  الــدلالات  وتميــز 
المعجميــة الواحــدة؛ مثــل: ضََ)ــرََبََ(، وصيغهــا التصريفيــة 
الماضــي، والمضــارع، والأمــر،  مثــل: صيغــة  المتعــددة؛ 

المجــهول. والمبــني  للمعــلوم،  والمبــني 

إضافــة إلــى أن الوحــدات الصرفيــة ذوات مضمــون دلالــي 
ــع  ا م ــرة جــًدً ــتلاف كبي ــوة ائ ــا ق مجــرد )grammeme(، وله
الوحــدات المعجميــة؛ بحكــم طابعهــا الملــزم والمطــرد، ويمكــن 
ّـر الوحــدات الصرفيــة، فــي حيــن  للوحــدات المعجميــة أن تفس�
أن  الوحــدات الصرفيــة أو النحويــة لا يمكــن أن تفســر الوحــدات 
ــا؛ إذ لا يقــع بينهــا تــرادف،  المعجميــة، ولا يفســر بعضهــا بعًضً
ــر  ــرادف ويفس ــن أن تت ــي يمك ــة الت ــدات المعجمي ًـا للوح خلاف�

ًـا. بعضـهـا بعـضً

ــتقل؛  ــع مس ــولات الصرفيــة بأنهــا ذات طاب ــز المق وتتمي
)الـــ(  أن  ذلــك:  ومثــال  بعــض؛  فــي  بعضهــا  يؤثــر  لا  إذ 
التعريــف لا تدخــل علــى )ــــة( تــاء التأنيــث دون الاقتــران 
بوحــدة معجميــة، ولكنهــا -أي المقــولات الصرفيــة- تؤثــر فــي 
 الوحــدات المعجميــة، وتحــوّر مضمونهــا الدلالــي؛ ومثالــه: 
مؤنث+نكــرة(،   = و)طالبــة  مذكر+نكــرة(،   = )طالــب 
دلالتــان  تجتمــع  أن  و)الطالــب = مذكر+معرفــة(، ويمكــن 
نحويتــان علــى تحويــر مضمــون وحــدة معجميــة واحــدة؛ 
مثــل: )الطالبــة = الـــ + طالــب + ــــة = مؤنث+معرفــة(، أمــا 
ــي بعــض، ويحــوّّر كل  ــا ف ــر بعضه ــة فيؤث الوحــدات المعجمي
ًـا  ــك يتضــح جلي�� ــال ذل ــي للآخــر؛ ومث ــا المضمــون الدلال منهم

عـت. فـة والنـ بـي الإضاـ فـي باـ يـة ـ غـة العربـ فـي اللـ ـ

ــق  ا مــن مظاهــر التعل ــة مظهــًرً ــدلالات التصريفي وتعــد ال
اللغــوي الأساســية فــي الجملــة علــى مســتوى الألســنة البشــرية؛ 
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ــات  ــي -إحــدى العلاق ــق الصرف ــة التعل ــي تحكــم علاق فهــي الت
الــثلاث الهرميــة فــي الوصــف اللغــوي )التعلــق الدلالــي، 
والتعلــق التركيبــي، والتعلــق الصرفــي(- بمعنــى أن لفظــة 
واحــدة تتحكــم بلفظــة واحــدة علــى الأقــل أو أكثــر فــي الجملــة 
صرفي�ًـا، فلا يمكــن أن نقــول فــي العربيــة: )*ذهبــت الطالــب(، 

َـا)1(.  ــة( صحيحــة نحو�ي ــت الطالب ــة )ذهب ــن أن الجمل ــي حي ف

أنهــا  أهــم خصائصهــا  فــإن  الــدلالات الاشــتقاقية  أمــا 
لا تنتظــم فــي مقــولات، ولا تقــوم علــى التعاقــب، ويمكــن 
الاســتغناء عــن هــذه الــدلالات بالوســائل المعجميــة، أو غيرهــا 
مــن الوســائل التــي تتيحهــا ملكــة الشــرح والتفســير؛ إذ يمكــن 
للمتكلــم أن يشــرح صيغــة )تفاعــل( بمرادفهــا المعجمــي الــذي 
ــك  ــل(، وكذل ــي الفع ــارك ف ــاركة: )تش ــى المش ــى معن ــدل عل ي
فــي كل معانــي صيــغ الفعــل المزيــد، أو ســائر المشــتقات، 
ــر عــن اســم الفاعــل أو اســم  ــم- أن يعب ــه -أي المتكل ــا يمكن كم
المفعــول – مــن قبيــل التكافــؤ الدلالــي بيــن المشــتقات الاســمية 
ــي  ــذي(؛ ف ــمى )ال ــول الاس ــمية- بالموص ــولات الاس والموص
نحــو: )قابلــت كاتــب الروايــة = قابلــت الــذي كتــب الروايــة(، 
ــة التــي تكافــئ المصــادر؛ فــي نحــو:  أو بالموصــولات الحرفي

قـوم( نـي أن تـ مـك = يعجبـ نـي قياـ )يعجبـ

وبنــاء علــى ذلــك فــإن الــدلالات الاشــتقاقية يمكنهــا أن تنقل 
الوحــدة المعجميــة مــن قســم كلــم إلــى قســم كلــم آخــر؛ مثــل نقــل 
العلــم مــن بــاب الفعــل إلــى بــاب الاســم فــي نحــو: )الله يزيــد فــي 
الــرزق مــا يشــاء - جــاء يزيــد(، أو داخــل قســم الكلــم الواحــد 
ــم  ــل الاس ــل: نق ــم فرعــي آخــر؛ مث ــى قس ــم فرعــي إل ــن قس م
العلــم إلــى بــاب الصفــة فــي نحــو: )مصــر – مصــري(، أو نقــل 
ا – هــذا  الصفــة إلــى بــاب العلــم فــي نحــو: )عــاد محمــد ســالًمً

ـسـالم ـبـن عـبـد الله(

ا مــن الــدلالات  وتعــد الــدلالات الاشــتقاقية أقــل تجريــًدً
التصريفيــة، وأقــرب إلــى مظاهــر التجربــة البشــرية الملموســة، 
إضافــة إلــى أنهــا -أي الــدلالات الاشــتقاقية- لا تفســر الوحــدات 
المعجميــة ولا يقــع بينهــا تــرادف، بعكــس الوحــدات المعجميــة 
الــدلالات  ــا-  -أيًضً وتفســر  ــا،  بعًضً بعضهــا  يفســر  التــي 

شـتقاقية. الاـ

وتمثــل الــدلالات الاشــتقاقية شــكل بنيــة المضمــون فــي كل 
لســان، ولكنهــا لا تمثــل قرينــة علــى علاقــة تعلــق بيــن وحدتيــن 
معجميتيــن فــي درج الــكلام عكــس الدلالــة التصريفيــة)2(، 
ويمكــن تلخيــص الفــرق بيــن الــدلالات التصريفيــة والــدلالات 

الاشــتقاقية فــي الجــدول 5(( التالــي:

))) لمزيد من التفصيل في ذلك انظر: المجدوب. مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 165.
)))  انظــر: المرجــع الســابق، ص 164-168، مــع ملاحظــة أنــه ينبغــي التمييــز بيــن مظهريــن فــي الاشــتقاق؛ الاشــتقاق باعتبــاره مهــارة المتكلــم فــي توليــد كلمــة جديــدة انطلاق�ًـا مــن وحــدة معجميــة 
موجــودة فــي لســانه أو مقترضــة مــن لســان آخــر، والاشــتقاق باعتبــاره عــمالًا ميتالغويًيًًّـا يعتمــده الباحــث لتحليــل وحــدات يفتــرض أنهــا مركبــة صرفيًيًًّـا أو لتفســير توّّطرهــا التاريخــي وهــي عمليــة 

متشــعبة لا تتوفــر الإجابــة فيهــا بيســر. انظــر:  حمــزة حســن، فــي الوضــع والاشــتقاق والدلالــة، مجلــة المعجمية-تونــس، 2003م، ع 19/18، ص 98-81.
))) انظر: المجدوب، مفاهيم دلالية ولسانية لوصف العربية، ص 174-173.

))) اللفظ = المورف، واللفظة = المورفيم، وقد سبق التنويه إلى أهمية المفهوم وتقديمه على المصطلح.

الجدول )5(: الفرق بين الدلالات التصريفية والدلالات 
الاشتقاقية:

الدلالات الاشتقاقيةالدلالات التصريفيةم

1

أقل كونية من الدلالات 
الاشتقاقية؛ لبعدها عن 

الدلالات المعجمية، فهي-
غالباً- لا تغير مضمون 

المتصور للوحدة المعجمية.

أكثر كونية من الدلالات 
التصريفية؛ لقربها من 

الدلالات المعجمية، فهي 
قادرة على تغيير المتصور 

للوحدة المعجمية.
أقوى مرتبة في القوة الدلالية.أقل مرتبة في القوة الدلالية.2

3
تحل -غالباً- في ذيل الكلمة 
بعد الدلالات الاشتقاقية في 

آخر الكلمة.

تمتزج مع الدلالة المعجمية، 
وتكون أقرب إلى جذع الكلمة 

أو جذرها من الوحدات 
التصريفية التي ترد عادة 

بعدها في آخر الكلمة.

4

لا تغير الانتماء إلى أقسام 
الكلم؛ فهي أوغل فى الدلالة 
النحوية، وقدم التصريف 

أرسخ في النحو.

تغير الانتماء إلى أقسام 
الكلم؛ فهي أقعد في الدلالة 
المعجمية، وقدم الاشتقاق 

أرسخ في المعجم.

5

قواعدها مَّطردة وملزمة؛ 
لأنها ذات طابع مقولي 

ملزم بالاختيار من قائمة 
محصورة.

ليست ذات طابع مقولي 
منتظم؛ فهي غير ملزمة 

بالاختيار من قائمة 
محصورة.

ــن  ــى أن الفصــل بي ــذا الصــدد- إل ــي ه ــه -ف ــدر التنبي ويج
ــتوعب  ًـا- لا يس ــا كان دقيق� ــوي -مهم ــي البحــث اللغ ــام ف الأقس
كل الظواهــر، وأن هــذه الأقســام قــد تتداخــل جزئيــا فــي بعــض 

الوـحـدات.

أمــا مــا يقــوم بــه الباحثــون مــن تقســيمات فهــي علــى 
أهميتهــا تقســيمات نظريــة مؤقتــة وقابلــة للتعديــل وفــق التطــوّّر 
العلمــي، وبنــاًءً علــى ذلــك فــإَنَّ الفصــل بيــن الدلالــة التصريفيــة 
الــدلالات  بعــض  تــؤدي  والدلالــة الاشــتقاقية نســبي، وقــد 
ا نحويــة؛ مثــل: النســبة، أمــا إجباريــة المقولــة  الاشــتقاقية أدواًرً
بــه غلبــة  يقصََــد  إذ  ًا؛  فليــس مطلقـ� التصريفيــة واطرادهــا 
ورودهــا، فقــد تتخل�ّـف هــذه الخاصيــة مــع بعــض الوحــدات)3(. 

الــدلالات  بيــن  التمييــز  صــدد  فــي  الإشــارة  وتجــدر 
التصريفيــة والــدلالات الاشــتقاقية إلــى أن هــذا التمييــز يرتبــط 
ارتبا�طًـا وثيق�ًـا بالتمييــز بيــن المورفيــم )morpheme( -الــذي 
ــه فــي المبحــث الأول- والمــورف )morphe( أو  ســبق تعريف
ف بأنــه: مبنــى يتكــون مــن مجموعــة مــن  اللفــظ)4( الــذي يُعُــَرَّ
ــم واحــد، وتشــِكِّل  ــل عــن صوت ــي لا تق ــة الت ــم المتعاقب الصوات
الغالبيــة العظمــى مــن العلاقــات الصرفيــة واللغويــة بوجــه 

قـة. مـا ـجـذر أو لاصـ ـعـام، وـهـو إـ
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ــذر(  ــد )الج ــليقة تحدي ــم بالس ــوي أو المتكل ــتطيع اللغ ويس
وهــو جــزء اللفــظ المهــم أو المركــزي بالنظــر إلــى )اللاصقــة( 
وهــي وحــدة دلاليــة دنيــا أخــرى تبــدو هامشــية أو أقــل أهميــة 
ــتقلة  ــر مس ــا غي ــا لكونه ًـا، وإم ــا دلالي�� ــن الأشــكال إم بشــكل م

ًـا؛ لأنـهـا ـمـن المـتـصلات. نطقـي�

ويعــد الجــذر -غالب�ًـا- القســم الأهــم، وتكــون اللاصقــة أقــل 
ــي )مصــري(؛  ــبة ف ــاء النس ــو: ي ــة؛ نح ــة أو نطقي ــة دلالي أهمي
ــة،  ــى جــذر ولاصق ــن قســمت إل ــت اللفظــة لفظي ــذا إذا تضمن ل
والجــذر هــو الأصــل وهــو النــواة المؤسســة -خلاف�ًـا للتوليدييــن- 
وتكــون اللاصقــة متكئــة عليــه، ويغلــب علــى الجــذر أن يعبــر 
ــى  ًـا عل ــدل الجــذر أحيان� ــد ي ــة، وق ــه عــن دلالات معجمي مدلول
ــة  ــول اللاصق ــا مدل ــى(، أم ــو: الأداة )حت ــوي؛ نح ــول نح مدل
فتغلــب عليــه الــدلالات النحويــة نحــو: علامــات التأنيــث، 

عـراب. مـات الإـ وعلاـ

وبنــاء علــى ذلــك فــإن اللســانيين يحتاجــون -عنــد وصــف 
ــة  ــة اللفظي ــو الدلال ــذر وه ــز الج ــى تميي ــة- إل ــم الصرفي النظ
ــد تكــون اشــتقاقية  ــي ق ــن اللواصــق الت ــي- م ــن جن ــر اب -بتعبي

أو تصريفيــة)1(. 

ويمكــن أن تعــرف اللاصقــة بأنهــا: )لفــظ = علامــة أوليــة 
ا، يغلــب عليهــا أن تكــون علامــة نحويــة  تقطيعيــة( ليســت جــذًرً
ــية أو  ــر قياس ــية، وغي ــى: قياس ــم اللواصــق إل ــة، وتنقس صرفي

ـشـاذة.

أمــا اللاصقــة القياســية فإنهــا -مــن جهــة الدال- تــوزع على 
أســاس كيفيــة التصاقهــا بالجــذر الــذي تطــرأ عليــه ولا تخــرج 
عــن كونهــا تقطــع الجــذر، أو يقطعهــا الجــذر، وهــي بحســب 
المجــدوب- تنقســم إلــى)2(: اللواصــق المحايــدة، واللواصــق 
المحيطــة، واللواصــق الوســيطة، واللواصــق الســابكة، وفيمــا 

يـلـي تفصـيـل ـمـا يتحـقـق منـهـا ـفـي اللـغـة العربـيـة.

• اللاصقــة المحايــدة: وهــي اللاصقــة التــي لا تقطــع سلســلة 	
ــا الجــذر؛  ــه، ولا يقطعه ــي تضــاف إلي ــم الجــذر الت صوات

وتنقســم فــي اللغــة العربيــة إلــى:
• الســابقة: وهــي لاصقــة محايــدة تســبق الجــذر دون أن تلــي 	

جــذرًا آخــر؛ نحــو: الصيغــة الفعليــة )انفعــل( التــي يمكــن 
التمثيــل لهــا بـ)انـــ + فعََــلَ(. 

• اللاحقــة: وهــي لاصقــة محايــدة تلــي الجــذر دون أن تســبق 	
ــريّ(،  ــو: )مص ــي نح ــبة ف ــاء النس ــو: ي ــر؛ نح ــذرا آخ ج

التــي يمكــن التمثيــل لهــا بـ)مصــر + ي()3(. 

ًـا، لكــن بنيــة الكلمــات قــد تكــون بنيــة هرميــة مركبــة، والجــذر قــد يكــون وحــدة مركبــة مــن أكثــر مــن وحــدة دنيــا دالــة؛ نحــو:  )))  يمكــن الاكتفــاء بهــذا التقســيم لــو كان جــذر الكلمــة بســيًطًا دائم�
)طالــب- طلاب- طلابــي(؛ لذلــك فإنــه لا بــد مــن التمييــز بيــن اللاصقــة والجــذر؛ الأمــر الــذي أنتــج مصطلــح الجــذعLe radical( ( ليـشـمل أـنـواع الـجـذر

))) انظر:  عز الدين المجدوب، بحوث معجمية ودلالية بخلفية حاسوبية، ط 1، الدمام: مكتبة المتنبي، 2023م، ص 118-108.
))) ثمة قسم ثالث من أقسام اللاصقة المحايدة يسمى اللازقة؛ ولكنه يتحقق في ألسنة أخرى غير العربية. انظر: المجدوب، بحوث معجمية ودلالية بخلفية حاسوبية، ص 116.

، ويشــبهها المجــدوب بالــدال المفيــد للحصــر فــي العربيــة؛ نحــو:  )))  يضــاف إلــى اللواصــق القياســية: اللاصقــة المحيطــة؛ وهــي لاصقــة تــزاد إلــى اللفظــة ذاتهــا وتكــون جــزءا متــصالًا بهــا لا منفــصالًا
)لــم يجــئ إلا زيــد(، وهــو مثــال يحتــاج إلــى مزيــد مــن التدقيــق، ويمكــن الاســتغناء عــن هــذا النــوع؛ لأن دوره فــي اللغــة العربيــة قليــل. انظــر: المرجــع الســابق، ص 117.

))) انظر:  المرجع السابق، ص 120-118.
)))  ومــن ذلــك )اســتحوذ( التــي ســمعت عــن العــرب علــى غيــر قيــاس، ولمزيــد مــن الشــواهد والتفصيــل انظــر: )بــاب فــي تعــارض الســماع والقيــاس(: ابــن جنــي،  الخصائــص، تحقيــق: محمــد علــي 

النجــار، ط: 4، الهيئــة المصريــة العامــة للكتــاب، 1999م، )133-119/1(

• الصواتــم 	 سلســلة  تقطــع  لاصقــة  الوســيطة:  اللاصقــة 
ــذر  ــه، ولا يقطــع الج ــذي تضــاف إلي ــذر ال الخاصــة بالج
سلســلة صواتمهــا؛ مثــل: فاَعَــلَ؛ وتمثيلهــا: )فــ)ا(عـــل(. 

• صواتــم 	 سلســلة  تقطــع  لاصقــة  الســابكة:  اللاصقــة 
ــه، ويقطــع الجــذر نفســه سلســلة  ــذي تضــاف إلي الجــذر ال
صواتمهــا؛ ومنــه: )بيت/بيــوت(، وتكــون بعــض اللواصــق 
ــي  ــع ف ــرد والجم ــل: المف ــة؛ مث ــة تصريفي ــابكة علام الس
العربيــة، وقــد تكــون صيغــة اشــتقاقية؛ نحــو: اســم الفاعــل 

ــول)4(.  ــم المفع واس
مالتشــوك  قســمها  فقــد  القياســية  غيــر  اللواصــق  أمــا 
-بحســب المجــدوب- إلــى لواصــق نازحــة ولواصــق مهاجــرة 
َـل لهــا فــي ألســنة أخــرى غيــر اللغــة  ولواصــق مراكمــة، ومث�

العربيــة؛ مثــل: البلغاريــة والإنجليزيــة)5(. 

وليــس البحــث فــي صــدد التفصيــل فــي أنــواع اللواصــق 
والتمثيــل لهــا كلهــا؛ إذ إن الهــدف منــه التمييــز بيــن الــدلالات 
التصريفيــة والــدلالات الاشــتقاقية، والتمييــز بيــن الجــذور 
ــي  ــة ف ــغ الأهمي ا بال ــًزً ــد تميي ــز يع ــذا التميي واللواصــق؛ لأن ه

ًـا. هـا آلـي� يـة ومعالجتـ غـة العربـ سـبة اللـ حوـ

وينبغــي للباحــث فــي اللســانيات الحاســوبية أن يميــز بيــن 
ًـا فــي  هــذه الأقســام والتصنيفــات؛ ليتعامــل معهــا تعــامالًا صحيح�
ًـا-  ــوم -غالب� ــة تق ــدلالات التصريفي ــة، فال ــة الآلي ــاء المعالج أثن
ــورف،  ــم والم ــن المورفي ــز بي ــد التميي ــاق وتعتم ــى الإلص عل

بـدأ. يـة يـجـب أن تعتـمـد ـهـذا المـ ومعالجتـهـا الآلـ

ا مــن الــدلالات  أمــا الــدلالات الاشــتقاقية فهــي أشــد تعقيــًدً
التصريفيــة فــي المعالجــة الحاســوبية الآليــة؛ إذ تقــوم علــى 
ــه  ــذا فإن ــا؛ ول ــذور واللواصــق بأنواعه ــن الج ــز بي ــدأ التميي مب
ــط بالوحــدة  ــدأ الجــذر المرتب ــاد مب ًـا باعتم ــا آلي� يجــب معالجته

يـة. المعجمـ

ــا  ًـا -كم ــدلالات أحيان� ــذه ال ــن ه ــل بي ــة التداخ ــع ملاحظ م
ســبق التنويــه إلــى ذلــك- والتنبيــه إلــى بعــض القواعــد الشــاذة 

قـادم. تـي سيناقـشـها المبـحـث الـ َـردة- الـ يـر المـطَّ -غـ

البنــى  بيــن الاطــراد والشــذوذ فــي  الثالــث:  المبحــث 
الصرفيــة:

ا أصــيالًا مــن مصــادر التقعيــد  جعــل النحــاة الســماع مصــدًرً
ــة التأليــف النحــوي،  ــوه جــل اهتمامهــم فــي بداي اللغــوي، وأول
وقدمــوه علــى القيــاس، وشــواهد ذلــك أكثــر مــن أن تحصــر)6(، 
ــة  ــوي؛ لأن اللغ ــد النح ــي التقعي ــاس ف ــوا القي ــم يهمل ــم ل ولكنه
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كائــن حــي ينمــو ويتطــور ويتجــدد، ولا يمكــن أن يســير علــى 
ــاس  ــة القي ــن قيم ــزز م ــذي يع ــر ال ــت، الأم ــد ثاب ــوال واح من

وـشـأنه.

وبنــاء علــى ذلــك فــإن اللغــة اشــتملت علــى أبنيــة تطــاوع 
القيــاس وتنقــاد لــه، وأبنيــة أخــرى تعانــده وتشــذ عنــه، ولكنــه لا 
يمكــن إنكارهــا لأنهــا ســمعت عــن العــرب؛ ومــن هــذا المنطلــق 
يجــب علــى الباحثيــن فــي اللســانيات الحاســوبية عنــد بنــاء 
ــروه  ــراد ويعي ــوا الاط ــة أن يحترم ــة الآلي ــات الصرفي المعالج
ــد  ــم القواع ــذوذ بتعمي ــع الش ــوا م ــر، ويتصالح ــام الأكب الاهتم

تـوي الـشـاذ. المـطـردة ودعمـهـا بقواـعـد مـسـاندة تحـ

مثــل:  أبنيــة مطــردة؛  إلــى  الصرفيــة  الأبنيــة  وتنقســم 
لَََ( وأبنيــة شــاذة)1(؛ مثــل: )قــال علــى  ضََ)ــرََبََ علــى وزن فَع�
لَََ( فهــي وإن كانــت ســاكنة الوســط، فقــد دعــم النحــاة  وزن فَع�
لَََ( بقواعــد أخــرى؛ هــي: قواعــد  قاعــدة الميــزان الصرفــي فَ)ع�
الإعلال والإبــدال؛ لتســتقيم هــذه الأبنيــة وفــق القاعــدة العامــة، 
وقــد ذكــر ابن جني )ت: ٣٩٢ه(،  أن الاطراد والشــذوذ أصلان 
فــي العربيــة وقســم الأبنيــة -بنــاًءً علــى ذلــك- إلــى: مطــرد فــي 
القيــاس والاســتعمال، نحــو: ضــارب مــن ضــرب، ومطــرد فــي 
القيــاس شــاذ فــي الاســتعمال؛ نحــو: الماضــي مــن يــدع ويــذر، 
والمطــرد فــي الاســتعمال الشــاذ فــي القيــاس، نحــو: اســتحوذ، 
ــوب  ــم: ث ًـا؛ نحــو قوله ــاس والاســتعمال جميع� ــي القي والشــاذ ف

مصــوون، ومســك مــدووف)2(. 

ويعــرف الاطــراد الصرفــي بأنــه: التــزام الصيــغ بالقواعــد 
ــا:  ــة؛ ومنه ــوع المختلف ــغ الجم ــل: صي ــة؛ مث ــية المنتظم القياس
وهــي:  التصغيــر؛  وصيــغ  وغيرهــا(،  ن،  عِْْالَا وفـ� ـَال،  أَ)فَْْع�
ــي  ــغ الاشــتقاق المطــردة ف ــل( وصي ِـل، وفُعََُيعِِي ــل، وفُعََُيع� فُ)عََُي

هـا. عـول وغيرـ عـل والمفـ سـم الفاـ اـ

أمــا الشــذوذ الصرفــي فإنــه يعنــي: خــروج بعــض الصيــغ 
ــد  ــددة، وق ــة ومتع ــارات مختلف ــاس أو الاطــراد لاعتب عــن القي
ِـم الشــذوذ عنــد القدمــاء إلــى: نــادر وشــاذ وقليــل، وجُُمعــت  قُُ�س
نماذجــه مــن القــرآن والشــعر، مــع تعلــيلات أســباب الخــروج 
عــن القيــاس، ورُُصــدت صــور الشــذوذ عبــر أبــواب متعــددة: 
َـب،  ــر، والس�َنَّ ــوع، اســم الفعــل، المشــتقات، التصغي العــدد، الن

وغيرـهـا.

ــة نتيجــة لعــدد مــن  ــة الصرفي ــي الأبني ويحــدث الشــذوذ ف
ــا: ــن أهمه ــة؛ م الأســباب المختلف

	1 ن النحــاة وحفظــت المؤلفــات . الســماع عــن العــرب؛ فقــد دوَّ
النحويــة كثيــرًا مــن الصيــغ الشــاذة عــن القيــاس التــي 
ــي؛  ــي لا القياس ــا التداول ــرب؛ لاطراده ــن الع ــمعت ع س

ــتحوذ(.  ــل: )اس مث
	2 ــا فــي . ــك جليً ــي أو الإيقاعــي: ويتضــح ذل ــوازن الصوت الت

ظاهــرة التخفيــف التــي تعــد إحــدى الظواهــر اللغويــة 

))) الاطراد هو التتابع والاستمرار، أما الشذوذ فهو التفرق والتفرد. انظر المرجع السابق، )97/1(.
))) انظر: المرجع السابق، )98/1(.

الصوتيــة فــي اللغــة العربيــة، وفــي بــاب الضــرورات 
الشــعرية مراعــاة للــوزن الشــعري. 

	3 التمييــز بيــن بعــض الوظائــف الدلاليــة فــي بعــض الصيــغ .
التــي تخــدم تمييــز المعنــى أو التفــاوت فــي الدلالــة؛ مثــل: 
ــير التــي صنفــت إلــى أوزان للكثــرة  أوزان جمــع التكس

ــة.  وأخــرى للقلَِّ
	4 تأثيــر اللهجــات المختلفــة والتعاقــب الزمنــي، الأمــر الــذي .

يــؤدي إلــى تداخــل بعــض الأنمــاط اللهجيــة أو اســتحداث 
ألفــاظ جديــدة فــي العربيــة. 

ــس مــن شــأن البحــث  ــي لي ــن الأســباب الت ــك م ــر ذل وغي
ذكرهــا، فهــو يهــدف إلــى رصد بعــض أنمــاط الشــذوذ الصرفي 
الشــائعة فــي اللغــة العربيــة، ويقتــرح حلــولا لمعالجتهــا معالجــة 

آلـيـة.

والأنمــاط الشــاذة فــي اللغــة العربيــة ليســت مجــرد حــالات 
نــادرة، بــل هــي جــزء حــيّّ مــن تطــور اللغــة وتنوعهــا، ومــن 
ــا  ــة م ــة العربي ــي اللغ ــاذة ف ــة الش ــاط الصرفي ــذه الأنم ــة ه أمثل

يلــي فــي الجــدول )6(:

الجدول )6(: أمثلة لبعض الأنماط الصرفية الشاذة في اللغة 
العربية:

الشذوذمثالهالنمط أو النوعم

جموع التكسير 1
غير القياسية

أخ: يجمع 
سماعي لا يقاس عليه.على إخوة.

إجراءات 2
التصغير

يد: تصغر 
لا بد من إعادة المحذوف.على يديَّة

3
النِّسَبة إلى ما 
كان على وزن 

)فعَِيلةَ(. 

مدني: نسبة 
حذف على غير القياس.إلى المدينة

هيهات، أسماء الأفعال4
وصه.

سماعية لا تشُتق من أفعال 
قياسية.

اشتقاقات غير 5
قياسية

استحوذ 
شذت عن قريناتها.من: حاذ

ليس، الأفعال ناقصة6
جامدة غير متصرفة.ومادام

7
أوزان غير 
مألوفة أو 
مهجورة

تظهر في بعض النصوص فعََنْللََ
القديمة، وتعُد شاذة لندرتها.

وغيــر ذلــك مــن الأنمــاط الصرفيــة التــي جُُعِِل�َـت فــي بــاب 
الشــذوذ؛ لأنهــا لا تتبــع القواعــد القياســية التــي ت�ُـدرّّس فــي علــم 
ــداول،  ا مــن النصــوص أو الت الصــرف، فهــي تُكُتســب ســماًعً
ــا، وتُسُــتخدم لأغــراض بلاغيــة أو دلاليــة خاصــة،  لا قياًسً
وبعضهــا لــه جــذور تاريخيــة ولهجيــة تعــود إلــى مراحــل 

تـطـور اللـغـة.
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ــى حــد ســواء-  ــة -عل ــة والحديث ــد الدراســات التراثي وتؤك
ــة  ــا، والحاج ــوع درجاته ــاذة، وتن ــر الش ــذه الظواه حضــور ه
إلــى توصيفهــا، وجمعهــا فــي مــوارد مرجعيــة حاســوبية؛ 

هـا. سـير تحليلـ لتيـ

ــن  ا م ــة الشــاذة تواجــه عــدًدً ــاط الصرفي ــذه الأنم ــن ه ولك
ــا: ــوبية؛ منه ــة الحاس ــي المعالج ــات ف التحدي

	1 اللبــس التحليلــي: حيــث إن الشــكل الواحــد يحتمــل تحليلات .
متعــددة مع الشــذوذ. 

	2 ــذوذ . ــا، والش ــي وحده ــد لا تكف ــم: فالقواع ــة التعمي صعوب
ــط بســيط.  ــا نم ــا ب يخرقه

	3 ــة ومتشــتتة، . ــة الشــذوذ قليل ــث إن أمثل ــات: حي ــدرة البيان ن
ــة.  ــد النمــاذج التعليمي ــد يقيّ ــذي ق الأمــر ال

	4 التبايــن الكتابــي: لأن اختلافــات الإمــاء والحــركات تؤثــر .
علــى التطابــق. 

ولــذا فإنــه يجــب علــى الباحثيــن فــي اللســانيات الحاســوبية 
التمييــز بيــن المطــرد والشــاذ مــن الأبنيــة الصرفيــة، ومعالجــة 
للقواعــد  داعمــة  قواعــد  وفــق  -حاســوبً�يًّا-  الشــاذة  الأبنيــة 
ــة  ــي المعالج ــة ف ــات معين ــا بمنهجي ــل معه ــية، والتعام الأساس

ــل: ــى ســبيل التمثي ــا عل ــة؛ منه الآلي

• إنشــاء قواعــد التطبيــع الكتابــي والصوتي: بواســطة تســوية 	
الاختلافــات الإملائيــة -خاصــة فــي الأبنيــة المهمــوزة 
والمعتلــة- ونمذجــة قواعــد القلــب والإعــال والإبــدال قبــل 

التحليــل الصرفــي. 
• بنــاء قوائــم تعتمــد صيــغ صرفيــة قياســية تطــرد فيهــا 	

ــم  ــوع(، ث ــاب، ن ــة: )جــذر، وزن، ب ــة معين ســمات صرفي
التعامــل مــع الشــذوذ بإنشــاء قواعــد اســتثناء محكومــة 
ــتثناء.  ــى الاس ــدلُّ عل ــمًا ي ــوم وس ــن أو وزن موس ــياق معي بس

• ــغ الشــاذة 	 ــس اســتثنائية موســعة تشــمل الصي إدراج قوامي
ــة  ــي اللغ ــا- الســماعية ف ــة ودلالاته ــا الصرفي -بخصائصه
ــي  ــراث الصرف ــب الت ــى كت ــة، بواســطة اللجــوء إل العربي
والمعاجــم، وذلــك قبــل تطبيــق القواعــد القياســية المطــردة 

وبعــد تطبيقهــا. 
• أو إنشــاء نمــاذج إحصائيــة متسلســلة متعاقبــة تحتــوي 	

ذلــك  غيــر  أو  والشــاذة،  المطــردة  الصرفيــة  الصيــغ 
ممــا تتيحــه البرامــج الحاســوبية المتجــددة بالاســتعانة 

الآلــي.  الحاســب  فــي  بالمتخصصيــن 
وبنــاء علــى ذلك فإنــه يمكن أن يبنــي الباحث في اللســانيات 
ًـا  ــاذة عملي� ــة الش ــغ الصرفي ــا بالصي ــا خاًصً ــوبية قاموًسً الحاس
ــة  ــادر التراثي ــن المص ــا م ــذوذ وجمعه ــة الش ــتخلاص أمثل باس
ــتقات،  ــر، نســب، مش ــع، تصغي ــاب )جم ــة بحســب الب والحديث
ــم  ــة، ث ــة التحليلي أســماء أفعــال( كمــا تفعــل الدراســات الوصفي
ا غنيًيًًّـا بالســمات: )الأصــل، الوزن،  ترميــز هــذه الأمثلــة ترميــًزً
النــوع، البــاب الصرفــي، القيــود الســياقية، وأمثلــة موثقــة(، ثــم 
ــن  ــع تدوي ــي الاتجــاه: )ســطح↔تحليل(، م ــا ثنائ ــا ربًطً ربطه

بعــض الملاحظــات حــول تعليــل الشــذوذ؛ لتســهيل الشــرح 
والتعلـيـم الآـلـي.

وتجــدر الإشــارة فــي هــذا الســياق إلــى أهميــة تطبيــع 
الأشــكال  باكتشــاف  والاهتمــام  وتنميطهــا،  النصــوص 
ــات والمســكوكات،  ــل: بعــض الأعلام والمنحوت ــة؛ مث المعروف
ــي  ــة؛ الت ــة الراجع ــم التغذي ــم بتقدي ــج تهت ــاء برام وضــرورة بن
ًـا؛  ــا يدوي� ــة ومراجعته ــر محَلَّل ــة غي ــة أي صيغ ــمح بمعالج تس
ــة  ــد المدرج ــذوذ أو القواع ــوس الش ــم قام ــى قوائ ــا إل لإضافته

لمعالــجة البــنى الــشاذة.

إضافــة إلــى الأخــذ بالاعتبــار إمكانيــة ضبــط هــذه القوائــم 
وتقييمهــا مــن خلال اختيــار مجموعــات اختبــار متوازنــة تضــم 
ــراء  ــع، وإج ــس الواق ــبة تعك ــاذ بنس ــي والش ــن القياس ــة م أمثل

بـارات إـسـقاطية متنوـعـة. اختـ

ــن المطــرد والشــاذ  ــز بي ــة التميي ويتضــح ممــا ســبق أهمي
ــة ومعالجتهــا  ــي حوســبة اللغــة العربي ــة ف ــة الصرفي ــي الأبني ف
ــل  ــوبية التعام ــانيات الحاس ــي اللس ــن للباحــث ف ــة؛ إذ يمك الآلي
ــة واحــدة مــن المعالجــة  ــة المطــردة بمرحل ــى الصرفي مــع البن
ًا للأبنيــة الصرفيــة الشــاذة -وهــي كثيــرة فــي  الآليــة، خلافـ�
ــي  ــوبً�يًّا ف ــا حاس ــل معه ــن التعام ــي لا يمك ــة- الت ــة العربي اللغ
المعالجــة الآليــة إلا باعتمــاد مرحلتيــن مــن المعالجــة، تســتدعي 
إحداهمــا حصــر الأبنيــة الشــاذة وفــق الأبــواب التــي تــرد فيهــا، 
ا يميزهــا عــن المطــرد فــي البــاب بتطبيقــات  وترميزهــا ترميــًزً

حاـسـوبية تناـسـبها.

الخاتمة:3	
النتائج:1-3	

خلص البحث إلى جملة من النتائج؛ أهمها:

• البنيــة الصرفيــة ركيــزة أساســية فــي معالجــة اللغــات 	
بيــن الأصــوات  آليـًـا، فهــي مرحلــة تتوســط  البشــرية 

والتركيــب، وتؤثــر فــي الدلالــة. 
• المورفيــم 	 بمفهــوم  الكلمــة  مفهــوم  تعويــض  يجــب 

ــة  ــوم الكلم ــة؛ لأن مفه ــبة اللغ ــي حوس )Morpheme( ف
ــى  ــى عل ــب أن تبن ــة يج ــة الآلي ــس، والمعالج ــوم ملب مفه

ومحــددة.  واضحــة  مفاهيــم 
• ــة 	 ــى البني ــرأ عل ــي تط ــة الت ــرات الصرفي ــاف التغيي اخت

ــى  ــه يجــب عل ــذا فإن ــا؛ ول ــا آليً ــة معالجته ــي كيفي ــر ف يؤث
الباحثيــن فــي اللســانيات الحاســوبية تصنيــف الألفــاظ بنــاءً 

ــك.  ــى ذل عل
• باعتمــاد 	 آليـًـا  التغييــرات الإلصاقيــة يمكــن معالجتهــا   

ــن  ــه وبي ــز بين ــم )Morpheme(، والتميي ــوم المورفي مفه
المــورف )morphe(، ثــم بعــض الإجــراءات الحاســوبية 

ــك.  ــى ذل ــي عل ــي تنبن الت
• باعتمــاد 	 آليـًّـا  التغييــرات الاشــتقاقية يمكــن معالجتهــا   

مفهــوم الجــذر، والتمييــز بينــه وبيــن اللواصــق، ثــم بعــض 
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ــك.  ــع ذل ــي تتب ــرى الت ــوبية الأخ ــراءات الحاس الإج
• تســتدعي البنــى الصرفيــة الشــاذة مرحلتيــن مــن المعالجــة 	

ــا-  ــتدعي -غالبً ــي لا تس ــى المطــردة الت ــا للبن ــة خلافً الآلي
ــة واحــدة مــن المعالجــة الآليــة.  ســوى مرحل

التوصيات:2-3	
يوصــي البحــث بالتعــاون المســتمر بيــن المتخصصيــن فــي 
ــة  ــانيات؛ لمواكب ــم اللس ــي عل ــن ف ــم الحاســب والمتخصصي عل
البحــوث العالميــة فــي اللســانيات الحاســوبية، كمــا يوصــي بعدم 
الفصــل القاطــع بيــن مســتويات اللغــة أثنــاء التنظيــر لمعالجتهــا 
ــول  ــراح الحل ــة واقت ــكلات الرئيس ــى المش ــاق عل ًـا، والاتف آلي�

المناـسـبة لـهـا قـبـل الانتـقـال إـلـى المـشـكلات الفرعـيـة.

معلومات الباحث:

َـاي، أســتاذ مســاعد فــي اللســانيات  د. فهــد بــن حامــد الزم�
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Abstract: This article examines Salman Rushdie’s The Satanic Verses as a multifaceted representation of the migrant 
experience of displacement and the formation of hybrid identity. While cultural hybridity is often celebrated as a means of 
challenging colonial authority, this analysis underscores the complexity of sustaining hybridity for the diasporic subject. It 
demonstrates how the novel dramatizes the negotiation between national and diasporic identity, particularly in relation to 
the narratives of Gibreel Farishta and Saladin Chamcha. Furthermore, the magical realist metamorphoses of Gibreel into 
an angel and Saladin into a devil accentuate the tension between the ideal and the real, revealing the instability of coherent 
identity in the context of displacement.

Keywords: hybridity, mimicry, displacement, magical realism, Salman Rushdie
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الملائكة والشياطين وما بينهما: تكوين الهوية الهجينة في رواية »آيات شيطانية«

أميره صالح الشهري
استاذ مساعد قسم اللغة الإنجليزية بالكلية الجامعية بالقنفذة جامعة أم القرى

)تاريخ الاســتلام: 30-11-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-05(
ا لتجربــة المهاجــر ومــا يصاحبهــا مــن  مســتخلص البحــث: : تتنــاول هــذه الدراســة روايــة ســلمان رشــدي آيــات شــيطانية بوصفهــا تمثــيًلاً معق�ًدًّ
ّـد  اغتــراب وتشــكّّل الهويــة الهجينــة.  فعلــى الرغــم مــن الاحتفــاء المتكــرر بالهجنــة الثقافيــة بوصفهــا وســيلة لتحــدّّي الســلطة الاســتعمارية، تؤك�
ّـد الروايــة عمليــة التفــاوض بيــن الهويــة الوطنيــة  ّـن كيــف تجس� هــذه الدراســة علــى اشــكالية اســتدامة الهجنــة لــدى الفــرد المهاجــر. حيــث تبي�
ــل  ــة لجبري ــة التحــوّّلات الســحرية الواقعي ــرز المقال ــا تُبُ ــن شمشــة. كم ــل فرشــته وصلاح الدي ــي ســرديّتّي جبري ــة الشــتاتية، ولا ســيّمّا ف والهوي
ــي ــكة ف ــة المتماس ــة الهوي ــف هشاش ــخصية، وتكش ــة للش ــة والواقعي ــرؤى المثالي ــن ال ــر بي ــدّّة التوت ــيطان ح ــى ش ــن إل ــى ملاك وصلاح الدي  إل

سياق الاغتراب. 
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1.	 Introduction:
Since its first publication in 1988, The Satanic 

Verses by Salman Rushdie has occupied a prominent 
position in postcolonial literature, particularly for 
its exploration of diasporic cultural dynamics. The 
novel offers fertile ground to examine how hybrid 
identities are constructed, negotiated, and contested 
within a diasporic context. Cultural hybridity is 
one of the key concepts debated, championed, and 
challenged in postcolonial studies. Hybridity has 
emerged as a critical framework to conceptualize the 
instability of identity in the domain of transnational 
cultural interaction, illuminating the relationship 
between the colonizer and the colonized in cultural/
historical power relations. At its simplest, the concept 
can be understood as the fusion of two cultures as 
their representatives confront and interact.

This article examines the representation of 
hybrid identity in The Satanic Verses by addressing 
the following questions: How does Rushdie depict 
the formation and fragmentation of hybrid identity 
through the characters of Saladin Chamcha and 
Gibreel Farishta? And how do displacement, 
mimicry, and binary thinking complicate cultural 
fusion within the diasporic experience? It aims to 
demonstrate that The Satanic Verses exposes the 
limitations of hybridity as a stable or sustainable 
mode of identity formation.

2.	 Methodology 
Hybrid identity, in its postcolonial diasporic 

context, can be defined as the construction of a new 
identity that incorporates several aspects of one’s 
native culture and the adopted culture. Scholars 
have discussed hybridity extensively, but have not 
reached a consensus on a singular definition. On 
the one hand, Homi Bhabha is among the first to 
embrace it as a form of resistance to colonial power 
and authority. He argues that hybridity deprives 
the dominant culture of its claimed authenticity 
and purity. Bhabha (2004) states, “Hybridity is the 
revaluation of the assumption of colonial identity 
through the repetition of identity effects. It displays 
the necessary deformation and displacement of all 
sites of discrimination and domination” (p.159). 
While hybridity can be helpful as a critical concept 
to destabilize the structures that uphold cultural 
superiority and colonial domination, it has been 
criticized for its limitations. Parry (2004) denounces 
hybridity. She argues that by employing this notion, 

“postcolonialism effectively became a reconciliatory 
rather than a critical, anti-colonialist category” (p.4). 
In other words, the discourse of hybridity abandons 
the violent history of colonialism and detaches 
itself from that political domain, dealing only 
with its cultural conditions. Acheraïou (2011) also 
questions the postcolonial perception of hybridity 
by highlighting its conceptual inadequacy. He draws 
particular attention to the troubling relationship 
between hybridity and binary thinking. Acheraïou 
(2011) states that hybridity “as postcolonial 
discourse is far from collapsing binarism as it 
proclaims” (p.108).

While the theory of hybridity continues to 
provoke debate among postcolonial critics, Rushdie 
clearly invests in its transformative potential. He 
declares that the novel embraces various modes of 
hybridity:

�The Satanic Verses celebrates hybridity, 
impurity, intermingling, the transformation that 
comes of new and unexpected combinations of 
human beings, cultures, ideas, politics, movies, 
songs (…). The Satanic Verses is for change by 
fusion, change by conjoining (…). It is a love 
song to our mongrel selves. (Rushdie, 1992, 
p.394)

Moving from this statement, and contrary to 
Rushdie’s claim, I argue that The Satanic Verses 
problematizes the construction of hybrid identity 
as represented in Saladin and Gibreel. Through 
close textual analysis, the study examines the 
transformation of their identities following their 
unconventional arrival in England. The article first 
discusses how displacement disrupts Saladin and 
Gibreel’s identities. It then considers issues that 
challenge the construction of a hybrid identity: the 
instability of hybridity, the issue of mimicry, and 
hybridity’s attachment to binary opposition. It should 
be noted that The Satanic Verses is rich in successful 
paradigms of cultural hybridity aside from Saladin 
and Gibreel, but these aspects are beyond the scope 
of this research.

3.	 Analysis and Discussion: 
The frame narrative of The Satanic Verses 

tells the story of Gibreel Farishta and Saladin 
Chamcha, who miraculously survived the fall from 
an exploded plane—flying from India to Britain—
over the English Channel. After their landing in 
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England, both characters undergo supernatural 
transformation. Gibreel, a famous Bollywood actor 
known for theological roles, assumes the personality 
of the Archangel Gabriel. In contrast, Saladin, a 
voice actor living in England, physically transforms 
into a devil-like creature with horns and goat-like 
legs. Both characters embody fractured identities 
caught between cultures; Saladin, in particular, 
represents the migrant’s experience of displacement 
and discrimination after being arrested and abused 
by British authorities. In the end, Gibreel becomes 
schizophrenic and commits suicide, while Saladin 
returns to India and reconciles with his father. Their 
journey highlights the migrant experience of faith, 
identity, and displacement.

The first and foremost challenge to constructing 
a migrant identity is the displacement from one’s 
own culture to another. The Satanic Verses shows 
how displacement disrupts the formation of a 
migrant’s identity, and therefore, could subvert 
a successful construction of hybridity. It appears 
that the migrant is trapped in what Bhabha (2004) 
calls a “liminal space.” This is a vital concept 
for the construction of hybridity since it is “in-
between the designations of identity, becomes the 
process of symbolic interaction (…) this interstitial 
passage between fixed identifications opens up the 
possibility of cultural hybridity” (p.5). 

While Bhabha (2004) envisions the 
liminal space as a site of possibility, Rushdie’s 
(1998) narrative foregrounds its tensions and 
contradictions, particularly in relation to the magical 
metamorphoses of Saladin and Gibreel. The Satanic 
Verses begins with the tale of the two characters 
floating in a liminal space; they are neither in India 
nor in England, but in “air-space,” as the narrator 
states: 

�Up there in air-space, in that soft, imperceptible 
field which had been made possible by the century 
and which, thereafter, made the century possible, 
becoming one of its defining locations, the place 
of movement and of war, the planet-shrinker and 
power-vacuum, most insecure and transitory of 
zones, illusory, discontinuous, metamorphic, 
because when you throw everything up in the air 
anything becomes possible. (p.5)

The “air-space”—an essential place for the migration 
movement in the postmodern era—is described as 
a profoundly liminal zone. The discontinuity and 
metamorphic qualities of air-space are emphasized, 
which reflect Bhabha’s argument that the liminal 
zone interrupts a coherent formation of identity and 
creates an intermediary zone in which meanings 
are renegotiated. It is the space in-between cultures 
where a new form of hybridity is inaugurated: 
“How does newness come into the world? How 
is it born? Of what fusions, translations, and 
conjoinings is it made? How does it survive, 
extreme and dangerous as it is?” (Rushdie, 1998, 
p.8). As the narrator stated, a migrant’s entrance 
to the new world is a process that is marked not 
only by connection and hybridization but also by 
challenge and difficulty. In The Satanic Verses, this 
space conveys contested meanings in relation to the 
condition of the migrant subject. On the one hand, 
the plane crash in the novel “symbolically implies 
that the passage between continents and cultures is 
inclusive and unsuccessful” (Alghamdi, 2011, p.53). 
This suggests that any effort to construct a hybrid 
identity must be a failed one. Nevertheless, because 
of the incorporation of magical elements, Saladin 
and Gibreel survive this incident through their 
metamorphoses into satanic and angelic figures, 
respectively. The narrative implies that the migrant 
subject cannot invariably withstand the pressure of 
displacement and that identity negotiation is only 
possible through extraordinary means.

On the other hand, Saladin and Gibreel’s passage 
downwards through the air “illustrates the active 
processes of change that take place in the migrant 
as he moves between cultures” (Cundy, 1996, p.68). 
Since air is an unstable element, it is significant in 
its correspondence with the metamorphoses of the 
two characters. Saladin, in particular, is “becoming 
metamorphic, hybrid” (Rushdie, 1998, p.7). In this 
sense, the movement from one culture to another 
directly entails an internal transformation of the 
migrant’s individual identity; insubstantiality and 
movement equate with change in the construction of 
a hybrid identity. Therefore, this liminal space can 
be considered a “birth canal” (Rushdie, 1998, p.5) 
where the two are reborn with new identities and 
metamorphosed into an angel and a devil. Gibreel 
and Saladin have different reactions to this moment; 
the former is excited to be reborn: “Born again, 
Spoono, you and me. Happy birthday, mister, happy 
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birthday to you,” while Saladin, “as befitted a new-
born babe, burst into foolish tears” (p.10). Their 
different responses reveal how displacement opens 
a dual possibility of renewal and fracture. Also, 
the model of transfer from one culture to another 
may not be sufficient to explain the process of the 
hybridization of identity. 

Another issue arising from the construction of 
a hybrid identity in this novel is the difficulty of 
maintaining it in a stable and balanced form. This 
imbalance occurs because migrants either reject 
the new culture and preserve their native culture or, 
conversely, fully embrace the adopted culture and 
discard their own. The latter model is called mimicry 
in postcolonial studies, a term I shall return to later. 
Alghamdi (2011) observes that “it is not always 
possible to move beyond this initial disorientation 
and towards an improved or more evolved hybrid 
identity” (p.51). This disorientation, primarily 
caused by displacement and by being trapped in the 
liminal space, can lead to instability. 

In The Satanic Verses, a hybrid identity is 
constructed, yet it proves unsuccessful due to the 
difficulty of maintaining its stability and balance. 
In her article “Reading the Satanic Verses,” Gayatri 
Chakravorty Spivak (1989) observes that “in 
spite of all its plurality, [this novel] has rather an 
aggressive central theme: the post-colonial divided 
between two identities: migrant and national” 
(p.79). Rushdie represents the ambivalent condition 
of migration through his depiction of Saladin and 
Gibreel’s characters. Saladin endeavors to embrace 
Englishness; he is therefore the more fluid and 
fragmented character. Gibreel, on the other hand, 
seems more static because he maintains his national 
identity and thus is steadier than Saladin, but as we 
will see, these two conditions will change later in 
the novel. Accordingly, it can be observed that both 
characters are unable to embrace a stable form of 
hybridity because, in each case, there is a strong 
attachment to either Englishness or Indianness. 

In addition, while Saladin and Gibreel’s 
characters seem unalike, they are closely related, thus 
can be read as two sides of the same coin. Indeed, 
Rushdie (1998) illustrates that these characters can 
be viewed as two types of the migrant’s self: 

�Should we even say that these are two 
fundamentally different types of self? Gibreel 

has wished to remain (…) continues (…) so 
we may describe [him] as ‘true’(…) whereas 
Saladin Chamcha is a creature of selected 
discontinuities, a willing re-invention; his 
preferred revolt against history being what 
makes him (…) ‘false’? Do we then not go on 
to say that it is this falsity of self that makes 
possible in Chamcha a worse and deeper falsity 
- call this ‘evil’ - and that this is the truth, the 
door, that was opened in him by his fall? - While 
Gibreel, to follow the logic of our established 
terminology, is to be considered ‘good’ by virtue 
of wishing to remain, for all his vicissitudes, 
at bottom an untranslated man (p.427) 
[emphasis original]. 

This passage is particularly significant because 
it provides crucial insights into the divergent 
identities of the two characters. The association of 
Saladin with Satan and Gibreel with the Archangel 
reveals the individual and social perceptions of 
migrants’ identities, in that Saladin’s fluid identity 
is linked to the figure of Satan, while Gibreel’s 
fixity is connected to the angelic image. As Kuortti 
(2007) suggests, “Gibreel represents the fixed view 
of identity and consequently regards himself as 
the purveyor of truth; Saladin vouches for a fluid 
identity and, as a result, is treated as the embodiment 
of evil” (p.129). This assumption is accentuated in 
the novel when Saladin, even though he is a British 
citizen, is excluded by everyone, especially the 
English, and the only people who receive him are 
the Sufyan family, who are migrants just like him. 
Despite being an illegal immigrant, Gibreel fares 
better than Saladin, communicating easily with 
people in society and enjoying more freedom. 

If we consider both characters to be “two 
fundamentally different types of self,” as the narrator 
suggests, this supports the idea that the migrant 
subject exists in an ambivalent state between old 
and new identities. It also indicates that one cannot 
always succeed in constructing a balanced, stable 
hybrid identity. There will always be one part that 
overcomes the other, and Rushdie draws attention 
to this perplexing situation. According to Dayal 
(1997), “Rushdie stages a tension between the ideal 
of the subject as ‘angelic’ plenitude versus the reality 
of the subject as ‘satanically incomplete’” (p.89). 
In other words, and as Rushdie’s extract suggests, 
the migrant is in a state of frailty and bewilderment 
because there is a constant quest to construct a 
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hybrid identity; yet this quest is met with an internal 
conflict between being the ideal “angelic” versus the 
real “satanic” subject.

Furthermore, towards the end of the novel, 
there is a further criticism of Gibreel and Saladin’s 
paradigms. Rushdie demonstrates that because 
Gibreel preserves his national identity, not only is 
he unable to live a normal and healthy life, and thus 
becomes schizophrenic, but he also dies as a result 
of this rigidity. Saladin, too, is unable to fulfill his 
intended Englishness and returns to India and to his 
own people, whom he had constantly rejected in the 
past. While hybridity is celebrated, it is complex and 
elusive, not always plausible, and, in many cases, it 
puts its subject in an ambivalent situation in which 
he can be neither one nor the other, trapped in the 
liminal space. 

Mimicry can also be viewed as a failed attempt 
to create a hybrid identity. Similar to hybridity, 
mimicry has become an increasingly popular 
concept in postcolonial studies to describe the 
“ambivalent relationship between the coloniser 
and the colonised” (Ashcroft et al., 2013, p. 124). 
In this context, it is defined as the effort to imitate 
Englishness whilst simultaneously striving to 
distance oneself from Indianness. 

Although mimicry can be viewed negatively, 
Bhabha (2004) adopts a distinct standpoint on the 
subject. He both criticizes and celebrates it as a 
form of subversion of the colonial power. He argues 
that mimicry proves that Englishness is merely a 
performative role, that anyone can perform it, and 
that this means the English themselves are playing 
that role too. While mimicry and hybridity are closely 
linked because they both represent the migrant’s 
ambivalence when constructing a new identity, they 
differ in that, when compared to hybridity, “mimicry 
must continually produce its slippage, its excess, its 
difference” (Bhabha, 2004, p.122). Hence, mimicry 
can be both subversive to the colonial power and 
also destructive to the colonized subject. Kortenaar 
(2016) argues that, in The Satanic Verses, “mimicry 
of the coloniser is never subversive” (138). In this 
novel, mimicry marks the failure of the colonizer to 
construct a hybrid identity.  Thus, my focus here will 
be on the negative aspect of mimicry. 

Mimicry may be conceived as a failure to 
negotiate hybridity because not only does it 

overthrow the essential incorporation of national and 
migrant identities, privileging one over the other, but 
it also reinforces the superiority of one culture over 
the other. Bhabha (2004) asserts that the “desire to 
emerge as ‘authentic’ through mimicry is the final 
irony of partial representation” (p.126). Mimicry 
entails significant ramifications in that “colonial 
mimicry is the desire for a reformed, recognizable 
Other, as a subject of a difference that is almost the 
same, but not quite” (Bhabha, 2004, p.122). The 
migrant subject can never fully assimilate into the 
identity of the colonizer, even when mimicry is 
rigorously pursued.  

In The Satanic Verses, mimicry is depicted in 
several ways. Cundy (1996) argues that Saladin 
and Gibreel display some mimicry because of their 
professions: “They are actors, both adept at mimicry 
of one kind or another” (p.69). This is accurate 
because Saladin, through his role as a voice-over, 
is “that half-reconstructed affair of mimicry and 
voices” (Rushdie, 1998, p.9) and “the Man of 
Thousand Voices and a Voice” (p.467). Gibreel, too, 
is an actor who plays the roles of different theological 
figures. Both characters have also changed their 
names to sound more English and better suit their 
professions: Ismail Najmuddin to Gibreel Farishta, 
and Salahuddin Chamchawala to Saladin Chamcha. 
However, if we consider only the roles they play 
in mimicry, this will offer a somewhat narrow 
understanding of the concept, focusing only on  
the surface.   

Saladin demonstrates, in numerous ways, that he 
is a mimic man. Many scholars interpret his embrace 
of Englishness as a form of mimicry (Godiwala, 
2007; Kortenaar, 2016). Godiwala (2007) states that 
the colonized subject practices mimicry because he 
harbors an internal belief that his culture is inferior 
to that of the colonizer (p.61). Mimicry involves 
the risk of perpetuating the racist ideology against 
the colonised culture. According to Asad (1990), 
“to be an ‘authentic’ English gentleman is to live 
out a racist ideology, to engage in discourses of 
‘generative essence,’ a discourse in which ‘Indians’ 
have a different place” (p.255). On several occasions, 
Saladin explicitly expresses his dislike of his origins 
and feels ashamed of his people. For example, when 
he is on the plane after a brief visit to India, he 
declares, “Damn you, India (…) to hell with you, 
I escaped your clutches long ago, you won’t get 
your hooks into me again, you can’t drag me back” 
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(Rushdie, 1998, p.35). He also reveals how much 
he aspires to be fully English, admiring England 
and considering it “a great civilization” (p.39). He 
possesses a “determination to become (…) a good 
proper Englishman (…) he would be English, even 
if his classmates giggled at his voice and excluded 
him from their streets” (p.43). 

When Saladin lands in England after the plane 
crashes, his life is turned upside down, but his 
obsession with Englishness remains unchanged. 
When sheltered by the migrant family, Sufyan asks 
him, “Where else would you go (…) where else but 
here, with us, among your own people, your own 
kind?” (Rushdie, 1998, p.253). Saladin, however, 
holds a different view, and his response conveys 
an unchanged denial of his origin: “I’m not your 
kind (…) you’re not my people. I’ve spent my life 
trying to get away from you” (p.253). He struggles 
to comprehend that England treats him as a stranger, 
as an Other: “It hadn’t been Chamcha’s way; not his, 
nor that of the England he had idolized and come 
to conquer” (p.270). It can therefore be perceived 
that mimicry not only subverts the construction of 
a hybrid identity but also re-inscribes in it the racist 
ideology that the colonized culture is superior, and 
certainly Rushdie is critical of this conception.

Another threat to hybridity lies in its basis on 
binary opposition. Hybridity is commonly assumed 
to transcend the binary of colonizer/colonized by 
incorporating some elements of the two polarities 
in one. Bhabha (2004) identifies hybridity as “the 
transformational value of change [that] lies in the 
re-articulation, or translation, of elements that are 
neither the One (…) nor the Other (…) but something 
else besides which contests the terms and territories 
of both” (p.41) [emphasis original]. Since hybridity 
is regarded as a means of subverting this binary, it 
can be perceived as a challenge to the dominance 
and power of the colonizer. As Bhabha (2004) 
states, “Hybridity (…) resists any binary opposition 
of racial and cultural groups (…) as homogeneous 
polarized political consciousness” (p.296).

Nevertheless, the relationship between 
subordinate and dominant cultures is complex 
and, to a degree, is affected by the representation 
of the former as the Other. Young (2005) explains 
that “postcolonial criticism has constructed two 
antithetical groups, the coloniser and the colonised, 
self and Other, with the second only knowable 

through a necessary false representation” (pp.4-5). 
Like Young’s (2005) assertion, I understand it as 
the process of colonial discourse to construct the 
colonized subject as Other. However, Spivak (1985) 
provides different meanings of Otherings; sometimes 
the colonizer appears as Other and at other times 
the colonized is the one perceived as Other. The 
focus of this section is on the latter meaning, which 
is the perception of the colonized-i.e., the migrant 
-as Other.

Accordingly, hybridity, in a way, maintains, if not 
reproduces, the racial ideology it claims to disrupt, 
and this is established through the designation of the 
migrant as the Other. According to Acheraïou (2011), 
hybridity is “self-contradictory, especially regarding 
its relation to binarism. As most postcolonial 
scholars contend, the theory of hybridity is primarily 
intended to resist hegemonic powers and binary 
thinking. In practice, however, things are less simple 
and conclusive” (p.153). Instead of being a challenge 
to racist hierarchies, hybridity “legitimizes the very 
system of domination and inequality that it is meant 
to break down” (Acheraïou, 2011, p.157). In this 
sense, power is still in the hands of the colonizer.

In The Satanic Verses, the power struggle is 
strongly represented when Saladin is detained by the 
immigration officers. The colonizer/colonized is not 
the only binary in that scene, but other subsequent 
binaries demonstrate the superiority of Englishness 
over Indianness. When the officers arrest Saladin, 
he informs them, “My name is Salahuddin 
Chamchawala, professional name Saladin Chamcha 
(…) I am a member of Actors” (Rushdie, 1998, 
p.163). By asserting his full Indian name first, 
Saladin is emphasizing his attachment to his Indian 
identity. He is exhibiting a form of hybridity, but his 
hybridity is met with sarcasm when they respond, 
“Who’re you trying to kid? (…) look at yourself 
(…) what kind of name is that for an Englishman?” 
(p.163). Citing Saladin’s different race and un-
English name, the officers immediately deprive 
him of his Englishness. This demonstrates that, at 
times, hybridity is inherently unable to surpass the  
binary system. 

Moreover, the perception of the colonized 
subject as Other pushes towards ascribing inferior 
stereotypes to him. Rushdie presents multiple 
examples of binaries that determine the relationship 
between the colonizer and the colonized, like human/
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animal and civilized/primitive. As part of Saladin’s 
metamorphosis, he begins to look and act in a goat-
like way, and the officers begin to observe him that 
way: “animal (…) you’re all the same. Can’t expect 
animals to observe civilised standards” (Rushdie, 
1998, p.159). The dehumanization of Saladin and 
the other prisoners underlines colonial logic in the 
way the English officers perceive themselves as 
superior, while Saladin and the others are perceived 
as animals and uncivilized people. Rushdie provides 
another example where the discourse of colonial 
power defines the migrant subject as Other. When 
the police beat Saladin, he is sent to a hospital, 
where he comes across other migrants. Like 
Saladin, they are metamorphosed into half-humans 
and half-beasts; thus, they represent “the image 
of the ultimate Other” (Kuortti, 2007, p.130). The 
manticore tells Saladin, “They describe us (…) They 
have the power of description, and we succumb 
to the pictures they construct” (Rushdie, 1998, 
p.168). They have deformed looks because the 
dominant discourse in their experience sees them 
thus: negative stereotypes, perceived as Others by a 
colonial mentality. This is why the manticore warns 
Saladin that they need to escape “before they turn 
[them] into anything worse” (p.168). This points 
to the perpetual attempt by colonizers to describe 
migrants as Others. Despite the claim that hybridity 
rejects or transcends the binary opposition, the 
representation of Saladin and Gibreel seems to 
subvert this assertion. Instead, their portrayal shows, 
as with many a binary oppositional theoretical 
model, that it ends up reinforcing the hierarchy 
between the colonizer and the colonized. 

4.	  Conclusion
Both Saladin and Gibreel have failed to reflect 

a successful form of hybridity. The reasons for this 
failure vary from the lack of balance between national 
and migrant identity to the strong attachment of 
hybridity to binary opposition. Part of this imbalance 
stems from being a mimic, which is considered a 
way to escape one’s native identity and, in Saladin’s 
case, to embrace Englishness. Therefore, this novel 
offers a rather pessimistic view of the migrant’s 
attempt to construct a hybrid identity. 

Despite the widespread celebration of 
hybridity among postcolonial critics, the migrant’s 
identity remains highly complex and tinged with 
ambivalence. The persistent perception of the subject 
as the Other consistently challenges the notion of 
hybridity, which is intended to undermine the binary 
between the colonizer and the colonized. Rushdie, 
through these two characters, not only questions 
essentialist claims that one race is superior to 
others but also demonstrates how efforts to escape a 
culturally constructed hierarchy can result in further 
complications, ambivalence about one’s values and 
identity, and the persistence of binary barriers.

Despite Rushdie’s claim that The Satanic Verses 
celebrates hybridity, when we critically examine 
Saladin and Gibreel, we find that it is not the case 
for these two characters. Although both have gone 
through difficult experiences in England, these 
experiences lead to dramatic changes towards 
the end of the novel, with Gibreel’s death and 
Saladin’s return to India. In a way, the novel posits 
the impracticality for the migrant to survive his 
displacement, which ultimately results in either 
becoming schizophrenic and dying or returning 
to one’s own country, sadder and wiser. Such a 
reading invites broader reflection on the limitations 
of hybridity as a theoretical framework within 
postcolonial studies. Future research might extend 
this inquiry through examining alternative modes 
of belonging to understand the ways in which 
postcolonial subjects negotiate displacement. 
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مدى استخدام معلمي العلوم منهجية STEM في التدريس وعلاقته بتطوير مهارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

آلاء عبدالعزيز سالم الحارثي
قسم المناهج وطرق التدريس وتقنيات التعليم - كلية التربية - جامعة طيبة

)تاريخ الاستلام: 02-12-2025؛ تاريخ القبول: 2026-01-20( 
مســتخلص البحــث: هدفــت الدراســة إلــى الكشــف عــن مــدى اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حــل المشــكلات 
لــدى طلاب المرحلــة المتوســطة. ولتحقيــق ذلــك، جــرى إعــداد اســتبانة مكونــة مــن 22 فقــرة، والتحقــق مــن صدقهــا وثباتهــا، ثــم تطبيقهــا علــى 
ــة  ــوم لمنهجي ــي العل ــج أن مســتوى اســتخدام معلم ــرت النتائ ــام 2025/2024. أظه ــروا عشــوائيًاً خلال الع ــة اختي ــًاً ومعلم ــن 60 معلم ــة م عين
STEM فــي التدريــس جــاء متوســًاًط، كمــا كانــت درجــة اســتفادتهم منهــا فــي تنميــة مهــارات حــل المشــكلات لــدى الــطلاب متوســطة. وكشــفت 
ــا  ــى درجــات دراســات علي ــون عل ــون الحاصل ــق المعلم ــث حق ــي، حي ــل العلم ــزى للمؤه ــة تع ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــج عــن وجــود ف النتائ
مســتوى أعلــى فــي اســتخدام STEM مقارنــة بحملــة البكالوريــوس. كمــا ظهــرت فــروق دالــة تعــزى لعــدد ســنوات الخبــرة، وجــاءت لصالــح 
مــن يمتلكــون خبــرة تتــراوح بيــن 5 و10 ســنوات، مــا يشــير إلــى أن هــذه الفئــة قــادرة علــى توظيــف المنهجيــة بفاعليــة أكبــر، فــي المقابــل، 
لــم تظهــر فــروق دالــة تعــزى لمتغيــر الجنــس، ممــا يــدل علــى أن اســتخدام STEM لا يرتبــط بعامــل النــوع، بــل يرتبــط بالمؤهــل والخبــرة.
وتشــير النتائــج العامــة إلــى أن تطبيــق STEM مــا زال عنــد مســتوى متوســط، وأن رفــع فعاليتــه يتطلــب تعزيــز التدريــب المهنــي، خصوصــًاً 
للمعلميــن ذوي المــؤهلات الأدنــى أو الخبــرة المحــدودة، لتمكينهــم مــن اســتخدام المنهجيــة فــي تطويــر مهــارات التفكيــر وحــل المشــكلات لــدى 

لـة المتوـطسة. طلاب المرحـ
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The Extent of Science Teachers’ Use of the STEM Approach in Teaching and Its Relationship to 
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Abstract: The study examined the extent of science teachers’ use of the STEM methodology on developing problem-
solving skills among middle school students. To achieve this, the researcher designed a questionnaire consisting of 22 
items across two dimensions, and verified its validity and reliability through appropriate psychometric procedures. The 
instrument was administered to a randomly selected sample of 60 male and female science teachers during the 2024/2025 
academic year. The results showed that the degree to which science teachers applied the STEM methodology in their 
teaching was rated as moderate. Similarly, the extent to which teachers benefited from the methodology in developing 
students’ problem-solving skills was also moderate. The findings further indicated statistically significant differences 
attributed to teachers’ educational qualification, with teachers holding postgraduate degrees demonstrating higher levels 
of STEM implementation and perceived extent. Significant differences were also found based on years of experience, 
favoring teachers with 5 to 10 years of teaching experience, suggesting that this group may possess an optimal balance 
of professional maturity and openness to innovative teaching methods. In contrast, no statistically significant differences 
were identified between male and female teachers, indicating that gender does not play a role in how STEM is applied or 
how effective it is in enhancing students’ problem-solving skills. Overall, the study highlights that while STEM is used 
to a moderate degree in science classrooms, its effectiveness is shaped by teachers’ qualifications and experience. These 
results underscore the need for targeted professional development, particularly for teachers with limited experience or 
lower academic qualifications, to strengthen their capacity to implement STEM-based strategies that promote students’ 
problem-solving abilities. 

Keywords: STEM methodology, science teachers, problem-solving skills, middle school students.
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المقدمة1	
ــة  ــي المجــالات العلمي ــي ظــل التطــورات المتســارعة ف ف
مــع  يتماشــى  تعليــم  إلــى  الحاجــة  تــزداد  والتكنولوجيــة، 
ِـد الأجيــال بالمهــارات التــي تمكنهــم مــن  متطلبــات العصــر ويُع�
ــوم،  ــة STEM )العل ــد منهجي ــات المســتقبل. تُعُ مواجهــة تحدي
أبــرز  مــن  واحــدة  الرياضيــات(  الهندســة،  التكنولوجيــا، 
ــم  ــم تعلي ــى تقدي ــدف إل ــي ته ــة الت ــة الحديث ــات التعليمي المنهجي
ــا  ــة، مم ــة العلمي ــي والمعرف ــع العمل ــن الواق ــط بي ــي يرب تكامل
يُعُــزز مهــارات التفكيــر النقــدي والإبداعــي وحــل المشــكلات 

لــدى الــطلاب )ســليم, 2017؛ ال فرحــان، 2020(.

لتطبيــق  الطــاب  إرشــاد  إلــى  المنهجيــة  هــذه  تهــدف 
معارفهــم العلميــة فــي مواقــف حياتيــة حقيقيــة، ممــا يجعلهــا أداة 
فعالــة لتحســين جــودة التعليــم وإعــداد جيــل يتمتــع بالقــدرة علــى 

ــداع والابتكار.  الإب

الإيجابــي  المــدى  إلــى  الدراســات  مــن  العديــد  تشــير 
الكبيــر لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات التفكيــر وحــل 
وآخــرون  هنــي  لدراســة  وفقـًـا  الطــاب.  لــدى  المشــكلات 
)Honey et al., 2014( ، فــإن اســتخدام STEM يســاعد 
ــا  ــة وتطبيقه ــوم المختلف ــن العل ــط بي ــم الرواب ــى فه الطــاب عل
فــي مواجهــة تحديــات معقــدة. كمــا أظهــرت دراســة مارجــوت 
 STEM ــق ــر  )Margot & Kettler, 2019( أن تطبي وكتل
فــي الفصــول الدراســية يعــزز التفكيــر التحليلــي لــدى الطــاب، 
ممــا يزيــد مــن قدرتهــم علــى إيجــاد حلــول مســتدامة للمشــكلات 
الحياتيــة. أكــد المحيســن وخجــا )2015( أن تطويــر المعلميــن 
مهنيــاً فــي ضــوء منهجيــة STEM يعــد خطــوة ضروريــة 
والتكنولوجيــا  والهندســة  العلــوم  بيــن  التكامــل  لتعزيــز 

ــة.  ــة التعليمي ــي العملي ــات ف والرياضي

 STEM أكــدت الدراســات الســعودية أهميــة دمــج منهجيــة
فــي اســتراتيجية التعليــم. أظهــرت دراســة الزهرانــي )2019( 
ــهم بشــكل  ــة STEM يسُ ــتخدام منهجي ــوم باس ــس العل أن تدري
ــة  ــادة دافعي ــكلات وزي ــل المش ــارات ح ــز مه ــي تعزي ــر ف كبي
الطــاب للتعلــم. أكــدت أحمــد )2016( أن التعليــم القائــم علــى 
STEM يتيــح للطــاب فرصــة مميــزة لتطويــر مهاراتهــم 
ــوم  ــن العل ــز التكامــل بي ــي حــل المشــكلات مــن خــال تعزي ف

المختلفــة وتطبيقهــا بشــكل عملــي. 

 كمــا أشــارت دراســة الحربــي )2020( إلــى أن هــذه 
المنهجيــة تعُــزز التفكيــر الإبداعــي والمهــارات التحليليــة لــدى 
طــاب المرحلــة الثانويــة، ممــا يجعلهــا أداة فعالــة لتحقيــق 
أهــداف رؤيــة المملكــة 2030 التــي تســعى إلــى تطويــر التعليــم 

وتعزيــز الابتــكار العلمــي. 

ًـا  ا محوري� ــوم دوًرً ــو العل ــة أخــرى، يلعــب معلم ــن ناحي م
ــم  ــم تصمي ــث يمكنه ــة STEM، حي ــق منهجي ــي نجــاح تطبي ف
التــي  الواقعيــة  المشــاريع  علــى  تعتمــد  تعليميــة  أنشــطة 
ــه  ــك، يواج ــع ذل ــطلاب. وم ــدى ال ــي ل ــر التحليل ــز التفكي تحف
المعلمــون تحديــات تتعلــق بنقــص المــوارد اللازمــة والتدريــب 

 الكافــي لتطبيــق هــذه المنهجيــة بفاعليــة Bybee, 2013( ؛
 .)Margot & Kettler, 2019(

تهــدف الدراســة الحاليــة إلــى تحليــل تأثيــر تطبيــق معلمــي 
العلــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حل المشــكلات 
لــدى طلاب المرحلــة المتوســطة. كمــا تســعى إلــى استكشــاف 
التحديــات التــي يواجههــا المعلمــون والفــرص المتاحــة لتطويــر 
التعليــم القائــم علــى منهجيــة STEM، بمــا يتماشــى مــع رؤيــة 
ــى  ــادر عل ــم وإعــداد جيــل ق المملكــة فــي تحســين جــودة التعلي

المـسـاهمة ـفـي تحقـيـق التنمـيـة المـسـتدامة.

مشكلة الدراسة 1-1	
ظهــرت منهجيــة STEM  كأحــد الأســاليب التعليميــة 
الفعالــة التــي تســهم فــي تنميــة مهــارات التفكيــر العليــا، ومنهــا 
مهــارات حــل المشــكلات لــدى الــطلاب. ومــع ذلــك، فــإن 
تطبيــق هــذه المنهجيــة فــي المملكــة العربيــة الســعودية لا 
ــاب  ــا غي ــن أبرزه ــات، م ــدة تحدي ا، ويواجــه ع ــزال محــدوًدً ي
السياســات والتشــريعات الوطنيــة الداعمــة، وعــدم وجــود إطــار 
مؤسســي منظــم، وضعــف برامــج التدريــب المهنــي الموجهــة 

ــدان، 2015( ــال )الرش ــذا المج ــي ه ــن ف للمعلمي

وقــد أظهــرت دراســة الســعيد، 2021 أن المتابعــة الميدانية 
لمعلمــي المرحلــة المتوســطة وجــود تفــاوت فــي مــدى إلمامهــم 
ــا  ــة، مم ــة الصفي ــي البيئ ــا ف ــات تطبيقه ــم STEM وآلي بمفاهي
يثيــر تســاؤلات حــول مــدى فاعليــة اســتخدامهم لهــذه المنهجيــة، 
ــدى  ــكلات ل ــل المش ــارات ح ــة مه ــي تنمي ــي ف ــا الحقيق وأثره
الــطلاب. كمــا يُلُاحــظ وجــود حاجــة إلــى اســتقصاء مــدى 
تأثــر هــذا الأثــر بخصائــص المعلميــن مثــل المؤهــل العلمــي، 

بـرة، والجـنـس. ـسـنوات الخـ

أهميــة دراســة  إلــى  الدراســة  وعليــه، تظهــر مشــكلة 
واقــع اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي المرحلــة 
المتوســطة، وقيــاس مــدى إســهامها فــي تطويــر مهــارات حــل 
المشــكلات لــدى الــطلاب، مــع التحقــق مــن الفــروق التــي قــد 
ترتبــط بالمتغيــرات الديموغرافيــة للمعلميــن، وذلــك بهــدف 
الممارســات  تحســين  فــي  تســهم  علميــة  توصيــات  تقديــم 
التعليميــة وتفعيــل منهجيــة STEM بفاعليــة فــي ســياق التعليــم 

كـة. فـي المملـ عـام ـ الـ

ــي  ــا ف ــورة، كم ــة المن ــي المدين ــة ف ــة التعليمي تشــهد العملي
مناطــق أخــرى، صعوبــات متزايــدة فــي تمكيــن الــطلاب 
ــرن الحــادي والعشــرين، ولا ســيما  مــن اكتســاب مهــارات الق
ــل  ــي ظ ــية ف ــت أساس ــي أصبح ــكلات الت ــل المش ــارات ح مه
التطــورات العلميــة والتكنولوجيــة المتســارعة. ورغــم الجهــود 
المبذولــة لتطويــر المناهــج التعليميــة، إلا أن أســاليب التدريــس 
التقليديــة لا تــزال تهيمــن علــى جــزء كبيــر مــن البيئــة التعليمية، 
ــع المشــكلات  ــل م ــى التعام ــطلاب عل ــدرة ال ــن ق ــد م ــا يح مم

طـرق مبتكرة. بـ
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كنهــج   STEM منهجيــة  ظهــرت  الإطــار،  هــذا  فــي 
تعليمــي مبتكــر يهــدف إلــى تحقيــق تعليــم تكاملــي وتنميــة 
التفكيــر النقــدي والإبداعــي لــدى الطــاب. ومــع ذلــك، لا 
يــزال اعتمــاد هــذه المنهجيــة فــي مــدارس المدينــة المنــورة فــي 
مراحلــه الأولــى، ممــا يثيــر تســاؤلات حــول مــدى اســتخدامها 
مــن قبــل معلمــي العلــوم فــي تحســين مهــارات حــل المشــكلات 

ــة المتوســطة.  ــدى طــاب المرحل ل

أسئلة الدراسة: 2-1	
تسعى هذه الدراسة للإجابة عن السؤال الرئيس التالي: 

 STEM مــا مــدى اســتخدام معلمــي العلــوم منهجيــة"
ــة  ــدى طــاب المرحل ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه ــي تطوي ف

المتوســطة؟" 

وينبثق منها الأسئلة الفرعية: 

	1 مــا مــدى اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي .
تدريــس العلوم؟ 

	2 . STEM ــة ــن منهجي ــوم م ــي العل ــتفادة معلم ــدى اس ــا م م
ــة  لتطويــر مهــارات حــل المشــكلات لــدى طــاب المرحل

المتوسطة؟ 
	3 هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى .

ــة حــول  ــة الدراس ــراد عين ــتجابات أف ــن اس )α≤0.05( بي
مــدى اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي 
ــة  ــدى طــاب المرحل ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه تطوي
)المؤهــل  المتغيــرات  إلــى  تعــزى  والتــي  المتوســطة 

ــس(؟  ــرة، الجن ــنوات الخب ــي، س العلم

 أهداف الدراسة: 3-1	
تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية: 

	1 المدينــة . فــي  العلــوم  معلمــي  تطبيــق  مســتوى  قيــاس 
المنــورة لمنهجيــة STEM فــي الأداء التعليمــي، ودورهــم 
فــي توظيــف الأنشــطة التفاعليــة والمشــاريع المتكاملــة 
ــة  ــا والهندس ــوم والتكنولوجي ــج العل ــى دم ــد عل ــي تعتم الت

والرياضيــات. 
	2 ــة . ــى اســتخدام منهجي ــوم عل ــي العل ــدرة معلم استكشــاف ق

STEM بشــكل فعــال لتطويــر التفكيــر النقــدي والإبداعــي 
والمهــارات التحليليــة لــدى طــاب المرحلــة الابتدائيــة. 

	3 إجــراء تحليــل نقــدي لتأثيــر المتغيــرات الديموغرافيــة مثــل .
)المؤهــل الدراســي، ســنوات الخبــرة، والجنــس( علــى 
اســتجابات عينــة الدراســة لتقييمهــم لاســتخدام منهجيــة 

ــى حــل المشــكلات.  ــة القــدرات عل STEM فــي تنمي

أهمية الدراسة:4-1	
العلمــي  للبحــث  قيمــة  إضافــة  الدراســة  هــذه   تمثــل 
التعليمــي  المنــورة  المدينــة  التعليمــي و مجتمــع  والمجتمــع 
 STEM خاصة،حيــث تســلط الضــوء علــى تأثيــر منهجيــة
ــة  ــدى طــاب المرحل ــي تحســين مهــارات حــل المشــكلات ل ف

المتوســطة. تركــز الدراســة علــى تقديــم حلــول تعليميــة مبتكــرة 
تتماشــى مــع التطــورات المحليــة والعالميــة فــي مجــال التعليــم، 
ممــا يدعــم الإبــداع والابتــكار لــدى الطــاب، ويعــزز مــن 

ــن.  ــدى المعلمي ــس ل جــودة التدري

أولًًا: الأهمية النظرية 

• الإســهام فــي تطويــر الأدبيــات العلميــة: تضيــف هــذه 	
الدراســة إلــى الأدبيــات الموجــودة حــول تطبيــق منهجيــة 
STEM فــي تعليــم العلــوم، خصوصًــا فــي البيئــة التعليمية 
ــري فهــم الباحثيــن لتأثيــر هــذه  ــة المنــورة، ممــا يثُ بالمدين

المنهجيــة علــى تنميــة مهــارات حــل المشــكلات. 
• تعزيــز التفكيــر النقــدي والإبداعــي: تســعى الدراســة إلــى 	

تعزيــز مهــارات التفكيــر النقــدي والإبداعــي لــدى الطــاب 
مــن خــال التطبيــق الفعّــال لمنهجيــة STEM، ممــا يدعــم 

تطويــر أســاليب تعليميــة حديثة. 
• ســد الفجــوة البحثيــة: تســتجيب الدراســة للنقــص القائــم فــي 	

الأبحــاث المتعلقــة بفاعليــة اســتخدام منهجيــة STEM فــي 
تطويــر مهــارات طــاب المرحلــة المتوســطة فــي المملكــة 

السعودية.  العربية 
ثانياً: الأهمية العملية 

• ــا 	 ــورًا واضحً ــة تص ــدم الدراس ــن: تق ــين أداء المعلمي تحس
منهجيــة  مــن  العلــوم  معلمــي  اســتفادة  مــدى  حــول 
ــر اســتراتيجيات تدريــس  STEM، ممــا يســهم فــي تطوي

أكثــر فاعليــة. 
• رفــع كفــاءة الطــاب: تســلط الدراســة الضــوء علــى أهميــة 	

التفكيــر  الطــاب علــى  قــدرات  تعزيــز  فــي   STEM
ــة، ممــا  ــول عملي ــكار حل ــل المشــكلات وابت ــدي وتحلي النق

ــات المســتقبلية.  يؤهلهــم بشــكل أفضــل لمواجهــة التحدي
• نتائــج 	 تســهم  التعليميــة:  للسياســات  توصيــات  تقديــم 

الدراســة فــي توجيــه صانعــي القــرار نحــو تبنــي سياســات 
تدعــم اســتخدام STEM فــي المناهــج الدراســية مــع توفيــر 

الدعــم الــازم للمعلميــن. 
• 	 STEM تطبيــق يســاعد  الحياتيــة:  المهــارات  تعزيــز 

الطــاب علــى ربــط التعليــم النظــري بالواقــع العملــي، ممــا 
ــة  ــاة العلمي ــات الحي ــى مواجهــة تحدي ــادرًا عل ــًا ق يعــد جي

والمهنية. 
ثالثاً: الأهمية المجتمعية 

• ــن 	 ــي تمكي ــر: تســهم الدراســة ف ــدع ومبتك ــل مب إعــداد جي
ــر  ــم لتطوي ــي تؤهله ــارات الت ــن اكتســاب المه الطــاب م
حلــول إبداعيــة للتحديــات المجتمعيــة، ممــا يعــزز دورهــم 

فــي التنميــة الوطنيــة. 
• دعــم رؤيــة المملكــة 2030: تتماشــى الدراســة مــع أهــداف 	

ــم  ــر التعلي ــى تطوي ــي تركــز عل ــة 2030 الت ــة المملك رؤي
ــل الدراســة  ــكار العلمــي والتكنولوجــي. تمث ــز الابت وتعزي
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أداة لفهــم وتحســين تطبيــق منهجيــة STEM فــي التعليــم، 
ممــا يســهم فــي دعــم المعلميــن والطــاب وتعزيــز جــودة 
ــة  ــي المملك ــا، وف ــورة خصوصً ــة المن ــي المدين ــم ف التعلي

العربيــة الســعودية عمومًــا. 

مصطلحات الدراسة 5-1	
	1-5-1 : STEM منهجية

 ،)Science( ــوم ــى العل ــير إل ــو اختصــار يش STEM ه
 ،)Engineering( الهندســة ،)Technology( التكنولوجيــا
 STEM تعُــرف منهجيــة .)Mathematics( والرياضيــات
بأنهــا نهــج تعليمــي تكاملــي يهــدف إلــى دمــج هــذه التخصصــات 
الأربعــة ضمــن إطــار تعليمــي واحــد يعتمــد علــى المشــروعات 
ــز  ــى تعزي ــة إل ــذه المنهجي ــة. تســعى ه ــات الواقعي ذات التطبيق
ــط  ــال رب ــن خ ــاب م ــدى الط ــي ل ــدي والإبداع ــر النق التفكي

التعليــم بالتحديــات الواقعيــة. 

ــن  ــع بي ــة تجم ــة تكاملي ــه عملي ــم STEM بأن ــرف تعلي يعُ
التخصصــات العلميــة المختلفــة فــي إطــار تعليمــي موحــد 
يربــط بيــن النظريــات الأكاديميــة والتطبيقــات العمليــة لمواجهة 
تحديــات العالــم الواقعــي. يهــدف هــذا النهــج إلــى تعزيــز 
التفكيــر الإبداعــي وقــدرة الطــاب علــى الابتــكار )الدوســري, 

)  Margot & Kettler, 20192015؛

يوفــر تعليــم STEM إطــارًا يعُــد الطــاب للحيــاة العمليــة 
وســوق العمــل المســتقبلي مــن خــال الدمــج بيــن المعرفــة 
النظريــة والممارســة العمليــة، مــع التركيــز علــى التفكيــر 
ــى  ــم عل ــم القائ ــاون والتعل ــي والإبداعــي، وتشــجيع التع التحليل
الزهرانــي  دراســة  )Bybee, 2013(، فــي  الاكتشــاف 
)2019(، عرّفــت STEM علــى أنهــا منهجيــة تعليميــة تجمــع 
بيــن المعرفــة النظريــة فــي التخصصــات الأربعــة الأساســية، 
مــع تطبيقهــا عبــر أنشــطة تفاعليــة تهــدف إلــى تطويــر مهــارات 

ــدي والإبداعــي وحــل المشــكلات.  ــر النق التفكي

ــالات  ــن مج ــج بي ــات يدم ــدد التخصص ــي متع ــج تعليم نه
مــن خــال  والرياضيــات  الهندســة،  التكنولوجيــا،  العلــوم، 
أنشــطة تعليميــة تفاعليــة وواقعيــة. يهــدف هــذا الأســلوب إلــى 
ــكلات  ــل المش ــداع، وح ــدي، الإب ــر النق ــارات التفكي ــة مه تنمي
القائــم علــى المشــاريع  التعليــم  لــدى الطــاب مــن خــال 

ــة.  ــات العملي والتطبيق

مهارات حل المشكلات:2-5-1	
تشــمل مجموعــة مــن المهــارات التــي تمكّــن الطــاب 
مــن التعــرف علــى المشــكلات وتحليلهــا، والبحــث عــن حلــول 
مبتكــرة لهــا. تتضمــن هــذه المهــارات: تحديــد المشــكلة، جمــع 
ــذ  ــا، وتنفي ــار الأنســب منه ــول، اختي ــراح الحل ــات، اقت المعلوم
 Margot &(  الحــل وتقييمــه. وفقـًـا لدراســة مارجــوت وكتلــر
Kettler, 2019( ، تعُــرّف علــى أنهــا مجموعــة مــن العمليــات 
ــع المشــكلات  ــل م ــى التعام ــاعد الطــاب عل ــي تس ــة الت العقلي
مــن خــال التفكيــر النقــدي والإبداعــي والاســتقصاء العلمــي، 
ــب،  ــل المناس ــار الح ــكلة، اختي ــل المش ــن تحلي ــم م ــا يمكنه مم

تنفيــذه، وتقييــم نتائجــه. 

معلمو العلوم: 3-5-1	
يشــير المصطلــح إلــى المعلميــن الذيــن يقومــون بتدريــس 
ــي  ــم تبن ــع منه ــطة، ويتوق ــة المتوس ــي المرحل ــوم ف ــادة العل م
أســاليب تدريــس تفاعليــة مثــل منهجيــة STEM لتعزيــز التعلــم 
العملــي وتطويــر مهــارات التفكيــر النقــدي لــدى الطــاب 

)هاشــم، 2014(. 

طلاب المرحلة المتوسطة:4-5-1	
هــم الطــاب الذيــن تتــراوح أعمارهــم بيــن 12 و15 
عامًــا، والذيــن يدرســون فــي الصفــوف الأول والثانــي والثالــث 
متوســط فــي المملكــة العربيــة الســعودية. تعُــد هــذه الفئــة 
ــة  ــة والمعرفي ــارات العقلي ــر المه ــي تطوي ــة ف ــة محوري العمري

ــدي، 2015(.  )الغام

 المؤهل العلمي:5-5-1	
التــي يحملهــا معلمــو  الأكاديميــة  الدرجــة  إلــى  يشــير 
العلــوم، مثــل البكالوريــوس، الدراســات العليــا )الماجســتير أو 
ــي  ــى مــدى كفاءتهــم ف ــر عل ــي يمكــن أن تؤث ــوراه(، والت الدكت

تطبيــق منهجيــة STEM )الصالــح، 2019( 

سنوات الخبرة:6-5-1	
ــوم  ــو العل ــا معلم ــي أمضاه ــر عــن عــدد الســنوات الت تعُب
ــا يؤثــر علــى قدرتهــم فــي  فــي التدريــس، وتعُتبــر عامــًا مهمً
ــة  ــل STEM بفاعلي ــة مث ــس الحديث ــات التدري ــق منهجي تطبي

)البــاز، 2020(. 

الجنس:7-5-1	
 يشــير إلــى تصنيــف المشــاركين فــي الدراســة إلــى ذكــور 
وإنــاث، وهــو متغيــر يمكــن أن يؤثــر علــى كيفيــة تطبيــق 

ــا.  ــة STEM واســتجابتهم له منهجي

الإطار النظري للدراسة  6-1	
	1-6-1 STEM أهمية منهجية

• تنميــة مهــارات التفكيــر النقــدي والإبداعــي: تعُتبــر منهجية 	
STEM وســيلة فعّالــة لتعزيــز التفكيــر النقــدي والإبداعــي 
ــل  ــم لتحلي ــة الفرصــة له ــن خــال إتاح ــدى الطــاب، م ل
المشــكلات وتطويــر حلــول مبتكــرة باســتخدام أســاليب 

 .)Bybee, 2013( علميــة
• ــة 	 تحســين مهــارات حــل المشــكلات: تعتمــد هــذه المنهجي

ــا،  ــد المشــكلات، تحليله ــة تحدي ــم الطــاب كيفي ــى تعلي عل
وإيجــاد حلــول عمليــة، ممــا يجعلهــا عنصــرًا أساســياً فــي 
إعــداد الطــاب للتعامــل مــع تحديــات الحيــاة اليوميــة 

 .)Honey et al., 2014(
•  تعزيــز التعلــم التكاملــي بيــن التخصصــات: تعمــل منهجية 	

الهندســة،  التكنولوجيــا،  العلــوم،  دمــج  علــى   STEM
والرياضيــات فــي إطــار تعليمــي موحــد، ممــا يمكــن 
ــي  ــق العمل ــة بالتطبي ــة النظري ــط المعرف ــن رب الطــاب م

 .)Margot & Kettler, 2019(
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• 	 STEM ــة ــل: تســهم منهجي  إعــداد الطــاب لســوق العم
فــي إعــداد الطــاب بالمهــارات التقنيــة والعمليــة المطلوبــة 
القــدرة  التحليلــي،  التفكيــر  مثــل  العمــل،  ســوق  فــي 
علــى التعــاون، والتكيــف مــع التغيــرات التكنولوجيــة  

 .)Sanders, 2018(
•  تعزيــز الدافعيــة للتعلــم: توُفــر منهجيــة STEM بيئــة 	

تعليميــة مشــجعة تعتمــد علــى المشــروعات والتجــارب 
العمليــة، ممــا يعــزز حمــاس الطــاب ويزيــد مــن دافعيتهــم 

  )Honey et al., 2014( للتعلــم
• تحســين الأداء الأكاديمــي: تشــير الدراســات إلــى أن تطبيق 	

الأكاديمــي  الأداء  رفــع  فــي  يســاهم   STEM منهجيــة
ــز فهمهــم  ــة، مــن خــال تعزي ــي المــواد العلمي للطــاب ف

 .)Bybee, 2013( ــة ــة والتطبيقي ــم النظري للمفاهي
• مواءمــة التعليــم مــع متطلبــات القــرن الحــادي والعشــرين: 	

العصــر  متطلبــات  مــع   STEM منهجيــة  تتوافــق 
التكنولوجيــا،  الابتــكار،  علــى  تركــز  التــي  الحديــث 
رئيســياً  عنصــرًا  يجعلهــا  ممــا  المشــكلات،  وحــل 
المســتقبل تحديــات  لمواجهــة  الطــاب  إعــداد   فــي 

 .)Honey et al., 2014(
• منهجيــة 	 تحفــز  التكنولوجــي:  والتقــدم  الابتــكار  دعــم 

والإبــداع،  الهندســي  التفكيــر  علــى  الطــاب   STEM
ممــا يســهم فــي تعزيــز التقــدم العلمــي والتكنولوجــي علــى 

 .)Sanders, 2018( والعالميــة  المحليــة  المســتويات 
• 	 STEM تعزيــز الربــط بيــن التعليم والحيــاة العمليــة: توفر

للطــاب فرصًــا لفهــم كيفيــة تطبيــق المعرفــة المكتســبة في 
حياتهــم اليوميــة، ممــا يزيــد مــن إدراكهــم لأهميــة التعليــم 

 )Margot & Kettler, 2019(. ودوره في حياتهم

برنامــج  تأثيــر  تناولــت   :)2023( المطيــري  دراســة 
إثرائــي قائــم علــى منهجيــة STEM علــى التفكيــر النقــدي 
وحــل المشــكلات لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة فــي جــدة. 
أظهــرت النتائــج فاعليــة كبيــرة للبرنامــج فــي تعزيــز التفكيــر 
النقــدي ومهــارات حــل المشــكلات، ممــا يشــير إلــى ضــرورة 
ــادي  ــرن الح ــارات الق ــر مه ــتخدام STEM لتطوي ــيع اس توس
والعشــرين. دراســة الزهرانــي )2019(: ركــزت علــى قيــاس 
فاعليــة تدريــس وحــدة علميــة تعتمــد علــى STEM فــي تنميــة 
مهــارات حــل المشــكلات وزيــادة الدافعيــة للتعلــم لــدى تلميــذات 
الصــف الســادس الابتدائــي فــي مكــة المكرمــة. أكــدت النتائــج 
تحســناً ملحوظًــا فــي مهــارات حــل المشــكلات والدافعيــة، ممــا 
يبــرز أهميــة إدراج STEM فــي المناهــج العلميــة لتحقيــق 
ــتعرضت  ــه، اس ــياق ذات ــي الس ــل، ف ــة أفض ــات تعليمي مخرج
دراســة الحربــي )2020( تأثيــر منهجيــة STEM فــي تعزيــز 
ــاب  ــدى ط ــة ل ــارات التحليلي ــة المه ــي وتنمي ــر الإبداع التفكي
ــوق  ــى تف ــج إل ــاض. أشــارت النتائ ــي الري ــة ف ــة الثانوي المرحل
ــي  ــة ف ــذه المنهجي ــتخدام ه ــم باس ــوا تعليمه ــن تلق ــاب الذي الط
ــي  ــم ف ــةً بزملائه ــي مقارن ــل المنطق ــر الإبداعــي والتحلي التفكي

المجموعــة الضابطــة. تناولــت دراســة الغامــدي )2022( تأثيــر 
تطبيــق منهجيــة STEM فــي تدريــس الرياضيــات علــى تنميــة 
التفكيــر المنهجــي لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة. وأوضحت 
النتائج أن منهجية STEM ســاعدت بشــكل ملحوظ في تحســين 
التفكيــر المنهجــي للطــاب، مــع التأكيــد علــى ضــرورة تعزيــز 
دمــج هــذه المنهجيــة فــي مناهــج الرياضيــات، أمــا دراســة 
ــوم  ــي العل ــى دور معلم ــزت عل ــد رك ــهراني )2021(، فق الش
فــي تفعيــل منهجيــة STEM فــي المــدارس الحكوميــة بمحافظة 
التدريــب  نقــص  أن  الدراســة  وأظهــرت  مشــيط.  خميــس 
والمــوارد يعُــد تحديًــا أمــام التطبيــق الفعلــي للمنهجيــة، ولكنهــا 
ــا  ــر لتطبيقه ــتعداد كبي ــم اس ــن لديه ــا أن المعلمي ــرت أيضً أظه
فــي حــال تــم توفيــر الدعــم الــازم. ركــزت دراســة القحطانــي 
 STEM ــة ــس بمنهجي ــر التدري ــى استكشــاف تأثي )2023( عل
علــى تطويــر مهــارات حــل المشــكلات لــدى طــاب مــدارس 
الطائــف. أظهــرت النتائــج فاعليــة واضحــة لهــذه المنهجيــة فــي 
ــات بضــرورة توســيع  ــع توصي ــارات الطــاب، م تحســين مه
نطــاق تطبيقهــا فــي المــدارس الســعودية لدعــم تحقيــق أهــداف 

التعليم الحديث.  

تشــير المراجــع الأجنبيــة إلــى الــدور الأساســي الــذي 
ــدي  ــر النق ــة مهــارات التفكي ــي تنمي ــة STEM ف ــه منهجي تؤدي
المراحــل  فــي  خاصــةً  الطــاب،  لــدى  المشــكلات  وحــل 
ــة  ــوم الوطني ــر مؤسســة العل ــة المبكــرة. وأوضــح تقري التعليمي
)National Science Foundation 2018( أهميــة تعليــم 
ــدى  ــدي وحــل المشــكلات ل ــر النق ــز التفكي ــي تعزي STEM ف
ــة المتوســطة، مــع التأكيــد علــى دور الأنشــطة  طــاب المرحل
العمليــة والتجريبيــة كوســيلة رئيســية لتحقيــق هــذه الأهــداف. 

 Margot & Kettler,( وكتلــر   مارجــوت  دراســة 
ــي  ــة STEM ف ــق منهجي ــر تطبي ــى تأثي ــزت عل 2019(  رك
ــة  ــج منهجي ــة أن دم ــرت الدراس ــية ، وأظه ــوف الدراس الصف
ومهــارات  التحليلــي  التفكيــر  يعــزز  التعليــم  فــي   STEM
حــل المشــكلات لــدى الطــاب، مــع التأكيــد علــى أهميــة 
هــذه تطبيــق  لضمــان  للمعلميــن  تدريبيــة  برامــج   توفيــر 

المنهجية بفاعلية. 

 )Honey et al., 2014( تناولــت دراســة هنــي وآخــرون
أهميــة تطبيــق منهجيــة STEM فــي مختلــف مراحــل التعليــم، 
مشــيرة إلــى الفوائــد طويلــة الأمــد لهــذه المنهجيــة فــي تعزيــز 
التفكيــر النقــدي ومهــارات حــل المشــكلات. وأكــدت الدراســة 
أن تعليــم STEM يمُكّــن الطــاب مــن بنــاء أســاس قــوي 
يســاعدهم علــى التعامــل مــع تحديــات المســتقبل بكفــاءة أكبــر. 

 Park,  &  Becker( وبــارك  بيكــر  دراســة  أظهــرت 
الهندســة،  التكنولوجيــا،  العلــوم،  بيــن  التكامــل  أن   )2011
تحســين  فــي  يســهم   STEM منهــج  ضمــن  والرياضيــات 
ــدي وحــل المشــكلات. وقدمــت  ــر النق ــي التفكي أداء الطــاب ف
مؤكــدةً   ،STEM تطبيــق لنتائــج  شــامًلًا  تحليــًا  الدراســة 

ــي.  ــي تكامل ــج تعليم ــه كمنه فعاليت
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والفــرص  التحديــات   )Bybee, 2013( بيبــي  ناقــش 
ــة  ــذه المنهجي ــى أن ه ــيرًا إل ــق STEM، مش ــة بتطبي المرتبط
تعــزز المهــارات العمليــة والإبداعيــة لــدى الطــاب، ممــا 

يجعلهــا أداة فعالــة للتعامــل مــع المشــكلات الواقعيــة. 

 Lynch et al.,( ــك وآخــرون ــة لين ــة دراس ــدت دراس أك
2017( علــى أهميــة إتاحــة فــرص STEM لطــاب المرحلــة 
المتوســطة. وأظهــرت النتائــج أن الأنشــطة التعليميــة المدمجــة 
فــي STEM تســهم بشــكل كبيــر فــي تحســين التفكيــر التحليلــي 

وحل المشــكلات. 

 STEM تؤكــد هــذه الدراســات الســابقة علــى أن منهجيــة
تمثــل أداة تعليميــة حديثــة تهــدف إلــى إعــداد الطــاب بمهــارات 

أساســية لمواجهــة تحديــات العصــر الحديث. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها  7-1	
منهج الدراسة 1-7-1	

اســتخدمت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليلــي الــذي يلائــم 
ــذي يقــوم علــى دراســة الظاهــرة  ــة؛ وال منهــج الدراســة الحالي
الحاليــة، وذلــك بوصفهــا وصفــاً دقيقــاً، والــذي يعبر عنــه تعبيراً 
كميــاً وكيفيــاً، بحيــث يعطــي التعبيــر الكمــي وصفــاً رقميــاً مــن 
ــع  ــا م ــرة ودرجــة ارتباطه ــذه الظاه ــدار ه ــح مق خــال توضي
الظواهــر الأخــرى، وذلــك مــن خــال الحصول علــى معلومات 
ــي  ــورة الت ــد الص ــن، وتحدي ــع الراه ــف الواق ــة تص موضوعي
يجــب أن تكــون عليهــا هــذه الظواهــر فــي ظــل معاييــر محــددة، 
مــع تقديــم توصيــات أو اقتراحــات مــن شــأنها تعديــل الواقــع، 
حيــث يوفــر إطــارًا شــامًلًا لدراســة الظاهــرة بشــكل منهجــي، 
يســاعد فــي تحديــد الفجــوات بيــن الواقــع والمأمــول فــي تطبيــق 
منهجيــة STEM.، و يتيــح تحليــل العوامــل المؤثــرة فــي 
ــة مهــارات حــل المشــكلات.  ــي تنمي نجــاح تطبيــق STEM ف
ــى  ــد إل ــذي يعم ــي وال ــج التحليل ــك المنه ــتخدام كذل ــرى اس وج
تحليــل البيانــات والكشــف عــن العلاقــات وذلــك للإجابــة عــن 
الأســئلة البحثيــة فــي ضــوء متغيــرات الدراســة الشــخصية 

والديموغرافيــة )ملحــم، 2016(. 

مجتمع الدراسة 2-7-1	
تكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع معلمــي العلــوم والذيــن 
ــة  ــإدارة العام ــة ل ــطة التابع ــة المتوس ــة المرحل ــون طلب يدرس
للتعليــم بالمدينــة المنــورة )بنيــن - بنــات( والبالــغ عددهــم )21( 
معلمــاً و)47( معلمــة وذلــك حســب الإحصائيــات التــي تــم 

تزويدهــا للباحثــة خــال العــام 2025/2024. 

عينة الدراسة 3-7-1	
ــة الدراســة مــن )60( معلمــاً ومعلمــة جــرى  تكونــت عين
 Simple Random اختيارهــم بالطريقــة العشــوائية البســيطة
حســب  الدراســة  عينــة  أفــراد  توزيــع  وجــرى   .Sample
ــل  ــي: )المؤه ــا يأت ــة كم ــخصية والديموغرافي ــرات الش المتغي
ــن  ــس(. ويبي ــية، الجن ــرة التدريس ــنوات الخب ــدد س ــي، ع العلم
ــرات  ــب المتغي ــة حس ــة الدراس ــع عين ــم )1( توزي ــدول رق الج

الشــخصية والديموغرافيــة كمــا فــي جــدول رقــم ١ التالــي:  

الجدول)1(: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب 
المتغيرات الشخصية والديموغرافية

النسبة العدد  المستويات المتغير 
المئوية % 

المؤهل 
العلمي 

 

52 86.7 بكالوريوس 
8 13.3 دراسات عليا 

100 % 60 المجموع 

عدد 
سنوات 
الخبرة 

التدريسية 

16 26.7 أقل من 5 سنوات 
18 30.0 من 5 - 10 سنوات 
26 43.3 أكثر من 10 سنوات 

100 % 60 المجموع 

الجنس 
19 31.7 ذكر 
41 68.3 أنثى 

100 % 60 المجموع 

ــة الدراســة  ــراد عين ــع أف ويلاحــظ مــن الجــدول )1( توزي
حســب المتغيــرات الديموغرافيــة، حيــث كانت نســبة الحاصلين 
علــى درجــة بكالوريــوس أعلــى )86.7 %( مقارنــة بالمؤهــل 
ــدد  ــت ع ــن كان ــبة الذي ــت نس ــا(، وكان ــات علي ــي )دراس العلم
ــي  ــن 10 ســنوات( )43.3 %( وه ــر م ــم )أكث ســنوات خبرته
الأعلــى، وكانــت نســبة الذكــور )31.7 %(، وهــي النســبة 

الأقــل، بينمــا كانــت نســبة الانــاث )68.3 %(. 

أداة الدراسة 4-7-1	
ولتحقيــق أهــداف الدراســة قامــت الباحثــة ببنــاء اســتبانة، 
ــى الأدب النظــري والدراســات  ــن خــال الرجــوع إل ــك م وذل
الســابقة ذات العلاقــة بموضــوع الدراســة. وبعــد كتابــة محــاور 
الدراســة وفقراتهــا والمتغيــرات الشــخصية والديموغرافيــة 
ــى  ــة للاســتبانة عل المســتهدفة، جــرى عــرض الصــورة الأولي
مجموعــة مــن المحكميــن والمختصين فــي الجامعات الســعودية 
وكل مــن لهــم اهتمــام بموضــوع الدراســة؛ وذلــك مــن أجــل أخذ 
وجهــات نظرهــم فــي فقــرات الاســتبانة ومحاورهــا وذلــك مــن 
حيــث: انتمــاء كل فقــرة للمحــور، ووضــوح الفقــرات، وســامة 
اللغــة والصياغــة، ومــدى ترابــط الفقــرات وتسلســلها وتدرجهــا 
المنطقــي، واســتبعاد الفقــرات غيــر الملائمــة، وإجــراء التعديــل 
علــى فقــرات أخــرى، وعليــه تــم إجــراء تعديــات علــى بعــض 

الفقــرات، وتصحيــح صياغــة بعــض الفقــرات الأخرى.  

وبعــد جمــع الباحثــة لاقتراحــات المحكميــن وآرائهــم حــول 
محــاور الاســتبانة وفقراتهــا، وإجــراء التعديــات اللازمــة، تــم 
الخــروج باســتبانة تكونــت بصورتهــا النهائيــة مــن )22( فقــرة 

توزعــت إلــى محوريــن، وعلــى النحــو الآتــي: 

	1 القســم الأول مــن الاســتبانة: البيانــات الديموغرافيــة لعينــة .
ــي، عــدد ســنوات  ــي: المؤهــل العلم ــة بالآت الدراســة ممثل

الخبــرة التدريســية، الجنــس. 
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	2 القســم الثانــي مــن الاســتبانة محــاور الدراســة وقــد توزعت .
اســتخدام  )مــدى  الأول  المحــور  الآتــي:  النحــو  علــى 
المعلميــن منهجيــة   STEM فــي تدريــس العلــوم( )5 
ــوم  فقــرات(، المحــور الثانــي )مــدى اســتفادة معلمــي العل
منهجيــة   STEM لتطويــر مهــارات حــل المشــكلات 

ــرة(.  ــة المتوســطة( )17 فق ــدى طــاب المرحل ل
وتوزعــت اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة علــى فقــرات 
ــة  ــددت خمس ــي إذ ح ــرت الخماس ــاس ليك ــق مقي ــتبانة وف الاس
مســتويات كبدائــل علــى النحــو الآتــي: )دائمــاً )5(، غالبــاً )4(، 

أحيانــاً )3(، نــادراً )2(، أبداً )1(.  

ــة للاســتبانة، جــرى  ــم الخــروج بصــورة نهائي ــي ت وبالتال
ــة  ــة الدراس ــارج عين ــن خ ــة اســتطلاعية م ــى عين ــا عل تطبيقه
وعددهــا )20( معلمــاً ومعلمــة؛ وذلــك بهــدف التحقــق مــن 

ــات لأداة الدراســة.  الصــدق والثب

التحـقـق من إجراءات الصدق والثبات 5-7-1	
لأداة الدراسة: 

جــرى التحقــق مــن صــدق أداة الدراســة علــى النحــو 
الآتي: 

• أولاً: الصدق الظاهري. 	
بصورتهــا  )الاســتبانة(  الدراســة  أداة  عــرض  جــرى 
الأوليــة علــى مجموعــة مــن المحكميــن والمختصيــن وكل مــن 
لهــم علاقــة بموضــوع الدراســة وذوي الاختصــاص والخبــرة 
مــن أعضــاء الهيئــة التدريســية فــي الجامعــات الســعودية، 
ــن  ــات المحكمي ــع ملاحظ ــد جم ــن. وبع ــم )10( محكمي وعدده
واقتراحاتهــم، قامــت الباحثــة بالإبقــاء علــى الفقــرات التــي 
حصلــت علــى نســبة موافقــة )90 %( فأكثــر بيــن المحكميــن، 

سـتبانة. يـة للاـ تـم الـخـروج بـصـورة نهائـ لـك ـ فـي ـضـوء ذـ وـ

ثانيًاً: التحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة. 

جــرى حســاب معامــل ارتبــاط بيرســون بيــن الأداء علــى 
الفقــرة والعلامــة الكليــة للمحــور الــذي تتبــع لــه كل فقــرة. 
ويبيــن الجــدول رقــم )2( قيــم معــاملات ارتبــاط بيرســون 
لفقــرات أداة الدراســة حســب ورودهــا فــي الصــورة النهائيــة، 

لـي: ــي جــدول ٢ التاـ ــا ف ــا كم ــكل منه ــة ل ــة الإحصائي والدلال

ويلاحظ من نتائج الجدول )2( سابق الذكر أن قيم معاملات 
ارتباط بيرسون لكل فقرة من فقرات المحور الأول تراوحت 
بين )0.77-0.88(، وتراوحت قيم معاملات ارتباط بيرسون 
لكل فقرة من فقرات المحور الثاني بين )0.64-0.94(، وقد 
كانت جميع قيم معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة )α = 0.05(، وهذا يدل على توافر درجة 

مرتفعة من صدق الاتساق الداخلي لفقرات الاستبانة وقابليتها 
للتطبيق على عينة الدراسة. 

التحـقـق من الثبات لأداة الدراسة: 6-7-1	
وللتحقــق مــن ثبــات أداة الدراســة، جــرى حســاب معامــل 
الثبــات باســتخدام معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا، ومعامــل ثبــات 

التجزئــة النصفيــة، ويبيــن الجــدول )3( نتاـئـج التحلـيـل:

الجدول )2(: يوضح قيم معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات الاستبانة والدرجة الكلية. 

تابع/المحور الثاني المحور الأول 
مستوى الدلالة معامل الارتباط  الفقرة مستوى الدلالة معامل الارتباط  الفقرة 

 1 0.86 **0.00 7 0.80 **0.00
 2 0.80 **0.00 8 0.64 **0.00
 3 0.88 **0.00 9 0.79 **0.00
 4 0.77 **0.00 10 0.87 **0.00
 5 0.79  11 0.84 **0.00

0.00** 12 0.86 المحور الثاني 
 1 0.80 **0.00 13 0.82 **0.00
 2 0.67 **0.00 14 0.90 **0.00
 3 0.70 **0.00 15 0.94 **0.00
 4 0.82 **0.00 16 0.85 **0.00
 5 0.81 **0.00 17 0.88 **0.00
 6 0.89 **0.00 

)α = 0.05( وتعني: ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة **
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الجدول )3(: يوضح قيم معاملات ثبات كرونباخ ألفا 
والتجزئة النصفية لأداة الدراسة

عدد محاور الاستبانة  
الفقرات 

معامل 
ثبات 

كرونباخ 
ألفا 

معامل ثبات 
التجزئة النصفية 

المصحح 
بمعادلة 

سبيرمان براون 
المحور الأول:  

دراسة مدى استخدام 
المعلمين منهجية   
STEM  في تدريس 

العلوم . 

 5 0.87 0.80

المحور الثاني:  
مدى استفادة 
معلمين العلوم 

  STEM   منهجية
لتطوير مهارات 

حل المشكلات لدى 
طلاب المرحلة 

المتوسطة 

 17 0.96 0.91

22 0.97 0.92 الأداة الكلية 

ــة  ــر أن قيم ــابق الذك ــم )3( س ــدول رق ــن الج ــظ م ويلاح
ــت )0.87(،  ــور الأول بلغ ــا للمح ــاخ ألف ــات كرونب ــل ثب معام
ــور  ــة للمح ــة النصفي ــات التجزئ ــل ثب ــة معام ــت قيم ــا بلغ بينم
ــا للمحــور  ــاخ ألف ــات كرونب ــل ثب ــة معام ــت قيم )0.80(. وبلغ
الثانــي بلغــت )0.96( بينمــا كانــت قيمــة معامــل ثبــات التجزئــة 

النصفيــة للمحــور )0.91(. 

ــة  ــأداة الكلي ــا ل ــاخ ألف ــات كرونب ــل ثب ــة معام وبلغــت قيم
التجزئــة  ثبــات  بينمــا كانــت قيمــة معامــل  بلغــت )0.97( 

النصفيــة لــأداة الكليــة )0.92(. 

ويمكــن القــول مــن خــال قيــم معامــات ثبــات كرونبــاخ 
ألفــا المحســوبة، وكذلــك قيــم معامــات ثبــات التجزئــة النصفيــة 
المحســوبة، أنّ أداة الدراســة تتمتــع بدرجــة مقبولــة مــن الثبــات، 
حيــث كانــت جميــع قيــم معامــات الثبــات نســب مقبولــة لأنهــا 
 ،)2005 ,Pallant( )0.70( ــه ــموح ب ــد المس ــن الح ــى م أعل
وبالتالــي تشــير هــذه القيــم علــى تمتــع أداة الدراســة بمعامــات 
ثبــات مقبولــة، وبالتالــي مناســبة أداة الدراســة للتطبيــق لتحقيــق 

أغراض الدراســة. 

الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

 –  SPSS( الإحصائــي  بالبرنامــج  الاســتعانة  جــرى 
اللازمــة  الإحصائيــة  التحليــات  لإجــراء  وذلــك    ،)V.23
ــي:  ــو الآت ــى النح ــة وعل ــئلة الدراس ــن أس ــة ع ــدف الإجاب به

	1 معامــل ارتبــاط بيرســون؛ وذلــك للتحقــق مــن صــدق .
الاتســاق الداخلــي لفقــرات الاســتبانة. 

	2 معامــل الثبــات بطريقــة معامــل ثبــات كرونبــاخ ألفــا، .
ومعامــل ثبــات التجزئــة النصفيــة. 

	3 ــة . ــات المعياري ــم الأوســاط الحســابية والانحراف حســاب قي
والتقديــرات والرتــب لفقــرات الاســتبانة. 

	4 اســتخدام تحليــل التبايــن الثلاثــي بــدون تفاعــل والمعــروف .
ــن  ــة ع ــك للإجاب ــم )Three Way ANOVA(؛ وذل باس
الديموغرافيــة  بالمتغيــرات  المتعلقــة  الدراســة  ســؤال 

والشخصية. 
	5 منهجيــة  . المعلميــن  اســتخدام  مــدى  علــى  وللتعــرف 

STEM فــي تدريــس العلــوم، وكذلــك مــدى اســتفادة 
معلميــن العلــوم منهجيــة   STEM لتطويــر مهــارات 
حــل المشــكلات لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة فــي 
كل محــور ولــكل فقــرة مــن فقــرات أداة الدراســة، قامــت 

الباحثــة باســتخدام المعادلــة الآتيــة: 
• ــدد 	 ــى( ÷ ع ــد الأدن ــى – الح ــد الأعل ــة = )الح ــول الفئ ط

المستويات 
 3 ÷ )1 – 5( =1.33

ــة بوضــع  ــت الباحث ــابقة، قام ــابات الس ــي ضــوء الحس وف
 STEM  معيــار للحكــم علــى مــدى اســتخدام المعلمين منهجيــة
ــوم  ــي العل ــتفادة معلم ــدى اس ــك م ــوم، وكذل ــس العل ــي تدري ف
منهجيــة  STEM لتطويــر مهــارات حــل المشــكلات لــدى 
ــن  ــرة. ويبي ــكل فق ــكل محــور ول ــة المتوســطة ل طلاب المرحل

الجــدول رقــم )4( ذـلـك:

الجدول )4( يوضح المعيار الاحصائي لتفسير المتوسطات 
وتقديراتها

الدرجة المتوسط الحسابي 
منخفضة 1:00 - أقل من 2.33 
متوسطة 2.33 - أقل من 3.67 

مرتفعة 3.67 - 5:00 

نتائج الدراسة ومناقشتها: 7-7-1	
ــا  ــتها: م ــة الأول ومناقش ــؤال الدراس ــة بس ــج المتعلق النتائ
مــدى اســتخدام المعلميــن لمنهجيــة STEM  فــي تدريــس 

العلوم؟ 

وللإجابــة عــن ســؤال الدراســة الأول، جــرى حســاب 
ــب  ــة والرت ــات المعياري ــم المتوســطات الحســابية والانحراف قي

ــك:  ــح ذل ــدول )5( يوض ــور الأول، والج ــرات المح لفق
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ويلاحــظ مــن الجــدول )5( أن قيــم المتوســطات الحســابية 
بانحرافــات   )3.58-3.30( بيــن  تراوحــت  المحــور  لهــذا 
معياريــة بيــن )1.00-1.16(، وحصــل المجــال ككل علــى 
متوســط حســابي مقــداره )3.49( بانحــراف معيــاري )0.86( 

وبدرـجـة متوـطسة ـمـن التقدـيـر. 

ــى "  ــص عل ــي تن ــرة )3( الت ــى الفق ــة الأول وجــاء بالمرتب
اســتخدم منهجيــة STEM لتطويــر مهــارة النقــد لــدى الطلاب" 
 ،)1.05( معيــاري  وانحــراف   )3.58( حســابي  بمتوســط 
الفقــرة )2(  ًا  ثانيـ� التقديــر. وجــاء  وبدرجــة متوســطة مــن 
التــي تنــص علــى" اســتخدم منهجيــة STEM لتعزيــز دافعيــة 
الــطلاب نحــو التعلــم وتحســين مســتوى تحصيلهــم " بمتوســط 
حســابي )3.57( وانحــراف معيــاري )1.00( وبدرجــة مرتفعة 

ـمـن التقدـيـر، وهـكـذا لبقـيـت الفـقـرات. 

 وجــاءت بالمرتبــة الأخيــرة الفقــرة )1( التــي تنــص علــى 
ــوم " بمتوســط  ــس العل ــي تدري ــة STEM ف ــتخدم منهجي " اس
وبدرجــة   )1.03( معيــاري  وانحــرف   )3.30( حســابي 

متوـطسة ـمـن التقدـيـر.

المعلميــن  اســتخدام  مــدى  أن  الســابقة  النتائــج  وتشــير 
لمنهجيــةSTEM  فــي تدريــس العلــوم كانــت بدرجــة متوســطة 

مــن التقديــر. 

ــب  ــي ضــوء نقــص التدري ويمكــن تفســير هــذه النتيجــة ف
وقلــة المــوارد المتاحــة لــدى معلمــي المرحلــة المتوســطة، 
ــي  ــوم ف ــي العل ــدى معلم ــة ل ــود قناع ــدم وج ــى ع ــة إل بالإضاف
ــي  ــة STEM ف ــتخدام منهجي ــة اس ــطة بأهمي ــة المتوس المرحل
المرحلــة  طــاب  لــدى  المشــكلات  حــل  مهــارات  تطويــر 

المتوسطة.  

وتُظُهــر النتائــج أن اســتخدام منهجيــة STEM فــي التعليــم 
ــم  ــه ل ــد فــي بعــض الجوانــب، إلا أن ــه مفي ــى الرغــم مــن أن عل
يصــل بعــد إلــى أعلــى مســتويات الفاعليــة فــي جميــع جوانــب 
التدريــس، وهــذا يحتــاج إلــى مزيــد مــن التدريــب والدعــم 

للمعلميــن فــي كيفيــة دمــج STEM فــي جميــع جوانــب العمليــة 
يـة أكـبـر. يـة بفاعلـ التعليمـ

وتتفــق نتائــج الدراســة الحاليــة مــع نتائج دراســة الشــهراني 
ــوارد يشــكل  ــب والم ــي أظهــرت أن نقــص التدري )2021( الت
تحدي�ًـا أمــام التطبيــق الفعلــي لمنهجيــة STEM ـلـدى المعلمين.

 National Science Foundation (تقريــر وكشــف 
منهجيــة  علــى  المعلميــن  وتدريــب  تعليــم  أهميــة    )2018
STEM  لتحقيــق أهــداف تتعلــق بتعزيــز التفكيــر النقــدي وحــل 
ــى  ــة إل ــطة، بالإضاف ــة المتوس ــة المرحل ــدى طلب ــكلات ل المش
أهميــة الأنشــطة العمليــة والتجريبيــة كوســيلة أساســية لتحقيــق 

هــذه المهــارات. 

وآخــرون  لينــك  دراســة  نتائــج   وأوضحــت 
)Lynch et al., 2017( أهميــة توفيــر فــرص لتدريــب طلبــة 
ــث أظهــرت  ــة STEM، حي ــى منهجي ــة المتوســطة عل المرحل
نتائــج الدراســة أن الأنشــطة التعليميــة المدمجــة باســتخدام 
منهجيــة STEM تســاعد طلبــة المرحلــة المتوســطة علــى وجــه 
الخصــوص وبشــكل كبيــر فــي تحســين التفكيــر التحليلــي وحــل 

المشــكلات لديهم. 

وبــارك بيكــر  دراســة  نتائــج   وكشــفت 
 STEM أن اســتخدام منهجيــة )Becker & Park, 2011(
ــدي وحــل  ــر النق ــي التفكي ــة ف ــى تحســين أداء الطلب يســاعد عل

المشكلات. 

وتتفــق نتائــج الدراســة الحاليــة مــع نتائــج دراســة المطيري 
للبرنامــج  كبيــرة  فاعليــة  وجــود  أظهــرت  التــي   )2023(
ــدي  ــر النق ــة التفكي ــي تنمي ــة STEM ف ــى منهجي ــد عل المعتم
وحــل المشــكلات. وكشــفت نتائــج دراســة الغامــدي )2022( أن 
اســتخدام منهجيــة STEM أنعكــس ايجابــاً  فــي تحســين التفكير 
المنهجــي للطلبــة فــي مناهــج الرياضيــات. وبينــت دراســة 
القحطانــي )2023( فاعليــة STEM فــي تحســين مهــارات 
الطائــف، وأوصــت  لــدى طلبــة مــدارس  المشــكلات  حــل 

الجدول )5(: يوضح قيم المتوســطات الحســابية والانحرافات المعيارية والرتب والدرجة لاســتجابة عينة الدراســة حول فقرات 
المحور الأول. 

المتوسط الفقرات رقم الفقرة الرتبة 
الحسابي 

الانحراف 
الدرجة  المعياري 

متوسطة 3.30 1.03 استخدم منهجية STEM في تدريس العلوم. 5 1 

استخدم منهجية STEM لتعزيز دافعية الطلاب نحو التعلم وتحسين 2 2 
متوسطة 3.57 1.00 مستوى تحصيلهم. 

متوسطة 3.58 1.05 استخدم منهجية STEM لتطوير مهارة النقد لدى الطلاب. 1 3 

استخدم منهجية STEM لتنفيذ مجموعة متنوعة من الأنشطة التطبيقية 3 4 
متوسطة 3.65 1.16 أمام الطلاب. 

 استخدم منهجية STEM لتمكن الطلاب من تطبيق ما تعلموه في 4 5 
متوسطة 3.33 1.04 مواقف جديدة. 

متوسطة 3.49 0.86 المحور الكلي 
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بضــرورة توســيع نطــاق تطبيقهــا فــي المــدارس الســعودية 
لتحقيــق أهــداف التعليــم الحديثــة. وأوضحــت دراســة مارجــوت 
وكتلــر  )Margot & Kettler, 2019( أهميــة دمــج منهجية   
STEM فــي التعليــم حيــث يعــزز التفكيــر التحليلــي ومهــارات 
حــل المشــكلات لــدى طلبــة المدرســة، وأوصــت الدراســة 
ــان  ــن لضم ــة للمعلمي ــة نوعي ــج تدريبي ــر برام ــرورة توفي بض

التنفيــذ الفعّــال لهــذه المنهجيــة. 

ــا  ــي ومناقشــتها: م ــة بســؤال الدراســة الثان ــج المتعلق النتائ
مــدى اســتفادة معلميــن العلــوم مــن منهجيــة   STEM  لتطويــر 

مهــارات حــل المشــكلات لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة؟ 

وللإجابــة عــن ســؤال الدراســة الثانــي، جــرى حســاب 
ــب  ــة والرت ــات المعياري ــم المتوســطات الحســابية والانحراف قي

ــك.  ــي، والجــدول )6( يوضــح ذل ــرات المحــور الثان لفق

الجــدول )6( يوضــح قيــم المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والرتــب والدرجــة لاســتجابة عينــة الدراســة حــول 
فـقـرات المـحـور الثاـنـي

رقم الرتبة 
المتوسط الفقرات الفقرة 

الحسابي 
الانحراف 
الدرجة  المعياري 

استفيد من منهجية STEM في إكساب الطلاب للمهارات العلمية والتفكير 8 1 
متوسطة 3.58 1.11 العلمي القائم على حل المشكلات. 

استفيد من منهجية STEM في إيجاد فرصة لزيادة التركيز على استخدام واحدة 9 2 
متوسطة 3.55 1.00 أو أكثر من الحواس الخمس للحصول على معلومات حول المشكلة لدى الطلاب.

متوسطة 3.37 0.82 استفيد من منهجية STEM في إكساب الطالب الخروج من مأزق. 12 3 

 استفيد من منهجية STEM في التأكد من مدى قدرة الطالب على الوصول5 4 
مرتفعة 3.73 0.97  للحل المناسب. 

استفيد من منهجية METS في تنمية مهارة البحث عن معلومات جديدة لدى 6 4 
مرتفعة 3.78 0.94الطلاب من خلال إثارة فضولهم وتوجيههم لتكوين أسئلة. 

استفيد من منهجية STEM في تطوير أساليب لمعالجة المشكلة، من خلال 2 7 
مرتفعة 3.87 1.19 الصور والرموز والرسوم البيانية. 

استفيد من منهجية STEM في دعم الطلاب الذين يواجهون صعوبات في التعلم 10 8 
متوسطة 3.48 0.93 لتنمية مهارات التفكير العليا. 

مرتفعة 3.93 0.95 استفيد من منهجية STEM في تعزيز مهارة الملاحظة لدى الطلاب. 1 9 

استفيد من منهجية STEM في تطوير مهارة إدراك علاقة جديدة بين 7 10 
مرتفعة 3.70 1.11 موضوعين أو عدة موضوعات بغض النظر عن نوع هذه العلاقة لدى الطالب.  

استفيد من منهجية STEM في تطوير مهارة الطالب على الاستدلال على 6 11 
مرتفعة 3.72 0.96 الفرضيات والحلول المناسبة.  

استفيد من منهجية STEM في تعزيز دافعية الطلاب للتعبير عن آرائهم 9 12 
متوسطة 3.55 1.06 وإصدار أحكام. 

استفيد من منهجية STEM في تمكين الطلاب من إعادة بناء المسألة بشكل 8 13 
متوسطة 3.58 1.11 مبتكر للوصول إلى الحل. 

استفيد من منهجية STEM في تعزز قدرة الطلاب على بناء البراهين لتقديم 11 14 
متوسطة 3.42 1.29 الأدلة التي تدعم الاكتشاف وتساعد في الوصول إلى الحل المناسب. 

استفيد من منهجية STEM في دعم الطلاب الذين يواجهون صعوبات في التعلم 13 15 
متوسطة 3.35 1.29 لتنمية مهارات التفكير العليا. 

استفيد من منهجية STEM في تطوير قدرات الطلاب على تحديد نقاط الضعف 14 16 
متوسطة 3.20 1.20 أو الثغرات في الموقف المحير. 

استفيد من منهجية STEM في تحفيز قدرة الطالب على التركيز ذهنيًاً في نفس 11 17 
متوسطة 3.42 1.21 السياق منذ بداية المشكلة أو الموقف المثير حتى الوصول إلى الحل. 

متوسطة 3.59 0.88 المحور الكلي 
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ويلاحــظ مــن الجــدول )6( أن قيــم المتوســطات الحســابية 
بانحرافــات   )3.93-3.20( بيــن  تراوحــت  المحــور  لهــذا 
معياريــة بيــن )0.82-1.29(، وحصــل المجــال ككل علــى 
متوســط حســابي مقــداره )3.59( بانحــراف معيــاري )0.88( 

وبدرـجـة متوـطسة ـمـن التقدـيـر. 

ــى "  ــص عل ــي تن ــرة )9( الت ــى الفق ــة الأول وجــاء بالمرتب
ــارة الملاحظــة  ــز مه ــي تعزي ــة STEM ف ــن منهجي ــتفيد م اس
لــدى الــطلاب " بمتوســط حســابي )3.93( وانحــراف معيــاري 
ــرة  ًـا الفق ــاء ثاني� ــر. وج ــن التقدي ــة م ــة مرتفع )0.95(، وبدرج
)7( التــي تنــص علــى" اســتفيد مــن منهجيــة STEM فــي 
الصــور  خلال  مــن  المشــكلة،  لمعالجــة  أســاليب  تطويــر 
 )3.87( حســابي  بمتوســط   " البيانيــة  والرســوم  والرمــوز 
ــر،  ــن التقدي ــة م ــة مرتفع ــاري )1.19( وبدرج ــراف معي وانح

وهـكـذا لبقـيـت الفـقـرات. 

 وجــاءت بالمرتبــة الأخيــرة الفقــرة )16( التــي تنــص على 
" اســتفيد مــن منهجيــة STEM فــي تطويــر قــدرات الــطلاب 
علــى تحديــد نقــاط الضعــف أو الثغــرات فــي الموقــف المحيــر 
 )1.20( معيــاري  وانحــرف   )3.20( حســابي  بمتوســط   "

وبدرـجـة متوـطسة ـمـن التقدـيـر.

اســتفادة  مــدى  أن  إلــى  الســابقة  النتائــج  وتشــير 
معلميــن العلــوم مــن منهجيــة  STEM  لتطويــر مهــارات 
كاــنت المتوــطسة  المرحــلة  طلاب  ــلدى  المــشكلات   ــحل 

بدرجة متوسطة. 

ــتفادة  ــل أن الاس ــي المجم ــابقة ف ــج الس ــرت النتائ ــد أظه لق
العامــة مــن منهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حــل 
المشــكلات كنــت متوســطة مــع تفــاوت طفيــف فــي الآراء حــول 

فـة. قـرات المختلـ فـي الفـ هـا ـ فاعليتـ

ــد  ويمكــن تفســير الدرجــة المتوســطة بســبب وجــود العدي
ــة المتوســطة  ــي المرحل ــوم ف ــي العل ــام معلم ــات أم ــن التحدي م
منهجيــة مــن  اســتفادتهم  بمــدى  يتعلــق  فيمــا  خصوصــا� 
لــدى طلاب  المشــكلات  حــل  مهــارات  لتطويــر    STEM
ــة بصــورة  ــج الدراســة الحالي ــة المتوســطة. وتتفــق نتائ المرحل
التــي   )Bybee, 2013( بيبــي نتائــج دراســة  جزئيــة مــع 
ــة  ــرص المرتبط ــات والف ــن التحدي ــد م ــود العدي ــرت وج أظه
ــة  ــج الدراس ــرت نتائ ــث أظه ــة  STEM، حي ــق منهجي بتطبي
ــة  ــارات العملي ــن المه ــزز م ــة STEM يع أن اســتخدام منهجي
 والإبداعـيـة ـلـدى الطلـبـة، مـمـا يجعلـهـا أداة فعّّاـلـة للتعاـمـل ـمـع

المشكلات الواقعية. 

وتجــدر الإشــارة إلــى أهميــة نشــر التوعيــة العلميــة لأهميــة 
ــث كشــفت  ــوم، حي ــس العل ــي تدري ــة STEM ف ــق منهجي تطبي
نتائــج دراســة هنــي وآخــرون )Honey et al., 2014( أهميــة 
تطبيــق منهجيــة STEM عبــر مراحــل التعليــم المختلفــة، 
حيــث تحســن اســتخدام المعلميــن لهــذه المنهجيــة مــن مهــارات 
ــة المدرســة،  ــارات حــل المشــكلات لطلب ــدي ومه ــر النق التفكي

 STEM كمــا أوضحــت نتائــج الدراســة أن تعليــم منهجيــة
ــات  ًـا يمكنهــم مــن التعامــل مــع تحدي ًـا قوي� ــة أساس� ــر للطلب يوف

فـاءة. المـسـتقبل بـشـكل أكـثـر كـ

وبينــت دراســة الحربــي )2020( وجــود مــدى لاســتخدام 
ــارات  ــر الإبداعــي والمه ــة التفكي ــى تنمي ــة STEM عل منهجي
ــة فــي الريــاض، حيــث  ــة الثانوي ــدى طلاب المرحل ــة ل التحليلي
أن الطلبــة الذيــن تعلمــوا باســتخدام STEM حققــوا أداًءً أفضــل 
فــي التفكيــر الإبداعــي والتحليــل المنطقــي مقارنــة بــأداء طلبــة 

المجموـعـة الضابطة.

تحســناً  الزهرانــي )2019( وجــود  دراســة  وأظهــرت 
ملحوظـًـا فــي مهــارات حــل المشــكلات والدافعيــة لــدى طالبــات 
ــدوره  الصــف الســادس الابتدائــي فــي مكــة المكرمــة، وهــذا ب
ــر  ــة لتطوي ــي المناهــج العلمي ــة إدخــال STEM ف ــزز أهمي يع

مخرجــات التعلــم. 

النتائــج المتعلقــة بســؤال الدراســة الثالــث ومناقشــتها: هــل 
  )0.05=α(  توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى
ــتخدام  ــدى اس ــول م ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــتجابات أف ــن اس بي
ــارات حــل  ــر مه ــي تطوي ــة STEM ف ــوم لمنهجي ــي العل معلم
المشــكلات لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة تعــزى للمتغيرات 

)المؤهــل العلمــي، ســنوات الخبــرة، الجنــس(؟  

وجــرى حســاب قيــم المتوســطات الحســابية والانحرافــات 
 STEM ــة ــوم لمنهجي ــن العل ــة حــول اســتخدام معلمي المعياري
ــة  ــدى طــاب المرحل ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه ــي تطوي ف
المتوســطة تبعــاً لمتغيــرات الدراســة )المؤهــل العلمــي، ســنوات 

الخبــرة، الجنــس(، والجــدول )7( يوضــح ذلــك:

الجدول )7( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات عينة الدراسة تبعا لمتغيرات الدراسة. 

متغيرات 
الدراسة 

مستويات 
المتوسط العدد المتغيرات 

الحسابي 
الانحراف 
المعياري 

المؤهل 
العلمي 

52 3.42 0.90 بكالوريوس 

8 3.90 0.32 دراسات عليا 

سنوات 
الخبرة 

أقل من 5 
.16 3.49 890 سنوات 

من 5 - 10 
.18 3.99 770 سنوات 

أكثر من 10 
.26 3.38 880 سنوات 

الجنس 
19 3.55 1.14 ذكر 

.41 3.61 740 أنثى 
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ويلاحــظ مــن الجــدول رقــم )7( وجــود فــروق ظاهريــة في 
ــة الدراســة  ــراد عين ــم المتوســطات الحســابية لاســتجابات أف قي
 STEM لمنهجيــة  العلــوم  معلميــن  اســتخدام  مــدى  حــول 
ــة  ــدى طــاب المرحل ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه ــي تطوي ف
المتوســطة تبعــاً لمتغيــر المؤهــل العلمــي ومتغيــر ســنوات 
ــر الجنــس، فيلاحــظ عــدم وجــود  ــق بمتغي ــرة. وفيمــا يتعل الخب

ــم المتوســطات الحســابية.  ــي قي ــة واضحــة ف فــروق ظاهري

ــطات  ــم المتوس ــن قي ــروق بي ــت الف ــا إذا كان ــد فيم ولتحدي
 )α =0.05( الحســابية ذات دلالــة احصائيــة عند مســتوى دلالــة
 Three جــرى اســتخدام تحليــل الثلاثــي بــدون تفاعــات ،
Way ANOVA، ويبيــن الجــدول رقــم )8( نتائــج التحليــل:  

الجدول )8( يوضح نتائج تحليل التباين الثلاثي بدون 
تفاعلات لمعرفة دلالة الفروق تبعاًً لمتغيرات الدراسة. 

مجموع المتغير 
المربعات 

درجات 
الحرية 

متوسط 
مجموع 
المربعات 

قيمة 
)ف( 

مستوى 
الدلالة 

الاحصائية 

المؤهل 
.023**3.609 1 3.609 5.44 0 العلمي 

سنوات 
.026**5.168 2 2.584 3.89 0 الخبرة 

.1.181 1 1.181 1.780 1880 الجنس 

  .36.494 55 6640 الخطأ 

   43.789 59 الكلي 

)α = 0.05( وتشير: ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة **

ويلاحظ من نتائج الجدول رقم )8( النتائج الآتية: 

 )α  =  0.05( إحصائيــة  دلالــة  ذات  فــروق  وجــود 
ــتخدام  ــدى اس ــول م ــة ح ــة الدراس ــراد عين ــتجابات أف ــي اس ف
ــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حــل  معلميــن العل
ــر  ــزى لمتغي ــة المتوســطة تع ــدى طــاب المرحل المشــكلات ل
المؤهــل العلمــي، حيــث بلغــت قيمــة )ف( تســاوي )5.440(، 
احصائيــاً  دالــة  القيمــة  وهــذه   ،)0.023( دلالــة   بمســتوى 
)α = 0.05(. وقــد كان الفــرق لصالــح الدراســات العليــا حيــث 
ــاوي )3.90(  ــى ويس ــتجاباتهم أعل ــابي لاس ــط الحس كان الوس
مقارنــة باســتجابات عينــة البكالوريــوس حيــث كان الوســط 
ــى أن  الحســابي لاســتجاباتهم يســاوي )3.41(. وهــذا يشــير إل
درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر 
ــطة  ــة المتوس ــاب المرحل ــدى ط ــكلات ل ــل المش ــارات ح مه

للمعلميــن الذيــن يحملــون درجــة )الدراســات العليــا( أعلــى 
ــوس(.  ــة )بكالوري ــم العلمي ــن مؤهلاته ــن الذي ــة بالمعلمي مقارن
ويمكــن تفســير هــذه النتيجــة فــي ضــوء المعرفــة الكافيــة لــدى 
المعلميــن الحاصليــن علــى درجــة )الدراســات العليــا( بأهميــة 
منهجيــة STEM و انعكاســه الايجابــي علــى الطلبــة خصوصــاً 
فيمــا يتعلــق بتطويــر مهاراتهــم. كمــا ويمكن تفســير هــذه النتيجة 
فــي ضــوء المعرفــة الكافيــة التــي اكتســبها المعلميــن الحاصليــن 
علــى درجــة )الدراســات العليــا( مــن خــال حضورهــم لوقائــع 
المؤتمــرات العلميــة فــي التطويــر والتحديــث للعمليــة التعليميــة، 
واطلاعهــم المســتمر علــى البحــوث العلميــة التــي تناولــت 
منهجيــة STEM وأهميــة اســتخدام هــذه المنهجيــة فــي تطويــر 

مهــارات الطلبــة المختلفــة. 

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة )α = 0.05( فــي 
اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول مــدى اســتخدام معلميــن 
العلــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حل المشــكلات 
لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة تعــزى لمتغيــر عــدد ســنوات 
ــة )ف( تســاوي )3.89(، بمســتوى  ــت قيم ــث بلغ ــرة، حي الخب

  .)α = 0.05( ًوهــذه القيمــة دالــة احصائيــا ،)دلالــة )0.026

فــي   )α  =  0.05( إحصائيــاً  دال  فــرق  وجــود  عــدم 
اســتخدام  مــدى  حــول  الدراســة  عينــة  أفــراد  اســتجابات 
ــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حــل  معلميــن العل
ــر  ــزى لمتغي ــة المتوســطة تع ــدى طــاب المرحل المشــكلات ل
ــة )ف( تســاوي )1.78(، بمســتوى  ــت قيم ــث بلغ ــس، حي الجن
دلالــة )0.188(، وهــذه القيمــة غيــر دالــة احصائيــاً )0.05 
= α(. ويتضــح ذلــك مــن تقــارب قيــم الأوســاط الحســابية 
قيمــة  بلغــت  حيــث  والإنــاث،  الذكــور  عينــة  لاســتجابات 
المتوســط الحســابي لاســتجابات عينــة الذكــور )3.55(، وبلغت 
ــاث )3.61(  ــة الان ــتجابات عين ــابي لاس ــط الحس ــة المتوس قيم
الإحصائيــة  الدلالــة  عــن  متقاربة. وللكشــف  القيــم  وهــذه 
للفــروق تبعــاً لمتغيــر )عــدد ســنوات الخبــرة(، جــرى اســتخدام 
ــح ــدول )9( يوض ــة. والج ــات البعدي ــيفيه( للمقارن ــار )ش  اختب

نتائج التحليل:  
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ويلاحظ من الجدول رقم )9( النتائج الآتية: 
درجــة  فــي   )α = 0.05( إحصائيــًاً  دال  فــرق  وجــود 
تطويــر  فــي   STEM لمنهجيــة  العلــوم  معلمــي  اســتخدام 
مهــارات حــل المشــكلات لــدى طلاب المرحلــة المتوســطة بيــن 
ــت  ــن كان ــن م ــنوات( وبي ــن 5 س ــل م ــم )أق ــت خبرته ــن كان م
ــم ــت خبرته ــح مــن كان ــم )مــن 5 - 10 ســنوات(، لصال  خبرته

ــى  ــابي أعل ــط الحس ــث كان الوس ــنوات(، حي ــن 5 - 10  س )م
ويســاوي )3.99(، مقارنــة بقيمــة المتوســط الحســابي لمــن 
كانــت خبرتهــم )أقــل مــن 5 ســنوات( حيــث بلغــت القيمــة 
)3.49(، وهــذا يشــير إلــى أن درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم 
لمنهجيــة STEM فــي تطويــر مهــارات حــل المشــكلات لــدى 
 طلاب المرحــلة المتوــطسة للمعلمــين الذــين كاــنت خبرتــهم

الذيــن  بالمعلميــن  مقارنــة  أعلــى  ســنوات(   10  -  5 )مــن 
ــذه  ــير ه ــن تفس ــنوات(. ويمك ــن 5 س ــل م ــم )أق ــت خبرته كان
ــرا  ــب دورًاً كبي ــية تلع ــرة التدريس ــي ضــوء أن الخب ــة ف النتيج
ــل  ــي الحق ــة ف ــات المختلف ــة التحدي ــي مواجه ــن ف ــام المعلمي أم
 STEM التربــوي، خصوصــًاً فيمــا يتعلــق باســتخدام منهجيــة
والتــي تكســب طلبــة المدرســة مهــارات التفكيــر النقــدي وحــل 
المشــكلات. وتجــدر الإشــارة إلــى أن المعلميــن الأكثــر خبــرة 
غالبــًاً مــا يكــون لديهــم: إلمــام أعمــق بالاســتراتيجيات التربويــة 
ــل  ــة مث ــج المتكامل ــتخدام المناه ــي اس ــر ف ــة أكب ــة، وثق الحديث
STEM.، ولديهــم قــدرة مرتفعــة علــى التفاعــل مــع التحديــات 
ــم  ــى خبرته ــة إل ــة، بالاضاف ــول إبداعي ــف حل ــة وتوظي الصفي
النقــدي وحــل  التفكيــر  نحــو  الــطلاب  فــي توجيــه  عمليــة 

المــشكلات.

وأظهــرت نتائــج التحليــل عــدم وجــود فــرق دال إحصائيــًاً 
)α = 0.05( فــي درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة 
ــدى طلاب  ــكلات ل ــل المش ــارات ح ــر مه ــي تطوي STEM ف
المرحلــة المتوســطة بيــن مــن كانــت خبرتهــم )أقــل مــن 5 
ســنوات( وبيــن مــن كانــت خبرتهــم )أكثــر مــن 10 ســنوات(، 
ــت  ــث بلغ ــة، حي ــابية متقارب ــاط الحس ــم الأوس ــت قي ــث كان حي
ــن 5  ــل م ــم )أق ــت خبرته ــن كان ــابي لم ــط الحس ــة المتوس قيم
ســنوات( )3.49(، وبلغــت قيمــة المتوســط الحســابي لمــن كانت 
خبرتهــم )أكثــر مــن 10 ســنوات( )3.38(، وهــذا يشــير إلــى أن 
درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة STEM فــي تطويــر 
مهــارات حــل المشــكلات لــدى طلاب المرحلــة المتوســطة 

للمعلميــن الذيــن كانــت خبرتهــم )أقــل مــن 5 ســنوات( متقاربــة 
مــع قيمــة الوســط الحســابي لاســتجابات المعلميــن الذيــن كانــت 

خبرتهــم )أكثــر مــن 10 ـسـنوات(.

إحصائيــاً  دال  فــرق  وجــود  النتائــج   وأظهــرت 
)α = 0.05( فــي درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة 
ــدى طــاب  ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه ــي تطوي STEM ف
المرحلــة المتوســطة بيــن مــن كانــت خبرتهــم )مــن 5 - 10 
ســنوات( وبيــن مــن كانــت خبرتهــم )أكثــر مــن 10 ســنوات(، 
لصالــح مــن كانــت خبرتهــم )مــن 5 - 10 ســنوات(، حيــث 
مقارنــة   ،)3.99( ويســاوي  أعلــى  الحســابي  الوســط  كان 
بقيمــة المتوســط الحســابي لمــن كانــت خبرتهــم )أكثــر مــن 
يشــير  وهــذا   ،)3.38( القيمــة  بلغــت  حيــث  ســنوات(   10
 STEM إلــى أن درجــة اســتخدام معلمــي العلــوم لمنهجيــة
ــة  ــدى طــاب المرحل ــارات حــل المشــكلات ل ــر مه ــي تطوي ف
 10 -  5 )مــن  كانــت خبرتهــم  الذيــن  للمعلميــن  المتوســطة 
الذيــن كانــت خبرتهــم  بالمعلميــن  ســنوات( أعلــى مقارنــة 
ــك أن  ــبب وراء ذل ــون الس ــد يك ــنوات(. وق ــن 10 س ــر م )أكث
يســعون  ســنوات(  مــن 10  )أكثــر  الخبــرة  ذوي  المعلميــن 
لاســتلام مناصــب إداريــة بعيــداً عــن التدريــس، وبالتالــي 
 جــاءت درجــة اســتخدامهم أقــل مقارنــة بالمعلميــن ذوي الخبــرة

)من 5 - 10 سنوات(. 

ويمكــن القــول أن المعلمــون الأكثــر خبــرة )أكثــر مــن 
ــة أو  ــى المناصــب الإداري ــون إل ــا يتجه ًـا م ــنوات( غالب� 10 س
ــي  ــي عــن العمــل الصف ــي أو الكل ــاد الجزئ الإشــرافية، والابتع
ــي  ــم ف ــة انخراطه ــى قل ــؤدي إل ــد ي ــدوره ق ــذا ب ــر، وه المباش
ــات والأســاليب  ــة التقني التدريــس الفعلــي، وضعــف فــي مواكب
الحديثــة مثــل STEM، بالاضافــة إلــى اعتمادهــم على أســاليب 

ًـا. هـا لاحقـ لـم يوّّطروـ ا وـ يـة اكتـسـبوها مبـًرًك تقليدـ

التوصيات2	
 وفــي ضــوء نتائــج الدراســة أمكــن الخــروج بالتوصيــات 

العمليــة الآتيــة:

	1 ــة مســتهدفة للمعلميــن الجــدد )أقــل . ــم برامــج تدريبي تصمي
ــس  ــم بأس ــى:  تزويده ــز عل ــرة( ترك ــنوات خب ــن 5 س م

الجدول )9(: يوضح اختبار شيفيه للمقارنات البعدية لمعرفة استجابات عينة الدراسة تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة. 

الوسط سنوات الخبرة أداة الدراسة/ المحاور 
الحسابي 

أقل من 5 
سنوات 

من 5 - 10 
سنوات 

أكثر من 10 
سنوات 

مدى استخدام معلمي العلوم 
لمنهجية STEM في تطوير 

مهارات حل المشكلات لدى طلاب 
المرحلة المتوسطة 

** - 3.49 أقل من 5 سنوات 
 )0.50( )0.11(

** -  3.99 من 5 - 10 سنوات 
 )0.61(

-   3.38 أكثر من 10 سنوات 
)α = 0.05( وتعني: دالة احصائياًً عند مستوى الدلالة **
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ــم  ــر قدراته ــة STEM، وتطوي ــق منهجي ــارات تطبي ومه
فــي تنميــة مهــارات التفكيــر الناقــد وحــل المشــكلات لــدى 
الطــاب، بالإضافــة إلــى تعزيــز الثقــة لديهــم فــي اســتخدام 

ــة.  ــة المتكامل المناهــج التربوي
	2 ــرة . ــن ذوي الخب ــرات المعلمي ــث خب ــل وتحدي ــادة تأهي إع

ــدورات  ــر مــن 10 ســنوات( مــن خــال: ال ــة )أكث الطويل
التدريبيــة التخصصيــة فــي منهجيــة STEM، وعقــد ورش

3 ــس 	. ــتراتيجيات STEM بالتدري ــج اس ــة لدم ــل تطبيقي  عم
اليومــي، واشــراك المعلميــن فــي برامــج التطويــر المهنــي 

المســتمر وربطهــم بالتقنيــات التعليميــة الحديثــة. 
	4 تحفيــز المعلميــن مــن ذوي الخبــرة المتوســطة )5–10 .

نقــل خبراتهــم لزملائهــم مــن خــال:  ســنوات( علــى 
الزمالــة  برامــج  فــي  مرشــدين  أو  كمدربيــن  إعدادهــم 
ــي يعكــس  ــوى تدريب ــي إعــداد محت ــة، وإشــراكهم ف المهني

تجاربهــم الفعليــة فــي توظيــف STEM بنجــاح. 
	5 خــال: . مــن  المســتمر  المهنــي  التعلـّـم  ثقافــة  تشــجيع 

إنشــاء مجتمعــات تعلــم مهنيــة داخــل المــدارس، وإشــراك 
ــة بشــكل  ــم ومراجعــة أســاليبهم التربوي ــي تقيي ــن ف المعلمي

دوري. 
	6 أهميــة تدريــب معلمــي العلــوم الذيــن يدرســون طلبــة .

المرحلــة المتوســطة علــى منهجيــة STEM والــذي بدوره 
ينعكــس ايجابــاً علــى تطويــر مهــارات التفكيــر الناقــد وحــل 

المشــكلات لــدى طلبــة المرحلــة المتوســطة. 
	7 إعــداد دليــل ارشــادي حــول كيفيــة اســتخدام المعلميــن .

لمنهجيــة STEM فــي التدريــس، بحيــث يتضمــن الدليــل 
جوانــب عمليــة تطبيقيــة حــول آليــة الاســتخدام الأمثــل لهذه 

المنهجيــة فــي تدريــس مــادة العلــوم. 
	8 القيــام بدراســة شــبه تجريبيــة حــول فاعليــة اســتخدام .

ــل  ــارات ح ــر مه ــي تطوي ــة STEM ف ــن لمنهجي المعلمي
المشــكلات لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة مــن منظــور 

تجريبي. 

• نبذه عن الباحث:	
ــي  ــي، أســتاذة مســاعدة ف ــز ســالم الحارث د. الاء عبدالعزي
تربيــة العلــوم بقســم المناهــج وطــرق التدريــس وتقنيــات التعليــم 
– كليــة التربيــة، جامعــة طيبــة. حاصلــة علــى الدكتــوراه مــن 
ــن  ــددًاً م ــت ع ــام 2019. درس ــترالية ع ــة Curtin الأس جامع
مقــررات البكالوريــوس والماجســتير، وأشــرفت علــى التدريــب 
ــة  ــاركتها الفاعل ــى مش ــًةً إل ــج، إضاف ــر المناه ــي وتطوي الميدان
فــي مؤتمــرات محليــة وعالميــة و مشــاريع الجــودة والاعتمــاد 
الأكاديمــي والخطــط التشــغيلية للكليــة. اهتماماتــي البحثيــة 
فــي: تطويــر تعليــم العلــوم STEM، وفعاليــة دمــج الــذكاء 
الاصطناعــي فــي تعليــم العلــوم، وتنميــة المهــارات المســتقبلية 

ـفـي مناـهـج العـلـوم.
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