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Examining the Effects of Emotional Freedom Technique and Stress Monitoring on Reducing Oral 
Presentat ion Anxiety among Saudi EFL Students

Saeed Abdullah Alzahrani
Al-Baha University – Saudi Arabia

(Received: 05-02-2025; Accepted: 16-03-2025)

Abstract: This mixed-methods study investigates the potential of an integrative intervention, which combines the 
Emotional Freedom Technique (EFT) and selected elements from the Stress Monitoring of Anxiety and Affective 
Response in Students (SMAARS) model, to reduce anxiety among Saudi EFL undergraduate students preparing to 
give an oral presentation. The study›s findings could have significant implications for the field of language education 
and psychology. A purposive sample was drawn from anxiety levels and experiences in making oral presentations 
among 40 Saudi undergraduate male students taking EFL courses. The participants were divided equally into control 
and experimental groups. The intervention included several EFT sessions that aimed to reduce anxiety related to oral 
presentations. SMAARS was used before and after each session to measure changes in the experiences of anxiety and 
its submodalities. The findings indicated a significant decrease in anxiety post-intervention, with detailed explanations 
in support of the qualitative analysis. The study concluded that the integrated EFT-SMAARS program held promise for 
improving student well-being and academic success in EFL settings.

Keywords: Anxiety with oral presentations, EFL anxiety, EFT, SMAARS, Higher Education, Saudi Arabian students

***

دراسة عوامل الخطر لتعرض الضحايا للاحتيال عبر الإنترنت: دراسة حالة نظم المعلومات الإدارية

سعد عبدالله الزهراني
جامعة الباحة – المملكة العربية السعودية

(تاريخ الاســتلام: 05-02-2025؛ تاريخ القبول: 2025-03-16)

مســتخلص البحــث: تبحــث دراســة الأســاليب المختلطــة فــي فعاليــة الإطــار المقتــرح، وهــو تدخــل تكاملــي يجمــع بيــن تقنيــة الحريــة العاطفيــة 
(EFT( وعناصــر مختــارة مــن نمــوذج مراقبــة الإجهــاد للقلــق والاســتجابة العاطفيــة لــدى الــطلاب )SMAARS( لتقليــل القلــق بيــن الــطلاب. 
طلاب المرحلــة الجامعيــة الســعودية فــي اللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة يســتعدون لتقديــم عــرض تقديمــي شــفهي. تــم اســتخلاص عينــة قصديــة 
ــة  ــون دورات اللغــة الإنجليزي ــن يتلق ــن الســعوديين الذي ــطلاب الجامعيي ــن ال ــم العــروض الشــفهية بي ــي تقدي ــرات ف ــق والخب مــن مســتويات القل
كلغــة أجنبيــة. شــمل التدخــل العديــد مــن جلســات التحويــل الإلكترونــي التــي تهــدف إلــى تقليــل القلــق المرتبــط بالعــروض التقديميــة الشــفهية. تــم 
 SMAARS قبــل وبعــد كل جلســة لقيــاس التغيــرات فــي تجــارب القلــق وطرائقــه الفرعيــة. تــم الحصــول علــى نتائــج مــن SMAARS اســتخدام
بيانــات كميــة، وتــم الحصــول علــى بيانــات نوعيــة مــن ردود الفعــل والأفــكار مــن المشــاركين. أشــارت النتائــج إلــى وجــود انخفــاض كبيــر فــي 
ــى أن برنامــج EFT-SMAARS المتكامــل يبشــر  ــل النوعــي. وخلصــت الدراســة إل ــة لدعــم التحلي ــق بعــد التدخــل، مــع تفســيرات مفصل القل

بتحســين رفاهيــة الــطلاب والنجــاح الأكاديمــي فــي إعــدادات اللغــة الإنجليزيــة كلغــة أجنبيــة.
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1. Introduction
Anxiety, according to Felman (2024), is a 

disorder that is related to mental health. It includes 
uncontrolled stress, agitation, uneasiness, and 
disconcertment. Anxiety is a feeling that triggers 
a reaction to a threat and triggers charges of stress 
hormones.  As a result, these hormones develop 
specific cognitive, physical, and behavioral changes, 
such as increased heart rate and breathing problems. 
These signs can negatively affect any individual’s 
quality of daily life; however, they are soluble to an 
extent. 

Chand and Marwaha (2023), while discussing 
anxiety, stated that everyday anxiety is triggered 
by feelings of fear that develop forthcoming mood 
states involving complex cognitive, psychological, 
and behavioral-related reaction systems. This 
reaction system prepares for upcoming occasions or 
situations assumed as a sign of threat. 

According to Collier (2024), everyone gets 
worried, and one cannot escape being terrified, 
which is considered normal. While discussing 
symptoms of normal levels of anxiety, Marques 
(2020) asserted that it is associated with fear, 
muscle stiffness, sweating, and being doubtful about 
personal strengths. She added that a normal level of 
anxiety is not insufficient as it may motivate a person 
to work harder and more intelligently to achieve 
the target, improve critical thinking and problem-
solving skills, and forewarn about any possible 
threat. People, on different occasions, experience 
anxiety, and the apparent effect of anxiety can be 
seen through oral communication. 

One form of oral communication is oral or 
verbal presentation, through which speakers deliver 
information to an audience (Nundy et al., 2021). 
Oral presentations can be didactic or dialectic. 
According to Grieve et al. (2021), public speaking 
or oral presentations are significant in higher 
education, where students must verbally address a 
specific topic. Many students experience assessment 
fear, which, in turn, negatively affects their learning 
and overall motivation.

Since stress and anxiety-related problems can 
be addressed, the world’s leading professional EFT 
organization introduced the Emotional Freedom 
Technique (EFT), also known as ‘Tapping,’ in 
1999 and has continuously developed it (EFT 
International, 2024). EFT is a self-reliant method 

to tap with fingertips on acupuncture points on 
the hands, face, and body while focusing on 
uncomfortable thoughts and feelings. The tapping 
strategy illuminates negative emotions, relieves 
stress, and transforms anxiety. The EFT tapping 
technique also identifies limited thinking and related 
behavior, identifies the causes of our problems, such 
as trauma, and provides viable solutions. The EFT 
method is effective if the extent of the stress and 
anxiety in an individual is identified. EFT works 
on the theory that negative emotions or stress 
are caused by blockages or interferences in the 
human body’s energy flow. According to Anthony 
(2023), an ancient Chinese philosophy claims that 
disruptions in the body’s energy flow cause diseases 
and illnesses. Blacher (2023) further stated that an 
ancient Chinese philosophy involves acupressure 
to attempt to correct these imbalances in the body. 
Therefore, the general concept of this framework 
suggests that not dealing with emotions results 
in disorderliness or blockage of the free energy 
circulation within the body and, therefore, remains 
responsible for psychological distress (Anthony, 
2023; Blacher, 2023). 

According to Kennedy Baxter (2018), 
during an individual’s experience that brings 
out negative emotions, EFT re-establishes the 
free flow of energy within the body by tapping 
the various points along the meridians. In return, 
emotional distress is minimized in experiences 
where one speaks about their thoughts and 
emotions that might be depressing. EFT also 
includes cognitive restructuring techniques 
to assist the individual in re-framing negative 
thoughts and beliefs held about their anxiety. By 
combining acupoint stimulation with cognitive 
strategies, EFT treats both the physiological and 
psychological aspects of anxiety.

Powell and Enright (1990 and Stress 
Management are part of the human condition as 
recorded in literature throughout history and are 
expressed through language using multiple phrases. 
Anxiety and stress are referred to as a diverse 
category of problems that are different from other 
issues as stress and anxiety deal with any demands 
which in return tax our physiological, social, and 
psychological systems and the reaction of these 
systems. People’s reactions depend on how they 
interpret or appraise, consciously or unconsciously, 
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the importance of a dangerous and terrifying 
situation. Powell and Enright developed a job stress 
questionnaire to examine job-related stress, a Type-A 
behavior questionnaire to analyze attitudes and 
traits of an individual during anxiety, etc. The study 
stated that some people who can control situations 
and influence events are stress-resistant. According 
to the survey, people accepted the situations and 
fate and had an internal locus of control that did not 
push them to seek explanations for others’ actions. 
These people remained committed to specific work-
related or family-oriented tasks, activities related 
to hobbies, and tasks involving social events. They 
were committed to themselves, had a direction and 
purpose, and favored their purposeful life. Such 
people had a sense of challenge. People who did 
not have attributes such as control, commitment, 
and accepting challenges were found to be stressed 
and suffer from anxiety. For such people, specific 
questionnaires proved helpful and could be self-
reliant or filled in with the help of a field-related 
expert. These questionnaires were helpful as they 
allowed me to track and manage my stress-related 
attitude and behavior.

Following this, the Australian Psychological 
Society (APS) developed the Depression, Anxiety, 
and Stress Scale-42 Items (DASS-42), which 
includes three self-reliance scales to identify, 
understand, and evaluate the emotional state 
during stress. The Australian Psychological Society 
(APS) also emphasized the clinical importance of 
depression, anxiety, and stress. DASS-42 is adapted 
through a Self-Analysis Questionnaire (SAQ). 
Dass-42 has further been reduced based on the same 
three categories, and the shorter version of the test 
is known as DASS-21 (Physiopedia, 2024). DASS-
42 consists of 14 items in each domainwhereas the 
DASS-21 includes seven. Each domain examines 
the negative emotional indicators on a four-point 
Likert scale. The greater the score, the higher the 
seriousness of these negative emotional indicators. 
DASS-42 differentiates the state of depression, 
anxiety, and stress as experienced by everyday 
people and a clinically disturbed individual. The 
components of the depression scale examine 
dysphoria, hopelessness, devaluation of life, self-
depression, and lack of interest. The anxiety scale 
is based on identifying autonomic arousal, skeletal 
muscle effects, situational anxiety, and subjective 
experience of anxious affect. The contents of 
the stress scale identify difficulty in relaxing, 

nervousness, and being easily upset and impatient. 
The psychometric properties of the DASS-42 
questionnaire also included reliability, validity, 
and excellent internal consistency. Based on its 
efficacy, Physiopedia )2024( developed a variety 
of questionnaires to assess depression and anxiety 
among patients suffering from different health-
related problems, such as the cardiac Depression 
Scale to assess depression among cardiac patients, 
Catherine Bergego Scale to manage unilateral neglect, 
the Falls Efficacy Scale - International )FES-I( to 
measure the fear of falling, Psychological Basis of 
Pain to assess the multidimensional components of 
pain, and Neurobehavioral Functioning Inventory 
Depression Scale to examine post-injury behavior 
among patients.  

Anxiety in oral presentation is a formidable 
blockage in the path of EFL learners’ academic 
achievements, psychological well-being, and, 
eventually, language acquisition as a whole. For 
students from Saudi Arabia, such problems are 
magnified due to various reasons that encompass 
not only linguistic and cultural differences but 
also social and academic expectations of both 
learners and teachers, among others (Alharbi, 
2021; AbuSahyon et al., 2023; Anthony, 2023). 
For decades, oral presentation anxiety has been 
recognized as a significant issue; however, being 
multi-faceted, most of the traditional interventions 
cover only some aspects of this problem, which is 
why both learners and instructors keep struggling 
with it. 

The importance of dealing with oral 
presentation anxiety among Saudi EFL students 
goes beyond academic issues and is linked with 
personal, professional, and social implications. Oral 
presentations are not an assessment but a channel for 
students to voice their opinions and enter meaningful 
discourse with classmates and teachers on various 
topics of interest (Jahromi, 2020). However, this 
anxiety in presentations can be a substantial barrier 
that students face, which also may hinder the 
academic progress of students who cannot express 
their ideas effectively (Grieve et al., 2021). 

Conversely, the high incidence of oral 
presentation anxiety in Saudi EFL students warrants 
an equally high need for appropriate interventions 
that can meet the challenges confronted by students 
such as this one (Alharbi, 2021). However, several 
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interventions have been suggested to reduce anxiety 
during oral presentations, like relaxation techniques, 
cognitive-behavior therapy, and exposure therapy. 
Some are effective but not in EFL contexts (Bodie, 
2010). They do not give much consideration to 
individualized experiences of anxiety and the wide 
range of contributory factors that culminate in 
anxiety among Saudi EFL students. 

Conversely, the cultural and linguistic 
sensitivities embedded within Saudi Arabian society 
warrant treatments of interventions for anxiety that 
are very sensitive to context and relevant to the 
culture of the people involved (Al-Noor et al., 2018). 

 Despite extensive research on oral presentation 
anxiety and its interventions, significant gaps 
persist in regard to EFT, particularly in the Saudi 
EFL students’ context (Faqihi, 2023; Kho & 
Ting, 2023; Alshammari & Abdelrahim, 2023). 
However, based on the studies mentioned above, 
the researcher believes that existing strategies 
are mostly culture-free and non-specific in terms 
of language in their efforts and do not tackle the 
distinctive challenges for this group of learners. 
Though cognitive-behavioral therapy techniques 
have been tried with relaxation methods, holistic 
approaches—the ones that combine physiological 
with psychological components—have been 
minimally explicitly researched about integrating 
the Emotional Freedom Technique, which can be 
combined with the SMAARS Scale. Personalized 
ways of handling anxiety have been highly 
demanded, among other traditional interventions 
that do not necessarily consider the idiosyncratic 
experiences of learners, emphasizing the importance 
of customized strategies targeting specific triggers 
and manifestations in Saudi EFL learners. Equally 
important but, unfortunately, less explored is the 
development of culturally sensitive interventions in 
line with Saudi society’s social norms and values. 
In this regard, there is a lack of empirical support 
that emphasizes the combined effectiveness of 
EFT and SMAARS and its mechanism in reducing 
anxiety. Filling these research gaps is essential for 
contributing to our knowledge of oral presentation 
anxiety and providing practically relevant, 
contextually appropriate interventions to enhance 
Saudi EFL students’ learning experiences and 
academic achievements in language learning. 

Following the above discussion, the researcher 
integrated EFT-SMAARS to present a holistic 
approach to mitigating oral presentation anxiety 
among Saudi EFL learners. These students often face 
language barriers, self-confidence, and performance-
related anxiety. used. The present study used 
SMAARS and EFT as a structured framework to 
foster oral communication skills and self-confidence 
to handle psychological, physiological, and cultural 
barriers. EFT reduces nervousness, self-doubt, and 
psychological pressure, while SMAARS regulates 
emotions. Both the EFT and SMAARS worked as 
a dual support system to enhance speaking skills 
and reduce anxiety. This integrated framework 
developed a positive, interactive, and holistic 
learning experience. 

The study examined the effectiveness of the 
integrated EFT-SMAARS in ameliorating oral 
presentation anxiety among Saudi EFL students. 
It alsoof. It also intended to see how the combined 
approach could help deal with both the physiological 
and psychological components of anxiety in a 
focused and individualized manner. The research 
added knowledge towards the development of 
contextually apt, culturally sensitive strategies for 
managing anxiety in EFL contexts and enhancing 
the experience of Saudi students in general while 
learning a foreign language.

2. Literature review
Oral presentation anxiety is a common 

problem for an EFL learner—almost in every 
non-native context, as per Kho and Ting 
(2023). The pressure of performing well in 
an oral presentation might be high in Saudi 
Arabia, where academic and professional 
excellence is must (Faqihi, 2023; Alharbi, 2021; 
AbuSahyon et al., 2023). The anxiety in Saudi 
EFL classrooms stems from students, EFL 
teachers, teaching and learning pedagogy, and 
the environment (Fakieh, 2025). 

Yazdani et al. (2010) Stated that stress affects 
students’ learning abilities, decision-making, 
problem-solving, and concentration abilities, 
which ultimately affects learners’ presentation 
skills. They experimented with the Depression, 
Anxiety, and Stress Scale-42 Items (DASS-
42) while examining the effectiveness of stress 
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management training programs on depression, 
anxiety, and stress of nursing students. Through 
a quasi-experimental trial, the DASS-42 
questionnaire was used as an instrument to 
focus on individual traits, depression, and 
anxiety among selected participants. The study 
concluded that the stress management and 
training program can uplift the mental well-
being of the learners. 

According to Boath et al. (2012), 
presentations carry the most common types 
of anxiety among people. EFT, in this regard, 
proved to be a valuable therapy to treat multiple 
phobias. Participants in this study went through 
assessed presentations and then received a 
lecture on EFT. They were assessed through 
the Subjective Unit of Distress (SUDs) and 
the Hospital Anxiety and Depression Scale 
(HADs) before and after EFT. Afterward, they 
participated in face-to-face interview sessions 
regarding their views about EFT. The findings 
observed a significant decrease in SUDs and 
HADs. The qualitative data were examined 
using the framework technique, which unveiled 
three themes: nervousness, novelty, and practical 
implementation of EFT. The results further 
suggested exploring EFT in the educational 
context involving oral presentations. 

The effectiveness of emotional freedom 
techniques (EFT) on public speaking anxiety 
was examined by Wati et al. (2022). They 
stated that public speaking anxiety is one of the 
most threatening academic problems among 
university students. EFT, on the other hand, 
gained significant popularity in decreasing 
emotional anxiety in multiple contexts and 
among a variety of people. The study included 
review articles on Indonesian students who 
were to present in English. The study concluded 
that EFT proved to be a successful technique 
and that EFT programs should be included in 
the early years of the curriculum, such as in the 
first year of university.   

Alshammari and Abdelrahim (2023) 
examined the oral presentations, as assessment 
criteria, for EFL university-level learners from 
Saudi instructors’ perspectives.  The researchers 
believed that oral presentations were frequently 
used as an assessment tool to gauge students’ 
attitudes. A random sampling technique included 
a total of 122 EFL Saudi instructors from 20 
different universities, and the data was gathered 
through a questionnaire and a focus group 
interaction.  The mixed-methods study found 
that oral presentations proved to be a helpful 
assessment tool as they uplift language skills 
to a significant level. The findings provided 
insight into Saudi Arabian EFL instructors 
and their practices in EFL classes to improve 
language skills, primarily oral communication, 
in the Saudi Arabian context. 

Rayani et al. (2023) conducted a cross-
sectional examination of glossophobia or public 
speaking anxiety among Saudi Arabian nursing 
students. According to them, glossophobia 
has commonly been observed among Saudi 
students at the college level, and this situation 
gets worse with those learning in non-primary 
language. Productive oral communication 
is essential for nursing students to enter the 
job market effectively. The study found that 
Arab students studying nursing in English as a 
second language are unaware of glossophobia. 
Therefore, the area needs further exploration. For 
this correlation comparative study, a convenient 
sampling technique was employed for a cross-
sectional approach. Data was collected from 
participants through an online self-reported 
questionnaire. The questionnaire was divided 
into three categories: a socio-demographic 
questionnaire, the Foreign Language Classroom 
Anxiety Scale (FLCAS), and the Personal 
Report of Public Speaking Anxiety (PRPSA). 
The findings concluded that students had 
moderate levels of anxiety on the FLCAS 
and PRPSA scales. The two scales also had a 
positive relationship. The study highlighted a 
gap regarding training programs to provide a 
sufficient amount of support to manage anxiety 
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among Saudi nursing students. The research 
suggested investigating culturally customized 
techniques to reduce nursing students’ stress 
and anxiety while uplifting their self-esteem, 
confidence, and motivation.  

The present study builds on past research on 
anxiety related to oral presentations and anxiety-
related intervention strategies in EFL contexts 
by exploring the effectiveness of the integrated 
EFT-SMAARS approach among Saudi EFL 
students (Alharbi, 2021; Blacher, 2023; 
AbuSahyon et al., 2023). Through collaboration 
with experts in language education, psychology, 
and cross-cultural communication, this study 
seeks to advance our understanding of oral 
presentation anxiety and contribute to enhancing 
language learning experiences for Saudi EFL 
students.

Despite considerable research on oral 
presentation anxiety in EFL contexts, existing 
research strategies are often based on generic or 
Western-centric techniques that may not wholly 
highlight the specific linguistic, educational, and 
socio-cultural issues Saudi EFL students face. While 
numerous studies have examined anxiety-reduction 
strategies, there remains a need for culturally and 
contextually relevant interventions customized 
to the unique experiences of Saudi EFL students. 
Furthermore, limited studies have explored the 
integration of the Emotional Freedom Technique 
(EFT) and structured anxiety-management 
frameworks like SMAAR in the   Saudi Arabian 
EFL context.

The present study addresses this gap and proposes 
a unique, integrative EFT-SMAARS approach 
originated specially for Saudi EFL students. Unlike 
previous interventions, this model incorporates 
evidence-based psychological techniques with 
culturally sensitive strategies to offer a more holistic 
and personalized solution to oral presentation anxiety. 
By bridging the gap between language education, 
psychology, and cross-cultural communication, 
this study presents significant insights into anxiety 
reduction, ultimately enhancing language learning 
outcomes and educational experiences for Saudi 
EFL learners.

3. Research problem 
There is a widespread issue of oral presentation 

anxiety among Saudi EFL students, which 
profoundly impacts their academic performance, 
psychological well-being, and overall language 
acquisition (Alharbi, 2021; Faqihi, 2023; AbuSahyon 
et al., 2023). The study proposes a culturally and 
contextually relevant intervention by integrating 
the Emotional Freedom Technique (EFT) to provide 
personalized strategies for effectively reducing 
anxiety. Unlike generic interventions, this approach 
contributes to EFT techniques to enhance Saudi 
EFL learners’ linguistic, educational, and socio-
cultural experiences, ensuring greater effectiveness. 
By addressing the abovementioned factors, the 
EFT technique provides evidence-based practices 
that can improve Saudi EFL students’ academic 
and cultural experiences. This would ultimately 
benefit educators, practitioners, and policymakers in 
language education.

4. Research objectives 
• To explore the key factors that contribute to 

oral presentation anxiety among Saudi EFL 
students and assess its prevalence within the 
group.

• To implement and assess the efficacy of an 
integrated Emotional Freedom Technique 
(EFT) and SMAARS Scale intervention in 
reducing oral presentation anxiety among 
Saudi EFL students.

• To analyze the physiological and 
psychological effects of the EFT-SMAARS 
intervention and utilize these findings to 
develop culturally and contextually relevant 
anxiety management strategies in EFL 
education. 

5. Research questions
• What are the leading causes of oral 

presentation anxiety among Saudi EFL 
students; and how prevalent is this issue 
within this group?

• How effective is the integrated Emotional 
Freedom Technique (EFT) and SMAARS 
Scale intervention in reducing oral 
presentation anxiety among Saudi EFL 
students?
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• What are the physiological and psychological 
impacts of the EFT-SMAARS intervention 
on Saudi EFL students, and how do 
these insights inform the development of 
culturally and contextually relevant anxiety 
management strategies in EFL education?

6. Theoretical framework 
The theoretical framework of the present study 

included EFT. To examine the efficacy of EFT in 
dropping anxiety during oral presentations among 
Saudi students, the researcher adapted previously 
validated Likert scales such as the Foreign Language 
Classroom Anxiety Scale (FLCAS), the Personal 
Report of Public Speaking Anxiety (PRPSA), 
Subjective Unit of Distress (SUDs), Depression, 
Anxiety, and Stress Scale (DASS-42), and Self-
Analysis Questionnaire (SAQ). Based on these, an 
adapted scale, ‘The Stress Monitoring and Anxiety 
Assessment and Reduction System (MAARS), 
was developed and integrated with EFT. The 
framework showed how EFT and SMAARS could 
work to reduce anxiety among Saudi EFL students. 
These intervention strategies and general broad-
based assessment would equip practitioners with 
the ability to deliver person-centered, culturally 
relevant interventions that take into account 
the multidimensionality of anxiety in the target 
population.

The current study forwards an innovative 
intervention approach of integrating the Emotional 

Freedom Technique with the SMAARS Scale to 
assuage oral presentation anxiety among Saudi EFL 
students. Grounded in the principles of acupuncture 
and cognitive-behavioral therapy, EFT separately 
and distinctly combines two approaches to anxiety 
relief by directly addressing both physiological and 
psychological components of anxiety. 

When using EFT, a process of tapping specific 
areas of the body while addressing disturbing 
thoughts and feelings, balance to the body’s energy 
is restored, and emotional upset is said to be 
relieved. Overall, the technique has shown potential 
in various clinical settings and holds promise as an 
effective intervention tool for managing anxiety 
(Anthony, 2023). SMAARS is a legitimate measure 
in the evaluation of anxiety submodalities, that 
is, physical sensation, cognitive distortion, and 
emotional response. It helped to identify actual 
triggers and forms of anxiety manifesting that 
enabled intervention strategies to be directed to the 
exact experiences of anxiety. EFT integrated with 
SMAARS could be an effective intervention for 
the nuanced aspects of oral presentation anxiety 
among Saudi EFL students, offering a personalized 
and direct mode of support for the varied needs of 
these students. An example would be the unique 
case of EFL students from Saudi Arabia. Based 
on the usefulness of EFT and SMAARS, the study 
integrated the two, as shown in Figure 1. 

Figure 1 Visual Description of EFT, SMAARS, and their Integration
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In Figure 1, the sub-modalities of EFT included 
acupoint tapping, cognitive restructuring, emotional 
distress reduction, and reduced psychological 
distress. The components such as Physical 
sensations, cognitive distortions, emotional 
responses, and detailed anxiety profiles were 
included in the SMAARS. SMAARS, by contrast 
with the intervention technique, focused on EFT. 
SMAARS offered a comprehensive anxiety 
assessment by capturing the widest number of sub-
modalities, including physical sensations, cognitive 
distortions, and emotional responses. SMAARS 
would provide an organized outline to evaluate and 
comprehend an individual’s anxiety experience. 
Using SMAARS, the identification of the actual 
triggering events, plus the associated cognitive 
distortions that set in motion anxiety for clinical 
populations, would be possible. This combined 
approach of SMAARS and EFT and their integration 
showed a view of the anxiety experiences of Saudi 
EFL students. In considering the underlying causes 
and maintaining factors of anxiety, SMAARS 
helped in drawing up individualized treatment plans 
that would account for the unique vulnerabilities 
and strengths of an individual. This human-centered 
approach concurred with the principles of cultural 
competence and diversity within psychological 
practice, dictating that considerations must be made 
for the cultural backgrounds and contextual factors 
for any given case of assessment and intervention of 
individuals. 

T he energy-based techniques of EFT can be 
integrated into the broad assessment that SMAARS 
provides, which, in turn, would support the 
practitioner in performing an anxiety treatment 
that is much more individualistic and effective for 
Saudi EFL students. For example, applying EFT 
interventions with the SMAARS assessment would 
enable the individual to identify where they have an 
energy imbalance and cognitive distortions, which 
can be targeted for intervention. Finally, combining 
these approaches, under the mantle of evidence-
based practice, holds scientific research evidence, 
clinical expertise, and client preference as parts of 
planning. 

7. Methodology 
This study adopts a mixed-methods 

approach, combining quantitative and qualitative 
data collection and analysis, to evaluate the 
effectiveness of the integrated Emotional 
Freedom Technique (EFT) and SMAARS Scale 
in reducing oral presentation anxiety among 
Saudi EFL students. The SMAARS Scale is a 
Self-Perceived Communication Competence 
and Public Speaking Anxiety Scale. This 
scale measures stages of oral presentation 
anxiety and self-perceived communication 
competence among individuals, specifically 
in public speaking settings. This approach 
provides a comprehensive understanding of 
the intervention’s impact, as it allows for a 
more nuanced exploration of the participant’s 
experiences and the effectiveness of the 
intervention. 

The SMAARS Scale, like EFT, identifies 
and monitors anxiety before and after the 
intervention for the experimental group. 
Using EFT and the SMAARS Scale can help 
examine their effectiveness in minimizing oral 
presentation anxiety. The research participants 
included 40 Saudi Arabian undergraduate 
male students studying English as a Foreign 
Language in the Faculty of Arts and Humanities, 
Department of Foreign Languages, University 
of Albaha,  Saudi Arabia. The average age of 
these participants was around 18 to 22 years.  

Following Creswell’s (2008; 2009) 
guidelines for the purposive sampling 
technique, participants were selected to ensure 
a diverse and representative sample. This 
approach allowed the inclusion of participants 
with a broad range of anxiety levels, thereby 
enhancing the generalizability of the study’s 
findings. The selection of the participants was 
based on the diversity in anxiety levels and 
their varied experiences in oral presentations. 
Participants were selected based on a pre-
screening measure using the Foreign Language 
Classroom Anxiety Scale (FLCAS) by Horwitz 
et al. (1986) and a self-reported oral presentation 
anxiety questionnaire to ensure diversity in 



9

Journal of the North for Humanities, Northern Border University, Vol. (10) - Issue (2) Part (2) , July 2025 - Muharram 1447 H 1-18

Table 1:  Participants’ Group Distribution and Characteristics
Group No of  

Participants
Description

Integrated EFT-SMAARS 
Intervention

20 Given integrated EFT-SMAARS intervention to handle the 
physiological and psychological components that accompany 

anxiety
Control Group 20 Given the best traditional techniques for managing anxiety

Total 40 Saudi Undergraduate students majoring in EFL were taken to ensure 
there was a mismatch between anxiety levels and familiarity with 

the oral presentation experience.

The participants are described in Table 1 above. 
These participants were n = 20 each, with 20 for 
the interventions and 20 for the controlled groups, 
respectively.  The integrated EFT-SMAARS 
group was given EFT-SMAARS intervention 
to handle anxiety-related emotions. The control 
group was given the best traditional techniques 
to handle their anxiety. This essence was to make 
the comparison study effective enough to glean 
precise information about a possible integrated 
EFT-SMAARS intervention, which proved effective 
against traditional techniques in reducing Saudi EFL 
undergraduates’ anxiety toward oral presentations.

For quantitative data collection, anxiety levels 
were assessed using the SMAARS and FLCAS both 
before the first session and after the last session in 
each group. Additionally, weekly assessments were 
conducted at the start and end of each session to track 
changes in anxiety levels throughout the program. 
This broad approach facilitated scrutiny of the 
development and effectiveness of the interventions, 
which was how changes in anxiety over the short 
and long term occurred in participants.

For qualitative data collection, participants, 
after each session, detailed their experiences of 

anxiety levels. The combination of these two 
categorized the participants into low, moderate, 
and high anxiety groups before the intervention. 
Participants who scored within a predetermined 
level on the FLCAS and reported significant 
anxiety during oral presentations were selected 
for the experiment. This specific framework 
confirmed that the study included diverse 
yet relevant participants to assess the EFT-
SMAARS intervention accurately.

A group of 20 individuals in the intervention 
group attended a program for six weeks (Appendix 
A).  The participants were selected through a random 
sampling technique to control biases and improve 
generalizability. The said program was conducted for 
one hour each time. The program was personalized, 
and during the sessions, the participants practiced 
EFT techniques that included acupressure tapping 
on some specific points on the body when feeling 
anxious due to an oral presentation. The sessions 
started by addressing general anxiety and gradually 
worked up to the specific anxiety triggers related 

to oral presentations. Participants completed the 
SMAARS before and after each session to provide 
data on their anxiety that a personalized intervention 
would target.

Participants in the control group also completed 
six weeks of sessions, each lasting an hour. These 
sessions (Appendix B) focused on traditional methods 
for treating anxiety, specifically adapted techniques 
from cognitive-behavioral therapy (CBT) (Crown, 
2022). This structured CBT framework ensured that 
participants systematically developed cognitive and 
behavioral strategies to manage oral presentation 
anxiety effectively. The CBT techniques included 
identifying and testing negative thought patterns, 
devising coping strategies, and implementing 
exposure tasks to situations that produce anxiety. 
Additionally, participants were trained in relaxation 
exercises, including deep breathing, progressive 
muscle relaxation, and guided imagery, to help 
manage anxiety symptoms. Table 1 shows the 
information related to participants’ assignments.
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changes in their level of anxiety and the thoughts 
and feelings that they had about the techniques 
implemented. Participants also maintained a 
reflection journal over the 6 weeks to note down 
any change in their anxiety, experiences with 
oral presentations, or their general well-being. 
Participants received structured reflection prompts 
for journals (Appendix C).  Finally, at the end of 
the intervention period, members from both groups 
were purposively selected for semi-structured 
interviews to explore the experience in more detail 
and to evaluate the interventions’ effectiveness. The 
researcher conducted the interviews (Appendix D). 
During the interview, the participants were asked 
to communicate in English to examine their stress 
levels. This extensive feedback mechanism provided 
a means to evaluate the participants’ progress and 
give an overview of the strategies’ effectiveness in 
reducing anxiety.

The quantitative data, gathered through pre- and 
post-intervention stages, were analyzed using mean 
scores. The difference between the two groups’ 
pre-intervention scores was measured using an 
independent t-test. In comparison, the difference 

between the two groups’ post-intervention scores 
were analyzed using ANOVA. 

8. Data analysis
8.1 Quantitative Data Analysis
 The data gathered through the SMAARS 

Scale were quantitative and, therefore, analyzed to 
determine whether the integrated EFT-SMAARS 
intervention effectively reduced oral presentation 
anxiety. For this, the efficacy of SMAARS was 
compared with traditional anxiety scales such 
as the Foreign Language Classroom Anxiety 
Scale (FLCAS). A total of 40 participants were 
randomly assigned, half to the intervention group, 
EFT-SMAARS (n = 20), and the other half to the 
control group. In the pre-intervention analysis, the 
mean anxiety score for the intervention group was 
85 (SD = 8.2); whereas, for the control group, it 
was 84 (SD = 7.9). An independent samples t-test 
confirmed no significant difference between the 
two groups at baseline (t (38) = 0.45, p = 0.65). 
The pre-intervention means SMAARS score for the 
intervention group was 55 (SD = 6.5), compared 
to 56 (SD = 6.7) for the control group, with no 
significant difference noted (t (38) = 0.55, p = 0.58).

Table 2 above shows the results of the mean 
score of anxiety and SMARS among the participants. 
No statistically significant results have been seen 
in the scores obtained from the intervention and 
control groups. In the post-intervention, the mean 
anxiety score for the intervention group decreased 
significantly to 65 (SD = 7.3), while the control 
group showed a minor decrease to 81 (SD = 7.5). A 
paired samples t-test revealed a significant reduction 
in anxiety for the intervention group (t (19) = 10.12, 
p < 0.001) but not for the control group t (19) = 1.82, 
p = 0.08). The post-intervention means SMAARS 

score for the intervention group dropped to 35 
(SD = 5.9), indicating a significant improvement 
(t (19) = 12.45, p < 0.001). The control group’s 
post-intervention mean score was 54 (SD = 6.2), 
with no significant change (t (19) = 1.22, p = 0.23). 
An ANOVA test comparing the post-intervention 
anxiety levels between the two groups confirmed 
a significant difference (F (1,38) = 45.32, p < 
0.001), demonstrating the effectiveness of the EFT-
SMAARS intervention over traditional methods.

Table 2:  Description of Pre-Intervention Analysis

Measure Group
Pre-

Intervention 
Mean

Standard 
Deviation )SD( t-value p-value

Mean Anxiety Level through Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS)
Intervention Group 85 8.2 0.45 0.65

Control Group 84 7.9 0.45 0.65
Mean SMARS Score

Intervention Group 55 6.5 -0.55 0.58
Control Group 56 6.7 0.55 0.58
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8.2 Qualitative Data Analysis
Using Braun and Clarke’s (2006) thematic 

analysis approach, the qualitative data from 
semi-structured interviews were analyzed to 
identify common themes and patterns. The 
analysis involved systematically coding, 
categorizing, and identifying recurring themes 
(Appendix E). The analysis was conducted 
manually using a double-coding process. The 
researcher coded the data and ensured reliability 
to minimize bias. The following key themes 
were drawn from the data. 

Themes No. 1: Reduction in Physiological 
Symptoms of Anxiety

Various participants reportedly experienced 
fewer physical symptoms of anxiety, such 
as trembling or rapid heartbeat. One of the 
participants reported as:

“Before using the EFT technique, my hands 
would shake whenever I presented in front of a 
group. However, I can breathe better and control 
my emotions after using the EFT technique.”

Theme No 2: Increased Psychological 
Resilience and Emotional Regulation

The participants shared how their focus on 
emotions and cognitive reorganizing assisted 
them in managing fear successfully. One of the 
participants stated:

“I used to humiliate myself every time I 
presented in front of the people, but now I have 
realized that mistakes are part of a learning 
process. I feel better as I do not panic anymore.”

Theme No 3: Effectiveness of EFT 
Techniques in Immediate Anxiety Reduction

The selected participants from the 
intervention group combined the prompt 

effect of the EFT tapping technique with well-
organized strategies for better exposure. One of 
the participants shared:

“Employing EFT tapping techniques right 
before my presentation enhanced my confidence. 
It immediately worked to calm down my nerves.”

Theme No. 4: Sustainability and Real-World 
Application

Most of the participants confidently 
applied EFT techniques beyond the classroom 
environment. One of the participants stated: 

“I have started applying deep breathing and 
EFT tapping techniques right before my exams. 
Other than classroom presentations; it aided me 
in stressful situations in day-to-day life.”

Key findings included that those participants 
in the experimental group reported a noticeable 
reduction in anxiety levels, attributing this to the 
dual focus on physiological and psychological 
aspects. Common phrases included “felt more in 
control” and “less nervous.” Many participants in 
the intervention group noted improvements in their 
presentation skills, citing increased confidence and 
better engagement with their audience. Quotes such 
as “I could express my ideas clearly” and “I was 
not as afraid to make mistakes” were frequent. The 
EFT-SMAARS approach was well-received due 
to its cultural sensitivity. Participants appreciated 
that the intervention resonated with their cultural 
context, making them feel more comfortable and 
understood. Statements like “It felt relevant to our 
culture” and “I could relate to the techniques” were 
joint. Participants in the control group expressed 
frustration with the traditional methods, indicating 
that these did not significantly alleviate their anxiety. 
Comments such as “still felt very anxious” and “did 
not see much improvement” highlighted the need 
for more effective strategies.
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Table 3 above showed a significant difference 
between the participants’ scores before and after 
intervention across the tested anxiety items, 43 
and 10, respectively. Before the EFT-SMAARS 
intervention, there are variations of scores 
across separate items: Performance Anxiety (9), 
Behavioural Signs (8), Physical Sensations (7), 
Anticipation Anxiety (7), Social Anxiety (6), and 
Thoughts and Worries (6).  On the other hand, after 

the EFT intervention, the scores on Performance 
Assessment remained (5), Immediate Relief (3), and 
Future Anxiety (2), which overall were found to be 
lower. 

Data on the changes in SMAARS scores before 
and after the intervention for both groups was 
also visually illustrated. The intervention group 
experienced a more substantial decrease in anxiety 
levels compared to the control group. 

Table 4 above showed that data had a negatively 
skewed distribution before intervention. However, 
after intervention, the data showed a relatively 

positive and normal distribution. The p-value (.05) 
from the z-score table (smaller portion) was after 
intervention (.98500 / .01500), respectively.  

 Table 5:  The difference between before and after intervention
Proximity Matrix Difference

1: Before intervention           2: After intervention            
1 Before intervention           .000 33.000
2 After intervention            33.000 .000

Table 4:  Frequency distribution of scores of participants before and after intervention

Condition Mean Score Standard Deviation Sample Size )N(
Before Intervention 7.17 1.169 20
After Intervention 3.33 1.528 20

Table 3:  Mean scores of tested items of participants’ pre-test and post-test

Anxiety Type Mean Score )Before Intervention( Mean Score )After Intervention(
Anticipation Anxiety 8.8 -

Behavioral Signs 6.8 -
Physical Sensations 7.0 -

Performance Anxiety 7.2 -
Social Anxiety 6.5 -

Thoughts and Worries 9.0 -
Performance Assessment - 5.5

Immediate Relief - 3.0

Future Anxiety - 2.0

The result in Table 4 above showed that 
participants had higher anxiety levels before the 

intervention, while anxiety levels went down after 
the intervention. 
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Table 5 above showed that the integrated EFT-
SMAARS intervention resulted in a significant 
reduction in overall anxiety levels among 
participants, with mean SMAARS scores decreasing 
from 27.5 (SD = 3.2) to 18.6 (SD = 2.5) (p < 

0.001). In contrast, the control group showed a less 
pronounced reduction in anxiety levels, with mean 
SMAARS scores decreasing from 28.0 (SD = 3.0) 
to 26.2 (SD = 3.1) (p = 0.04).

9. Coefficient Correlation   
Table 5:  Mean SMAARS Scores Before and After Intervention

Group Pre-Intervention Mean )SD( Post-Intervention Mean )SD(
Intervention 27.5 (3.2) 18.6 (2.5)

Control 28.0 (3.0) 26.2 (3.1)

Table 6  Difference between before and after intervention )Dissimilarity Matrix( 
Proximity Matrix  Difference

1: Intervention group      2: Control group           
1 Intervention group      .000 12.506

2 Control group           12.506 .000

The results in Table 6 above showed some dif-
ferences between the two data before and after 
the intervention conducted through interviews. 
Interestingly, this result indicated a distant differ-
ence between the level of anxiety in both the EFT 
instrument and the interview questionnaire.  There 
was a considerable distance between the anxiety 
level before and after interventions in both the EFT 
instrument and interview questionnaire treatments. 

The quantitative and qualitative data analysis 
highlighted the effectiveness of the EFT-SMAARS 
intervention in minimizing oral presentation anxiety 
among male Saudi EFL learners. The quantitative 
data showed a statistically significant drop in 
anxiety levels in the experiment group, emphasizing 
the approach’s effectiveness. Considering these 
findings, the thematic analysis showed tailored 
experiences of anxiety depletion. This further 
highlighted the dual focus on physiological and 
psychological strategies that helped Saudi EFL 
students manage their anxiety more efficiently. 

10. Findings 
The present study provides important insights 

into EFL pedagogy in Saudi Arabia. The findings 
of question no. 1 showed that the oral presentation 
anxiety was caused by linguistics, socio-cultural, and 

psychological factors. These factors included issues 
related to foreign language, lack of confidence in 
public speaking, fear of judgment, and maintaining 
a personal image in society. The results concluded 
that all the participants faced these issues. These 
findings align with themes no. 1, 2, and 3. The 
findings of question 2 showed that integrated EFT 
with the SMAARS Scale effectively reduced oral 
presentation anxiety.  This can be seen in Table 6. 
It also offered EFL learners an evidence-based and 
contemporary technique to support and improve 
their psychological well-being and academic 
performance beyond the classroom context. The 
findings of question 3 showed that the intervention 
was culturally sensitive and, therefore, streamlined 
with Saudi learners’ social and educational context 
by making it relevant and effective. This supports 
the findings presented in Table 5.  By implementing 
and practicing EFT-SMAARS techniques by their 
curriculum, teachers created a more supporting 
and less anxious classroom environment. Such 
an environment uplifted Saudi EFL students’ 
confidence and motivated them to participate in 
oral activities. This further emphasized the current 
research as the physiological and psychological 
dimensions of anxiety were taken into account to 
understand anxious states among students. 
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These findings would also help develop 
teacher training programs so that educators can be 
provided with the expertise to help recognize and 
minimize students’ anxiety. This study ultimately 
made a case for integrating appropriate strategies 
for managing anxiety in EFL education, which 
would be personalized and contextually sensitive, 
contributing to improved language acquisition by 
the learners and a more positive learning experience.

11. Discussion
 Interestingly, the results of both the EFT-

AMAARS instrument and the interview 
questionnaire converged. This indicated that 
participants shared symmetrical attitudes when 
interventions were executed. These findings 
aligned with previous research indicating 
the effectiveness of EFT in reducing anxiety 
(Alharbi, 2021; Blacher, 2023; AbuSahyon et al., 
2023). The personalized approach of targeting 
specific anxiety triggers through EFT techniques, 
combined with systematic assessment through 
SMAARS, appeared to have contributed to the 
significant reduction in anxiety levels observed 
in the EFT intervention group (Alharbi, 2021; 
Blacher, 2023; AbuSahyon et al., 2023).

Another significance of the study could be 
seen through the data analysis and the findings 
sections that suggested that the integrated EFT-
SMAARS intervention significantly reduced 
oral presentation anxiety among Saudi EFL 
students compared to traditional methods such 
as Foreign Language Classroom Anxiety Scale 
(FLCAS) etc (Alharbi, 2021; Blacher, 2023; 
AbuSahyon et al., 2023). The results showed a 
substantial decrease in the intervention group’s 
general and specific anxiety measures, while 
qualitative feedback underscores the approach’s 
practical benefits and cultural relevance. The 
researcher, therefore, acknowledges that the 
intervention minimized anxiety; however, the results 
would not be presented as a universal improvement 
without addressing the potential benefits of moderate 
stress.

These findings support developing and 
implementing personalized, contextually 
appropriate anxiety management strategies in 

EFL education, especially in the Saudi Arabian 
EFL context. By adopting the EFT-SMAARS 
technique, cultural sensitivity was specially 
addressed in this intervention to align with 
the linguistic, educational, and socio-cultural 
context of Saudi EFL learners. The intervention 
combined commonly used phrases, culturally 
appropriate coping techniques, and respect for 
social values related to public speaking and self-
expression. Moreover, the approach necessitates 
collective contributions to ensure that strategies 
are planned to be both individually empowering 
and socially and culturally acceptable within the 
learners’ educational and cultural settings. This 
culturally customized strategy fostered EFL 
learners’ interaction, acceptance, and overall 
usefulness of the intervention.

12. Conclusion
The findings gathered from the mixed-method 

study exclusively address the research objectives. 
First, the findings establish that integrated EFT-
SMAARS intervention effectively reduces the 
anxiety of oral presentations in Saudi EFL learners. 
This supports key factors, including increased 
language proficiency, fear of judgment, personal 
well-being, and achieving academic success 
by identifying and managing individualized 
anxiety experiences. Second, the study shows 
that the EFT-SMAARS intervention is a valuable 
strategy for minimizing anxiety, as reflected by 
significant improvements in measured anxiety 
levels (quantitative data) and participant-shared 
experiences (qualitative data). Finally, by evaluating 
the physiological and psychological effects of the 
intervention, this study emphasizes the need for 
culturally relevant, context-sensitive strategies for 
managing anxiety in EFL settings in Saudi Arabia.

The present study makes a significant 
contribution by combining EFT with the SMAARS 
Scale to design a holistic and evidence-based 
approach customized to the cultural and linguistic 
needs of Saudi EFL learners. The findings yield 
comprehensive insights for teachers, stakeholders, 
and policymakers, highlighting the need for 
contextually grounded, anxiety-reducing techniques 
to foster learners’ confidence and success in public 
speaking and oral presentation.
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Implications for developing a personal approach 
to anxiety management in language learning will be 
realized if future research includes the long-term 
effects of integrated interventions and generalization 
to other cultural or school settings. Future research 
may consist of a large sample size, female students, 
or employing self-report measures to reduce anxiety. 
The conclusion of the interview questionnaires 
highlighted that guided EFT sessions successfully 
reduced anxiety levels for EFL undergraduates 
before oral presentations. The study proved to have 
a non-biased lecturer and instructor. Further studies 
may be needed to check the effectiveness and 
efficiency of EFT interventions in the long term and 
for general education.

13. Future directions
Future research needs to be designed so that the 

integration of EFT and SMAARS studies across 
different cultural or language situations in educational 
programs can also be pursued. Longitudinal research 
could help indicate the long-term effects of these 
interventions on anxiety and academic performance. 
Finally, research can also investigate the benefits 
of adding complementary therapies to EFT and 
SMAARS, such as mindfulness or biofeedback 
techniques, for improving efficacy. Also, the 
educators’ and students’ lived experiences and views 
in implementing EFT-SMAARS interventions 
would further clarify these approaches’ practical 
challenges and opportunities. The involvement of 
educators in future research will go on to develop 
and evaluate strategies for managing anxiety that are 
feasible, acceptable, and effective when applied in 
real-life educational settings.

In other words, the integration of the Emotional 
Freedom Technique and the Stress and Anxiety 
Assessment and Reduction System makes a 
culturally sensitive complete approach to managing 
anxiety among Saudi EFL learners. Energy-based 
techniques from the tool EFT partnered with 
SMAARS’s detailed assessment framework make 
the groundwork for individualized and effective 
anxiety interventions. The pedagogical implications 
are henceforth important, offering a dimension of 
tools and strategies for implementation by educators 
to assist the student in well-being and their 
academic performance. This focus on anxiety from 
psychological and physiological perspectives will 
help educators create a more supportive and inclusive 

learning environment that promotes language 
acquisition and positive learning experiences for 
Saudi EFL students. There is, therefore, much 
mileage in future research to develop the efficacy 
of such integrated interventions across different 
educational settings, thus contributing toward 
developing practices for anxiety management and 
EFL education.

Recommendations

Several practical recommendations emerge 
from the study for academicians and practitioners 
interested in replicating the same. Academic 
institutions should consider incorporating an 
integrated Emotional Freedom Technique (EFT) 
and SMAARS Scale intervention in their culturally 
relevant EFL curriculums tailored to Saudi Arabia. 
This would not only address the physiological and 
psychological roots of oral presentation anxiety, 
allow students to utilize these techniques to 
reduce their anxiety, but also help them to employ 
contextually appropriate and culturally sensitive 
strategies to regulate emotions and enhance 
confidence in public speaking. The programs will 
teach the Saudi EFL teachers how to use EFT and 
the SMAARS methods while considering their 
culture. This way, the teachers will be equipped to 
manage their students’ emotional and psychological 
challenges and, as a result, have more effective 
classes with increased learning gains. 

The study emphasizes the development of 
anxiety management programs for Saudi students 
and teachers that are culturally and contextually 
appropriate for Saudis. This means the interventions 
will be designed according to what is effective and 
acceptable to the Saudi Arabian cultural values 
and norms of the students and teachers. For future 
research, it will be good to conduct longitudinal 
studies to find out how the integrated EFT-
SMAARS intervention impacts Saudi students’ 
oral presentation anxiety in the long term. This 
may help further understand the sustained impact 
of such intervention strategies and any long-term 
benefits of the Saudi Arabian education sector. 
Replicating the current research across Saudi EFL 
contexts and populations will inform the degree 
of generalizability. This investigation of the 
effectiveness of the EFT-SMAARS intervention 
across cultures and languages further refines an 
approach that can be adapted for general use. 
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Universities and educational institutions in 
Saudi Arabia should improve their support services 
for students who have anxiety. This can vary from 
counseling to anxiety management workshops to 
peer support groups that use the EFT-SMAARS 
model. Create individualized anxiety management 
plans for Saudi EFL learners based on their unique 
anxiety triggers and presentations of anxiety. By 
providing personalized interventions, an EFL 
teacher can give a much greater level of support, thus 
leading to better academic and personal success.

Engage all language instructors, psychologists, 
and cross-cultural communication experts to initiate 
collaborative research endeavors in developing and 
further refining anxiety management strategies. 
Such interdisciplinary approaches help improve 
intervention effectiveness by ensuring such strategies 
are well-grounded in comprehensive research 
findings. Consider the potential for using technology 
through mobile applications or online platforms to 
offer EFT-SMAARS interventions. This could help 
increase access and support students with on-demand 
help with their anxiety management. Awareness of 
prevalence and impact among educators, learners, 
and policymakers could enable these stakeholders 
to give more consideration to the development and 
implementation of effective strategies for anxiety 
management within educational environments. 

 By following these recommendations, 
educational institutions can create a more 
supportive and effective learning environment for 
Saudi EFL students, ultimately enhancing their 
academic performance and overall well-being. 
The findings of the personal approach towards the 
management of anxiety during language study are 
extensive. This concludes that the combination of 
both EFT and AMAARS approaches by educators 
will develop a comprehensive approach to aiding 
the multi-dimensional nature of anxiety. A much-
individualized method reduces unnecessary stress 
and gives students the power to drive their emotional 
well-being. More research must be conducted 
to determine the effects of long-term integrative 
intervention and its applicability in cultures and 
educational systems. This shall shed more light on 
broader implications for the techniques used and the 
generalization that may be possible.

 An impartial lecturer and teacher were used to 
administer the intervention and collect data so that 
a course of action could present an objective result. 
This will help eliminate any biases in the study and 
increase the credibility of the results. More studies 
are needed to evaluate the effectiveness and long-
term efficiency of EFT interventions. Longitudinal 
research could shed some light on how continued 
use of EFT bears on levels of anxiety and academic 
performance through time. Moreover, it will help 
explore the relevance or redundancy of EFT within 
the general educational contexts apart from EFL and 
understand its broader educational advantages.
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تصور مقترح للدور التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم التسامح والاعتدال 

مشاعل بنت محمد بن عمر آل الشيخ 
الأستاذ المشارك بقسم أصول التربية، كلية التربية جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

(تاريخ الاســتلام: 05-02-2025؛ تاريخ القبول: 2025-02-26) 

ــدى  ــدال ل ــم التســامح والاعت ــز قي ــي تعزي ــوي للجامعــات الســعودية ف ــدور الترب ــد ال ــى تحدي ــت الدراســة إل ملخــص الدراسة:المســتخلص: هدف
ــال لتحســين دورهــا، وقــد اتبعــت الباحثــة المنهــج الوصفــي المســحي مــن خلال اســتبانة وزعــت علــى مجتمــع  الطلبــة، ووضــع تصــور مقتــرح فعع
الدراســة، وشــملت عينــة الدراســة طلاب الدراســات العليــا فــي )10( جامعــات ســعودية حكوميــة وعددهــم )392( طالــب وطالبــة تــم اختيارهــم 
ــة  ــدور التربــوي للجامعــات الســعودية الحكومي ــج، مــن أبرزهــا: أن ال ــى عــدد مــن النتائ ــت الدراســة إل ــة العشــوائية البســيطة. وتوصل بالطريق
ــات الســعودية  ــوي للجامع ــدور الترب ــدرة )2.82(، وأن ال ــابي ق ــتجابة )متوســطة(، وبمتوســط حس ــة اس ــاء بدرج ــامح ج ــم التس ــز قي ــي تعزي ف
الحكوميــة فــي تعزيــز قيــم الاعتــدال جــاء بدرجــة اســتجابة )متوســطة(، وبمتوســط حســابي قــدرة )3.16(، وأن الجامعــات الســعودية تســتطيع 
ــة  ــال فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال بيــن طلابهــا والمجتمــع ككل، وأن الجامعــات الســعودية بحاجــة ملحع تعزيــز دورهــا التربــوي بشــكل فعع
لإســهام الأبحــاث العلميــة فــي تعزيــز وتفعيــل الــدور التربــوي لهــا فــي غــرس هــذه القيــم المهمــة لا ســيم قيمــة التســامح والاعتــدال، وكانــت أهــم 
التوصيــات: تضميــن مــواد إلزاميــة فــي المناهــج الدراســية لجميــع التخصصــات تركــز علــى تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال، وتوفيــر برامــج 
ــراء مــن خــارج الجامعــة فــي  ــدال فــي تدريســهم، وإشــراك الخب ــادئ التســامح والاعت ــة دمــج مب ــة التدريــس حــول كيفي ــة لأعضــاء هيئ تدريبي

الأنشــطة اللامنهجيــة لتوفيــر وجهــات نظــر وخبــرات متنوعــة.

الكلمات مفتاحية: )الجامعات السعودية – الدور التربوي – قيم التسامح – قيم الاعتدال(. 
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Abstract: The study aimed to determine the educational role of Saudi universities in promoting the values   of tolerance 
and moderation among students, and to develop an effective proposed vision to improve their role. The researcher 
followed the descriptive survey approach through a questionnaire distributed to the study community. The study sample 
included graduate students in (10) Saudi governmental universities. The number of participants in this study is (392) 
male and female students who were selected randomly. The study concluded that the educational role of Saudi public 
universities in promoting the values   of tolerance came with a response degree of (medium), with an arithmetic mean 
of (2.82), and that the educational role of Saudi public universities in promoting the values   of moderation came with a 
response degree of (medium), with an arithmetic mean of (3.16). Moreover, the Saudi universities can effectively enhance 
their educational role in promoting the values   of tolerance and moderation among their students and society. However, 
the Saudi universities are in urgent need for scientific research to contribute to enhancing and activating their educational 
role in seeding these important values, especially the value of tolerance and moderation. The recommendations of this 
study are adding mandatory materials in the curricula of all specializations that focus on promoting the values   of tolerance 
and moderation, providing training programs for faculty members on how to integrate the principles of tolerance and 
moderation into their teaching, and involving experts from outside the university in extracurricular activities to provide 
diverse viewpoints and experiences. 
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مقدمة:  1
أساســية  كحاضنــات  جوهريــاً  دوراً  الجامعــات  تلعــب 
لبنــاء الشــخصية المتكاملــة للــطلاب، حيــث تســاهم المؤسســات 
تشــكل  التــي  والســلوكيات  القيــم  تكويــن  فــي  الأكاديميــة 
ــع،  ــي المجتم ــن ف ــاء فاعلي ــم أعض ــراد وتجعله ــخصية الأف ش
فقــد أكــد الجهنــي )2017( أهميــة الــدور التربــوي للمؤسســات 
الأكاديميــة فــي غــرس القيــم، مؤكــداً علــى ضــرورة المراجعــة 
تحقيــق  التعليميــة لضمــان  لمناهجهــا وطرائقهــا  المســتمرة 
أهدافهــا فــي بنــاء القيــم المتعــددة لــدى الــطلاب مــن خلال 

المقــررات والأنشــطة المتنوعــة.

وتوفــر الجامعــات بيئــة تعليميــة متنوعــة تجمــع بيــن 
الــطلاب والأســاتذة مــن مختلــف الثقافــات والخلفيــات، ويتيــح 
ــع  ــال م ــكل فع ــل بش ــة التعام ــم كيفي ــطلاب تعل ــوع لل ــذا التن ه
ــامح  ــز التس ــي تعزي ــة، وبالتال ــات مختلف ــر وثقاف ــات نظ وجه

.(Alsani, 2024( المتبــادل  والتفاهــم 

وتــؤدي المؤسســات التعليميــة، وخاصــة الجامعــات، دوراً 
حيويــاً فــي تعزيــز الاعتــدال الدينــي وكســر حلقــة العنــف 
المرتبطــة بالديــن، وتســعى الجامعــات إلــى تنفيــذ نهــج تعليمــي 
ــي  ــسلام ف ــم ال ــج مفاهي ــن خلال دم ــطلاب م ــع ال ــامل لجمي ش
المناهــج الأكاديميــة، بالإضافــة إلــى تنظيــم نــدوات تهــدف إلــى 
ــاوض  ــاطة والتف ــمل الوس ــاءة تش ــاليب بن ــات بأس ــل النزاع ح
ــة  ــرس المعرف ــي غ ــات ف ــاهم الجامع ــا تس ــران، كم ــن الأق بي
الدينيــة الشــاملة والمتوازنــة لــدى الــطلاب، بهــدف تنميــة 
شــخصياتهم وتقويــة مفاهيمهــم لمواجهــة الأفــكار الضيقــة التــي 
 Faizah( قــد تنتــج عــن قصــور فــي فهمهــم للاعتــدال الدينــي

.(et al., 2022

لــذا فــإن دور الجامعــات لا يقتصــر فقــط على توفيــر التعليم 
الأكاديمــي، بــل يمتــد ليشــمل التربيــة الأخلاقيــة وتكريــس القيــم 
الإنســانية، بمــا فيهــا التســامح والاعتــدال، حيــث أكــد الضمــور 
(2023( أن التســامح يمُثــل أحــد أهــم القيــم الواجــب ترســيخها 
لــدى الــطلاب بمختلــف المراحــل التعليميــة؛ نظــراً لــدوره 
ــال للوقايــة مــن العنــف والتصــدي لــه، كمــا يســاعد  كــسلاح فعع
ــة  ــات الاجتماعي ــن الآف ــد م ــن العدي ــص م ــي التخل ــامح ف التس

التــي مــن شــأنها تهديــد المجتمــع وتفكيكــه.

أيضــاً تقــوم المؤسســات التعليميــة بــدور بالــغ الأهميــة فــي 
ــم  ــات التعلي ــي بيئ ــة ف ــز والعصبي ــع التحي ــطلاب لمن ــة ال توعي
الجامعــي التــي تتميــز بتنــوع الثقافــات، وذلــك مــن خلال تعزيز 
  .(Bergamaschi et al., 2022( قيــم الاعتــدال والتســامح
حيــث يقــوم أفــراد العمليــة التعليميــة ببــذل جهــود متنوعــة 
ــن خلال  ــطلاب، م ــدى ال ــدال ل ــامح والاعت ــم التس ــز قي لتعزي
تنظيــم مبــادرات توعويــة تشــجعهم علــى تكويــن صداقــات 
دون تمييــز دينــي، واحتــرام وتقديــر الآخريــن، وتجنــب فــرض 
آرائهــم علــى الآخريــن، بالإضافــة إلــى تقديــم المســاعدة بغــض 
 Latief,( النظــر عــن الاختلافــات والفــروق بيــن الأفــراد

.(2023

كمــا أن للمؤسســات التربويــة أيضــاً دور تربــوي فــي 
تعزيــز القيــم الخاصــة بالاعتــدال؛ وذلــك مــن خلال إعــادة 
نحــو  وتوجيههــا  الدراســية  والمناهــج  المقــررات  صياغــة 
ــراز آداب  ــري، وإب ــدال الفك ــة بالاعت ــم المتعلق ــيخ المفاهي ترس
وتوعيــة  الآراء،  كافــة  واحتــرام  الآخــر،  وتقبــل  التعامــل، 
الــطلاب حــول أهميــة الحــوار فــي التعبيــر عــن الــرأي، إضافــة 
إلــى دور الجامعــة فــي نبــذ الفكــر المتطــرف والتقليــد الأعمــى، 
وإحلال أســاليب التحــاور العلميــة محلهــم )الجميلــي، 2018). 

وتعتبــر الجامعــات الســعودية، بمــا تمتلكــه مــن إمكانيــات 
ــذا  ــي ه ــوري ف ــب دور مح ــى لع ــادرة عل ــة، ق ــوادر مؤهل وك
المجــال، خاصــة فــي ظــل رؤيــة المملكــة 2030 التــي تهــدف 
ــح،  ــوي ومنفت ــة مجتمــع حي ــة وتنمي ــم الإيجابي ــز القي ــى تعزي إل
فقــد أكــد العريفــي والدوســري )2022( علــى ضــرورة تعزيــز 
هــذه القيــم لــدى الشــباب الســعودي لتهيئتهــم ليصبحــوا أعضــاء 
فاعليــن فــي المجتمــع، مــن خلال توفيــر منــاخ متســامح لتحقيــق 
الأهــداف الشــخصية والاجتماعيــة، وتطويــر مهــارات حياتيــة 

لمســتقبلهم.

ــود  ــرزت جه ــد ب ــة؛ فق ــن أهمي ــدال م ــا للاعت واتصــالاً بمِ
ــا  ــن أبنائه ــم بي ــك القي ــي نشــر تل ــة الســعودية ف ــة العربي المملك
مــن خلال إنشــائها للعديــد مــن المراكــز، كمركــز الحــوار 
ــد  ــر خال ــد الأمي ــى معه ــة إل ــدال، إضاف ــز اعت ــي، ومرك الوطن
ــى  ــة إل ــرم، 2023(؛ إضاف ــري وأك ــدال )العم ــل للاعت الفيص
ــن  ــبابها م ــن ش ــي تحصي ــامح ف ــدور التس ــة ب ــراف المملك اعت
الأفــكار والســلوكيات المتطرفــة؛ ممــا دفعهــا نحــو اســتضافت 
ملتقــى "القيــم المشــتركة بيــن أتبــاع الأديــان" بهــدف تعزيــز قيم 
التســامح والــسلام )الموقــع الرســمي لوكالــة الأنبــاء الســعودية، 
ــدف وضــع تصــور  ــة به ــذا جــاءت الدراســة الحالي 2022(. ل
مقتــرح للــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم 

ــدال. ــامح والاعت التس

مشكلة الدراسة:   1-1
تأتــي المؤسســات التعليميــة فــي المرتبــة الثانيــة بعــد 
شــخصياتهم،  وتشــكيل  الأبنــاء  تنشــئة  حيــث  مــن  الأســرة 
ــر بشــكل  ــي تؤث ــدى الــطلاب، والت ــم الأساســية ل وترســيخ القي
عميــق فــي تعزيــز التماســك الاجتماعــي وتحقيــق التعايــش 

الســلمي فــي المجتمــع.

التــي  والاقتصاديــة  الاجتماعيــة  التغيــرات  ظــل  وفــي 
ــؤولية  ــعودية مس ــات الس ــل الجامع ــات تتحم ــهدها المجتمع تش
ــدال بمــا يتناســب مــع  ــم التســامح والاعت ــز قي ــدة فــي تعزي فري
احتياجــات المجتمــع الســعودي وتطلعاتــه المســتقبلية؛ إلا أن 

ــات. ــض التحدي ــه بع ــزال يواج ــم لا ي ــذه القي ــز ه تعزي

فلا تــزال المقــررات الدراســية فــي الجامعــات بحاجــة 
ــم التســامح دون الاقتصــار  ــي لقي ــب التطبيق ــز الجان ــى تعزي إل
ــة  ــطة الثقافي ــد الأنش ــا تع ــط، وكم ــي فق ــب المعرف ــى الجان عل
ــامح  ــوة والتس ــم الأخ ــز قي ــى تعزي ــدف إل ــي ته ــرحلات الت وال
بيــن الــطلاب مــن أضعــف العناصــر التــي تتحقــق فــي البرامــج 
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الثقافيــة بالجامعــات الســعودية، هــذا إلــى جانــب وجــود حاجــة 
ــة  ــة التدريــس لاســتثمار المواقــف التربوي ملحــة لأعضــاء هيئ
ــة  ــاً قيمِ ــح فرص ــي تتي ــي، الت ــخ الإسلام ــن التاري ــتمدة م المس

ــي، 2017). ــامح )الجهن ــم التس ــيخ قي لترس

إضافــةً إلــى ذلــك، يــرى زيــدان )2018( أنــه يلُاحــظ 
ــعودية  ــات الس ــوي للجامع ــدور الترب ــي ال ــوح ف ــاب الوض غي
فيمــا يتعلــق بنشــر ثقافــة التســامح بفعاليــة، ويعُــزى هــذا 
القصــور إلــى محدوديــة وعــي أعضــاء هيئــة التدريــس بمفاهيــم 
ــة  ــع الحاجــة الملحع ــذا الواق ــد ه ــم التســامح، ويؤك ــادئ وقي ومب
لإســهام الأبحــاث العلميــة فــي تعزيــز وتفعيــل الــدور التربــوي 

ــة. ــم المهم ــذه القي ــي غــرس ه ــات ف للجامع

كمــا تلاحــظ وجــود بعــض الســلوكيات التــي تظهــر مــدى 
ــدال  ــن الاعت ــم ع ــاً وبعده ــات فكري ــطلاب بالجامع ــرف ال تط
والوســطية؛ الأمــر الــذي ظهــر فــي انعــدام قــدرة هؤلاء الشــباب 
علــى الانفتــاح أو تقبــل الآخريــن، وكذلــك عــدم تقبلهــم لأي آراء 
تتناقــض مــع آرائهــم ومعتقداتهــم )الصقيه والقضيــب، 2019).

ــا  ــوم به ــي تق ــج الت ــطة والبرام ــن الأنش ــد م ــاك العدي وهن
ــم  ــة زحزحته ــادهم ومحاول ــا وإرش ــة طلابه ــات لتوعي الجامع
عــن التطــرف الفكــري والعنف بنشــر قيــم الاعتدال والوســطية، 
ولكــن دون جــدوى؛ حيــث ظهــر الــدور الســلبي للأنشــطة 
الجامعيــة فــي التصــدي لانتشــار التطــرف الفكــري والتعصــب 
والعنــف والإرهــاب، وضعــف البرامــج التوعويــة فــي تثقيــف 
الظواهــر  بتلــك  الخاصــة  والســلبيات  بالأضــرار  الشــباب 

)محمــد، 2019).

ــات  ــض الجامع ــي بع ــف ف ــر العن ــار مظاه ــزى انتش ويع
ــام  ــي النظ ــور ف ــب القص ــض جوان ــود بع ــى وج ــعودية إل الس
الجامعــي، مثــل قلــة عــدد المرشــدين الأكاديمييــن وضعــف 
أخطــار  مــن  تحــذر  التــي  التوعويــة  والبرامــج  الأنشــطة 
التطــرف، بالإضافــة إلــى غيــاب قوانيــن وإجــراءات واضحــة 
ــة  ــة الجامعي ــف الرقاب ــف، وضع ــلوكيات العن ــع س ــل م للتعام

اللازمــة لاحتــواء هــذه الظواهــر )يونــس، 2020).

وممــا ســبق يتضــح أن الجامعــات الســعودية لاتــزال تواجه 
ــطلاب،  ــن ال ــدال بي ــم التســامح والاعت ــز قي ــي تعزي ــات ف تحدي
يعُــزز  تربويــاً شــاملاً  حيــث يتطلــب هــذا الــدور توجيهــاً 
التعايــش الســلمي ويحتــرم أراء الآخريــن، ورغــم الجهــود 
المبذولــة فــإن بعــض العقبــات لا تــزال تعــوق تحقيــق الأهــداف 
ــي لطــرح "تصــور  ــة الحال ــذه الدراس ــي ه ــذا تأت ــودة، ل المنش
مقتــرح للــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم 

ــدال". ــامح والاعت التس

أسئلة الدراسة:  1-2
تسعى الدراسة للإجابة على الأسئلة التالية: 

مــا الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم . 1
التســامح لــدى الطلبــة؟ 

مــا الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم . 2
الاعتــدال لــدى الطلبــة؟ 

مــا التصــور المقتــرح لتحســين الــدور التربــوي للجامعــات . 3
الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال لــدى 

ــة؟  الطلب
أهداف الدراسة:  1-3

تهدف الدراسة إلى الآتي: 

ــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز . 1 ــد ال تحدي
قيــم التســامح لــدى الطلبــة. 

ــز . 2 ــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزي ــورة ال بل
قيــم الاعتــدال لــدى الطلبــة. 

ــوي . 3 ــدور الترب ــين ال ــال لتحس ــرح فع ــور مقت ــع تص وض
للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال 

ــة.  ــدى الطلب ل
أهمية الدراسة:  1-4

تتمثــل أهميــة الدراســة مــن الناحيــة العلميــة والعمليــة فــي 
النقــاط التاليــة:

الأهمية النظرية: 

تكتســب الدراســة أهميتهــا العلميــة مــن أهميــة الــدور • 
التربــوي للجامعــات التــي تشــكل حجــر الزاويــة فــي 
ــة، وبخاصــة فــي ظــل التحــولات  ــم المجتمعي ترســيخ القي

الســريعة.  والثقافيــة  الاجتماعيــة 
ــة •  ــم اجتماعي ــدال، كقي ــم التســامح والاعت ــى قي ــز عل التركي

تقلــل مــن مظاهــر التطــرف والتوتــرات الاجتماعيــة، 
وتعُــزز مــن تقبــل الآخــر ممــا يجعلهــا محــوراً ضروريــاً 

ــوي.  ــار الترب ــن الإط ضم
ببحــث •  الســعودية  والمكتبــة  العربيــة  المكتبــات  إثــراء 

قيــم  لنشــر  وتوظيفــه  الحديــث  التعليــم  أســاليب  حــول 
التســامح والاعتــدال، ممــا يدعــم الأبحــاث المســتقبلية فــي 

الســعودية.  التعليميــة  المؤسســات 
مســتقبلية •  وبحــوث  بدراســات  للقيــام  الباحثيــن  توجيــه 

ــة للجامعــات  ــاول جوانــب أخــرى مــن الأدوار التربوي تتن
الســعودية، حيــث تعتبــر هــذه الدراســة مــن الدراســات 

البحثيــة الحديثــة. 
الأهمية التطبيقية: 

ــتراتيجيات •  ــلاً واس ــوراً متكام ــة تص ــة الحالي ــدم الدراس تق
ــم  ــز قي ــي تعزي ــل دور الجامعــات الســعودية ف ــة لتفعي فعال

ــدال.  ــامح والاعت التس
يمكــن أن تســهم نتائــج الدراســة فــي وضــع أســس وأنشــطة • 

تســتهدف تعزيــز التســامح والاعتــدال فــي أوســاط المجتمع 
الجامعي الســعودي. 

قابلــة •  القــرار والمســؤولين  تقديــم توصيــات لصانعــي 
ــة دمــج  ــذ لتكــون مرجعــاً فــي الجامعــات حــول كيفي للتنفي
قيــم التســامح والاعتــدال فــي مختلــف جوانــب الحيــاة 

الجامعيــة. 
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حدود الدراسة:  1-5
الحــدود الموضوعيــة: تركــز الدراســة علــى التعــرف على 
الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح 

والاعتــدال فــي البيئــة الجامعيــة وتقديــم تصــور مقتــرح.

طلاب  علــى  الدراســة  تطبــق  تــمع  البشــرية:  الحــدود 
الحكوميــة. الســعودية  الجامعــات 

بعــض  علــى  الدراســة  تطبــق  تــمع  المكانيــة:  الحــدود 
الســعودية. العربيــة  المملكــة  فــي  الحكوميــة  الجامعــات 

الحــدود الزمانيــة: تــمع تطبيــق الدراســة خلال الفصــل 
الدراســي الثانــي مــن العــام الدراســي الجــاري 2024م. 

مصطلحات الدراسة:  1-6
تتحدد مصطلحات الدراسة الحالية على النحو التالي: 

الدور التربوي: 

ــوي  ــدور الترب ــرم )2023، ص. 45( ال ــري وأك ــرف العم ع
بأنــه: "مجموعــة المهــام والمســؤوليات التــي يقــوم بهــا المعلــم 
لتنظيــم ســلوك الــطلاب؛ ومــن ثــم توجيههــم لتحقيــق مختلــف القيــم". 

 (Zamroni, 2023, p. 1187( "وعــرف "زامرونــي
خلال  المبذولــة  "الجهــود  أنــه:  علــى  التربــوي  الــدور 
مؤسســات التعليــم لتطويــر وتشــكيل الإمكانــات الفكريــة أو 
العقليــة للــطلاب، وإكســابهم المعــارف والمهــارات الأكاديميــة 
والحياتيــة، وتعزيــز قيــم المواطنــة والانتمــاء والتعــاون".

ويعُــرف الــدور التربــوي إجرائيــاً: بأنه مجموعة الأنشــطة 
الســعودية  الجامعــات  تقدمهــا  التــي  الأكاديميــة  والبرامــج 
ــم  ــزز لقي ــم ومع ــي داع ــاخ تعليم ــر من ــدف توفي ــة، به الحكومي

ــطلاب. ــن ال ــدال بي ــامح والاعت التس

قيم التسامح: 

ف عمــار )2018، ص. 10( التســامح بأنــه: "الســلوك  عــرع
المُعبــر عــن امتثــال الــطلاب فــي الجامعــات لمنظومــة مــن القيم 
الإنســانية، الأخلاقيــة، والدينيــة، والاجتماعيــة، والسياســية، 
وقبــول  الصــدر، والصفــح، والإخــاء،  والعلميــة، كسلامــة 
ــي  ــم الت ــن القي ــا م ــاح، وغيره ــوار، والانفت الآخــر، وأدب الح

ــي المجتمــع". ــة، والأمــن، والســلم ف تشــيع المحب

 Priyatiningsih, 2020,( ف برياتينيجيســيه كمــا عــرع
ــول  ــزز قب ــي تع ــم الت ــا "القي ــى أنه ــامح عل ــم التس p. 116( قي
الــسلام،  الحــب،  قيــم  مثــل  الاختلافــات  وتقديــر  الأخريــن 
التعــاون، المســؤولية، الصــدق، والنجــاح، كمــا  الصداقــة، 
المواقــف  هــذه  مــن خلال  التســامح  يمكــن رؤيــة مظاهــر 
جــودة  تحســين  وزيــادة  العنــف  تجنــب  مثــل  والســلوكيات 

الاجتماعيــة". العلاقــات 

ف قيــم التســامح إجرائيــاً: بأنها المبادئ والســلوكيات  وتعُــرَّ
التــي تعــزز قبــول واحتــرام الآخــر والمرونــة فــي التعامــل مــع 

الآخريــن لــدى الــطلاب الجامعييــن بالجامعــات الســعودية.

قيم الاعتدال: 

ف القرنــي والجديبــي )2024، ص. 55( الاعتــدال  عــرع
ــرآن  ــن الق ــتمدة م ــل المس ــادئ والفضائ ــة المب ــه: "مجموع بأن
الكريــم والســنة النبويــة، ومــن قضايــا المفكريــن بالنتائــج 
ــدال  ــون بالقصــد والاعت ــراد يتصف ــى إعــداد أف ــي تهــدف إل الت
ــات  ــاء علاق ــة شــؤون حياتهــم مــن أجــل بن ــي كاف ــوازن ف والت
طيبــة بيــن الإنســان ونفســه، وبيــن الإنســان وغيــره مــن البشــر 
والتصــدي  التحديــات  مواجهــة  علــى  قــادراً  يصبــح  حتــى 
للأفــكار التــي تدعــو للتشــدد والتعصــب، والغلــو والإفــراط 

والتفريــط".

 Agustan et al.,( وآخــرون  أوجســتن  ف  وعــرع  
p. 55 ,2024( قيــم الاعتــدال علــى أنهــا "نهــج متــوازن 
ومعتــدل فــي التعامــل مــع التنــوع والاختلافــات الموجــودة 
فــي المجتمــع، وتعلــم كيفيــة التعامــل مــع الاختلافــات الثقافيــة 

وعادلــة". مُنصفــة  بطريقــة  والعرقيــة  والدينيــة 

ــاج الوســطية  ــا انته ــاً: بأنه ــدال إجرائي ــم الاعت ف قي ــرَّ وتعُ
والمعتقــدات  والآراء  والســلوكيات  المواقــف  مختلــف  فــي 
الخاصــة بــطلاب الجامعــات فــي المملكــة العربيــة الســعودية.

أولاً: الإطار النظري: 

ــى  ــة عل ــة الحالي ــري للدراس ــار النظ ــرض الإط ــيتم ع س
ــي: ــو التال النح

1 - مقدمة: 

القيــم،  تعزيــز  فــي  للجامعــات  التربــوي  الــدور  يعُــد 
وخاصــة قيــم التســامح والاعتــدال، أمــراً بالــغ الأهميــة، وتلعــب 
ــي تشــكيل شــخصية  ــالاً ف ــة دوراً فع ــذه المؤسســات التعليمي ه
الــطلاب ودعمهــم فــي تطويــر هــذه القيــم خلال المرحلــة 
الجامعيــة، فمــن خلال المناهــج الدراســية والأنشــطة المتنوعــة 
تســهم الجامعــات فــي ترســيخ مبــادئ التســامح والاعتــدال فــي 

ــطلاب.  ــوس ال نف

الــذي  الأســمى  الهــدف  الإنســان  إعــداد  أصبــح  لــذا، 
تســعى إليــه نظــم التربيــة فــي جميــع مؤسســاتها، ولا شــك أن 
ــس  ــع بالنف ــي ترف ــة الت ــل الأخلاقي ــل أحــد الفضائ التســامح يمث
ــة إنســانية رفيعــة، تتميــز بالعفــو واحتــرام  البشــرية إلــى مرتب
ثقافــة الآخــر، ومــن هنــا أوضــح كلاً مــن الرميضــي والفيشــان 
(2021( أن التســامح أصبــح ضــرورة اجتماعيــة ملحــة، ذات 
أهميــة كبيــرة فــي حمايــة النســيج الاجتماعــي، لذلــك تقــع علــى 
التعليــم  مؤسســات  وخاصــة  التعليميــة،  المؤسســات  عاتــق 
العالــي، مســؤولية غــرس وتعزيــز قيــم التســامح بيــن الأجيــال 

ــدة.  الجدي

الركائــز  مــن  الســعودية  فــي  الجامعــات  تعتبــر  كمــا 
الأساســية فــي بنــاء المجتمــع وتعزيــز التطــور والتقــدم؛ حيــث 
ــق  ــي تحقي ــاً ف ــة دوراً محوري ــات التعليمي ــذه المؤسس ــب ه تلع
الــرؤى الوطنيــة مــن خلال توفيــر بيئــة تعليميــة متميــزة، 
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وتســتند إلــى قيــادات قــادرة علــى تنفيــذ الخطــط الاســتراتيجية 
ــع  ــادات تتمت ــق الأهــداف المنشــودة قي ــب تحقي ــة، ويتطل بفاعلي
المعاصــرة،  التحديــات  لمواجهــة  بمهــارات فريــدة تؤهلهــا 
ممــا يعــزز مــن قدرتهــا علــى التأثيــر الإيجابــي فــي اتجاهــات 
وســلوكيات الــطلاب والموظفيــن، لذلــك تحتــاج الجامعــات 
إلــى قيــادات واعيــة تتمتــع بخصائــص القيــادة التحويليــة وقيــم 
ــى  ــة، حت ــارات الفردي ــدال مــع مراعــاة الاعتب التســامح والاعت
تحقــق الأهــداف التنمويــة والمســاهمة فــي رؤيــة المملكــة 

  .(Alessa, 2021)  2030

 وفــي ضــوء مــا ســبق تــرى الباحثــة أنــه يمكــن أن 
ــز  ــي تعزي ــطاً ف ــاً نش ــعودية دوراً تربوي ــات الس ــى الجامع تتبن
ــادرات  ــم التســامح والاعتــدال مــن خلال مجموعــة مــن المب قي
المبــادرات  هــذه  تشــمل  أن  يمكــن  المتكاملــة،  والبرامــج 
إدراج مناهــج تعليميــة تركــز علــى تاريــخ وثقافــة التســامح 
ــل  ــم ورش عم ــى تنظي ــة إل ــعودي، بالإضاف ــع الس ــي المجتم ف
ونــدوات تعُنــى بقضايــا الاعتــدال والتعايــش الســلمي، وينبغــي 
أيضــاً تشــجيع الــطلاب علــى المشــاركة فــي أنشــطة تطوعيــة 
ــات.  ــف الثقاف ــن مختل ــل بي ــاون والتواص ــم التع ــن قي ــزز م تعُ

2 - مفهوم الجامعة: 

تعــددت وجهــات النظــر حــول مفهــوم الجامعــة بســبب 
تنــوع الأهــداف والواجبــات الموكلــة إليهــا، بالإضافــة إلــى 
اتســاع آفــاق رؤيتهــا كإحــدى مؤسســات التعليــم العالــي، وفــي 
ــر الجامعــة جــزءاً أساســياً مــن نهضــة  الوقــت الحاضــر، تعُتب

ــي: ــا يل ــا م ــا. ومنه ــم وتقدمه الأم

ف مــداح )2016، ص. 187( الجامعــة أنهــا: "عبــاره  عــرع
عــن أحــد الدعائــم الأساســية فــي التنميــة المحليــة ومركــز 
إشــعاع علمــي وفكــري، بــل عصــب الأمــة الحيــوي ومصــدر 
وإطارتــه  بقياداتــه  وتغذيتــه  المجتمــع  لتنميــة  هــام  تمويــن 

ــتويات". ــف المس ــى مختل ــة عل الفكري

بينمــا يــرى كلاً مــن مهــدي وياســين )2019، ص. 260) 
العلــم  ف بأنهــا: "مؤسســة تســعى لنشــر  أنع الجامعــة تعــرع
وتنميــة المعرفــة، وتلتــزم بخدمــة المجتمــع وتطويــره عبــر 
ــي تدعــم  ــاً، وإجــراء الأبحــاث الت ــاً وثقافي ــراد مهني إعــداد الأف
خطــط التنميــة الشــاملة، وتوثيــق العلاقــة بالمجتمــع مــن خلال 

ــة".  ــة العام ــز الخدم مراك

 Ugbor et al., 2023, P.( ويــرى اوجبــور وآخــرون
1147( بأنهــا: "مؤسســة تعليميــة عليــا تقــدم التعليــم والتدريــس 
ــطلاب  ــد ال ــدف تزوي ــع، به ــة المجتم ــث وخدم ــم والبح والتعل
بالمهــارات اللازمــة ومجمــوع المعــارف والقيــم والقــدرات 
لأنفســهم  مفيديــن  يكونــوا  أن  مــن  تمكنهــم  التــي  الأخــرى 

ــام".  ــكل ع ــع بش والمجتم

وممــا ســبق تــرى الباحثــة أنــه يمكــن توضيــح مفهــوم 
الجامعــة مــن خلال الدراســة الحاليــة علــى أنهــا "مؤسســة 
ــم الأكاديمــي والبحــث  ــم التعلي ــى تقدي ــة تهــدف إل ــة عالي تعليمي

العلمــي، وتعتبــر مركــزاً ثقافيــاً واجتماعيــاً فــي المجتمــع، 
ــارف  ــارات والمع ــوا المه ــراد ليمتلك ــداد الأف ــى إع ــعى إل وتس
ــن خلال  ــخصية، م ــة والش ــم المهني ــق تطلعاته ــة لتحقي اللازم
ــوم  ــانية، والعل ــوم الإنس ــمل العل ــة تش ــات متنوع ــج دراس برام

الطبيعيــة، والهندســة، والطــب، والفنــون".

3 - مفهوم قيم التسامح: 

ــي  ــم الت ــت المفاهي ــي اختلف ــامح وبالتال ــم التس ــت قي تنوع
ــات  ــي الأدبي ــر ف ــا ذُك ــامح ومم ــم التس ــوم قي ــول مفه ــدور ح ت

ــي: ــا يل ــة م ــة والأجنبي العربي

 Islamov et al., 2016,( ــوف وآخــرون ف إسلام ــرع ع
P. 44( قيــم التســامح بأنهــا: "مجموعــة مــن الصفــات والقدرات 
التــي تتيــح للفــرد اســتيعاب المعاييــر الاجتماعيــة للتفاهــم 

ــة". ــز الشــراكة الاجتماعي ــن لتعزي ــاون مــع الآخري والتع

ــي:  ــامح ه ــم التس ــوان )2019، ص. 7( أنع قي ــرى ص وي
ــي  ــو الحقيق ــح والعف ــي الصف ــل ف ــم وتتمث ــن القي ــه م "مجموع
والاحتــرام والقبــول والتقديــر لــدي الــطلاب مــع ذرء هفــوات 
ــكل أطيــاف المجتمــع مــن حيــث النواحــي الفكريــة  الماضــي ل
يحملــه  فيمــا  ويتمثــل  والاجتماعيــة  والسياســية  والثقافيــة 
ــار  ــل الإخلاص وســعه الصــدر والايث ــان مث التســامح مــن مع
والتقديــر والتنــازل والعطــاء والاحتــرام والحريــة وبنــاء الثقــة 

ــولاء". ــاء وال والانتم

ــم التســامح  كمــا يشــير الغافــري )2022، ص. 19( أن قي
ــر عــن  ــي تعب ــم والســلوكيات الت ف: "بمجموعــة مــن القي تعــرع
ــر  ــر، وتوقي ــى الصغي ــن، وتشــمل العطــف عل ــرام الآخري احت
ــز  ــم، وتعزي ــامح، والتراح ــو، والتس ــاون، والعف ــر، والتع الكبي

ــة".  ــة والمواطن ــسلام والمحب ــم ال قي

ــن  ــه يمك ــبق أن ــا س ــن خلال م ــة م ــرى الباحث ــي ت وبالتال
ــى:  ــير إل ــامح؛ إذ تش ــم التس ــدد لقي ــف مح ــع تعري ــم وض أن يت
"مجموعــة مــن المبــادئ والســلوكيات التــي تعكــس قبــول 
هــذه  كانــت  ســواء  الأفــراد،  بيــن  الاختلافــات  واحتــرام 
أو  المعتقــدات،  أو  الديــن،  أو  بالثقافــة،  تتعلــق  الاختلافــات 
ــى العيــش بــسلام مــع  ــدرة عل ــم الق الآراء، وتتضمــن هــذه القي
الآخريــن، وتجنــب الصراعــات مــن خلال تعزيــز الحــوار 

والتفاهــم".

4 - خصائص قيم التسامح: 

تعتبــر قيــم التســامح مــن العناصــر الأساســية لبنــاء مجتمــع 
احتــرام  هــو  خصائصهــا  أبــرز  ومــن  ومترابــط،  متنــوع 
ــي  ــي ف ــوع الغن ــر التن ــامح تقدي ــح التس ــث يتي ــات؛ حي الاختلاف
الآراء والثقافــات والمعتقــدات، كمــا يوضــح الانفتــاح علــى 
ــات  ــادل وجه ــى تب ــراد عل ــجع الأف ــا يش ــدة، مم ــكار الجدي الأف
ــل  ــامح التواص ــزز التس ــك يع ــى ذل ــة، علاوة عل ــر بحري النظ
الفعــال بيــن الأفــراد، ممــا يســهم فــي بنــاء علاقــات قائمــة 
ــر؛  ــر والضمي ــة الفك ــا يدعــم حري ــرام، كم ــم والاحت ــى الفه عل
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حيــث يســمح للجميــع بالتعبيــر عــن معتقداتهــم دون خــوف 
مــن التمييــز أو الاضطهــاد، كمــا يعــزز التســامح التناغــم بيــن 
الأفــراد رغــم الاختلافــات، ممــا يســاهم فــي خلــق بيئــة يســودها 
 .(Al Majali & AlKhaaldi, 2020( التعــاون والتفاهــم

ــية  ــص أساس ــدة خصائ ــي ع ــامح ف ــم التس ــى قي ــا تتجل كم
حددهــا إسلامــوف وآخــرون )Islamov et al., 2016( وهي: 

امتــلاك مهــارات التعــاون التــي تعــزز القــدرة علــى العمــل • 
مــع الآخريــن بفعاليــة. 

ــا، •  ــر عنه ــة وطــرق التعبي ــات الفردي ــراف بالاختلاف الاعت
ممــا يســهم فــي تقديــر التنــوع. 

مثــل  الشــخصية  الصفــات  تلعــب  ذلــك  علــى  علاوة 
التعاطــف والانفتــاح دوراً هامــاً فــي تعزيــز التســامح، ممــا 
ــراد.  ــن الأف ــتدامة بي ــة ومس ــات إيجابي ــاء علاق ــي بن ــاهم ف يس

 وبالتالــي فــإن التســامح يعــد ســمة طبيعيــة يولــد بهــا 
عندمــا  بوضــوح  الأطفــال  لــدى  يظهــر  حيــث  الإنســان؛ 
يســامحون بســهولة دون تعقيــد أو ضغينــة. ومــع ذلــك، يمكــن 
أن يكــون التســامح أيضــاً صفــة مكتســبة، حيــث يتعلــم الإنســان 
ــي  ــة ف ــد أو الرغب ــاعر الحق ــن مش ــرر م ــه للتح ــدة نفس مجاه
الانتقــام. هــذا الســلوك يســاعد الفــرد فــي بنــاء علاقــات إيجابيــة 
قائمــة علــى المحبــة والاحتــرام، ويســاهم فــي تعزيــز التعــاون 
ــس  ــوي أس ــوره ويق ــم تط ــا يدع ــع، مم ــل المجتم ــام داخ والوئ

ــار،218). ــراده )عم ــن أف ــلمي بي ــش الس التعاي

وتتمثــل أبــرز خصائــص قيــم التســامح، كمــا أوردهــا 
توفيــق وآخــرون )2022(، فــي النقــاط التاليــة:

يعبــر التســامح عــن القــدرة علــى قبــول اختلافــات الآخرين • 
ــة،  ــة أو فكري ــت خلقي ــات الإنســانية، ســواء كان ــي الصف ف
ممــا يدعــم التنــوع ويعكــس احتــرام التبايــن بيــن الأفــراد. 

يعُــد التســامح قيمــة محوريــة مرتبطــة بحقــوق الإنســان، إذ • 
يعتــرف بحقــوق الأفــراد كافــة بغــض النظــر عــن خلفياتهــم 

الثقافيــة أو الاجتماعيــة. 
وإن •  حتــى  الآخريــن،  آراء  احتــرام  التســامح  يتضمــن 

كانــت تتعــارض مــع الآراء الشــخصية، ممــا يشــجع علــى 
ــم.  ــوار والتفاه الح

ــامح  ــم التس ــإن قي ــبق، ف ــا س ــاً لم ــه وفق ــة أن ــرى الباحث وت
ــي  ــا ف ــن فعاليعته ــزز م ــي تع ــص الت ــن الخصائ ــدد م ــم بع تتس
بنــاء المجتمعــات وتحقيــق التعايــش الســلمي، ومــن أبــرز هــذه 

الخصائــص:

الآراء، •  فــي  الاختلافــات  وتقديــر  قبــول  علــى  القــدرة 
ــي.  ــوع الاجتماع ــن التن ــزز م ــا يعُ ــان، مم ــات، والأدي والثقاف

ــم، •  ــن خلفياته ــر ع ــض النظ ــراد بغ ــوق الأف ــزام بحق الالت
ــاواة.  ــة والمس ــادئ العدال ــن مب ــزز م ــا يعُ مم

بيــن •  الفعــال  والتواصــل  البنــاء  الحــوار  علــى  يشُــجع 
الأفــراد، ممــا يســاعد علــى فهــم وجهــات نظــر الآخريــن 

وتقليــل الصراعــات. 

مفهوم قيمة الاعتدال: 

يعــد مفهــوم الاعتــدال مــن المفاهيــم المهمــة التــي تــم 
تداولهــا فــي الفكــر السياســي بصــورة عامــة، وفــي الفكــر 
عبــد  أشــار  الإسلامــي بصــورة خاصــة؛ حيــث  السياســي 
ــن:  ــاره ع ــدال عب ــى أن الاعت ــم )2018، ص. 265( إل الكري
"التــزام المنهــج العــدل وعــدم التفريــط والتقصيــر، فالاعتــدال 
والاســتقامة وســط بيــن طرفييــن همــا الافــراط والتفريــط".

 Febriansyah et al.,( ف فيبرينســياه وآخــرون وعــرع
والحريــة  "القبــول  بأنهــا:  الاعتــدال  قيمــة   )2021, P. 61

والتســامح والرحمــة والعدالــة والــسلام". 

الباحثــة  فــإن  الســابق  فــي   وبالاتســاق مــع مــا ذكــر 
ــوازن  ــا: "الت ف بأنه ــرع ــن أن تع ــدال يمك ــة الاعت ــرى أن قيم ت
والوســطية فــي التفكيــر والســلوك، وهــي تعكــس القــدرة علــى 
تجنــب التطــرف والغلــو فــي الآراء والممارســات، وتعبـِـر 
ــل  ــرارات والتعام ــي اتخــاذ الق ــة ف ــدال عــن الحكم ــة الاعت قيم
ــن  ــق التفاهــم والتوافــق بي مــع الآخريــن، ممــا يســهم فــي تحقي

الأفــراد والمجتمعــات".

اجتماعيــة  مؤسســة  باعتبارهــا  الجامعــة  6 -  أهميــة 
تسُــاهم فــي تنميــة الــطلاب:

تلعــب الجامعــات دوراً حيويــاً كمؤسســات اجتماعيــة تســهم 
ــم  ــاس، ولفه ــة للقي ــددة وقابل ــرق متع ــطلاب بط ــة ال ــي تنمي ف
تأثيــر هــذه التدابيــر مــن الضــروري تقييــم مــدى تأثيرهــا علــى 
 Saeed( الــطلاب بشــكل موضوعــي؛ كمــا فســر ســعيد وآخــرو
ــاس  ــن خلال قي ــك م ــق ذل ــن تحقي ــث يمك et al., 2015(؛ حي
تصــورات الــطلاب حــول الدعــم الجامعــي الــذي يتلقونــه، 
والــذي يشــمل الدعــم التعليمــي وتطويــر المفاهيــم وتعزيــز روح 

المبــادرة فــي الأعمــال.

كمــا تعتبــر الجامعــات مؤسســات اجتماعيــة حيويــة تســاهم 
ــارات  ــة والمه ــز المعرف ــن خلال تعزي ــطلاب م ــة ال ــي تنمي ف
والقــدرات الأساســية، فــإن جــودة التعليــم العالــي تعــد مــن أبــرز 
ــا  ــد تلبيته ــي، وعن ــتوى العالم ــى المس ــرية عل ــات البش احتياج
تســهم فــي إثــراء محتــوى العمليــة التعليميــة وتحســين أداء 
المعلميــن وتنميــة القــدرات الفكريــة والإبداعيــة لــدى الــطلاب؛ 
حيــث يمكــن تحســين الآليــات النفســية التــي تســهم فــي تطويــر 
التفكيــر النقــدي والإبداعــي، كمــا تســهم هــذه المؤسســات فــي 
توفيــر مناهــج مســتقلة ومبتكــرة للتعلــم، ممــا يســاعد الــطلاب 
علــى اســتيعاب المعرفــة والمهــارات اللازمــة لتحقيــق النجــاح 
ــي  ــاً ف ــات دوراً حيوي ــب الجامع ــة، فتلع ــم المهني ــي مجالاته ف
إعــداد جيــل قــادر علــى مواجهــة التحديــات والمســاهمة بفعاليــة 

 .(Melibayeva et al., 2020( ــع ــة المجتم ــي تنمي ف
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وفيمــا يلــي توضيحــاً لأهميــة الجامعــة كمؤسســة اجتماعيــة 
كمــا حــدد ذلــك عمــار )2018):

تنميــة الشــباب: يعُتبــر شــباب الجامعــات الثــروة الحقيقيــة 	 
للمجتمعــات، حيــث تقــوم الجامعــة بإعدادهــم ليكونــوا 
قــادة المســتقبل الذيــن يمتلكــون القــدرة علــى التفاعــل مــع 

ــع.  ــر المجتم ــي تطوي ــي والمســاهمة ف ــراث الثقاف الت
توفيــر بيئــة تعليميــة ملائمــة: تســاهم الجامعــة فــي خلــق 	 

بيئــة تشــجع علــى التفكيــر النقــدي والابتــكار، ممــا يوســع 
خيــارات الطــلاب ويزيــد مــن فرصهــم فــي تحقيــق النجــاح 

الشــخصي والمهنــي. 
الوصــول إلــى المعرفــة: تضمــن الجامعــة حــق الوصــول 	 

ــو  ــم والنم ــن التعل ــلاب م ــن الط ــا يمكع ــة، مم ــى المعرف إل
الشــخصي والاجتماعــي، ويســاعدهم علــى العيــش بســلام 

فــي المجتمــع. 
تعزيــز قيــم التســامح والســلام: تلعــب الجامعــة دوراً 	 

أساســياً فــي تعزيــز قيــم التســامح والتعايــش الســلمي، وهي 
قيــم ضروريــة لخلــق بيئــة اجتماعيــة متماســكة تســهم فــي 

ــز التعــاون بيــن الأفــراد.  ــل الصراعــات وتعزي تقلي
صياغــة شــخصية متكاملــة: باعتبارهــا مؤسســة تربويــة، 	 

تقــع علــى عاتــق الجامعــة مســؤولية إعــداد النــشء بطريقــة 
ســليمة، مــن خــلال التركيــز علــى المبــادئ الســامية مثــل 

الاحتــرام المتبــادل، والعدالــة، والمســاواة. 
وتــرى الباحثــة أن الجامعــات تســهم فــي تطويــر مهــارات 
ــطلاب  ــدرة ال ــا يعــزز مــن ق ــكاري، مم ــدي والابت ــر النق التفكي
ــا تســاهم الجامعــات  ــات المعاصــرة، كم ــى مواجهــة التحدي عل
فــي إعــداد الشــباب ليكونــوا قــادة فاعليــن فــي مجتمعاتهــم، مــن 
ــانية  ــم الإنس ــى القي ــز عل ــة ترك ــة متكامل ــج تعليمي خلال برام

ــة. ــادئ الأخلاقي والمب

7 - دور الجامعة في تنمية قيم التسامح لدي الطلبة: 

الأساســية  التربويــة  المؤسســات  مــن  الجامعــة  تعتبــر 
التــي تلعــب دوراً هامــاً فــي تعزيــز قيــم التســامح بيــن الطلبــة، 
ــب  ــدة جوان ــن خلال ع ــياق م ــذا الس ــي ه ــة ف ــاهم الجامع وتس

حددهــا توفيــق وآخــرون )2022( مــن خلال مــا يأتــي: 

ــزز الوعــي •  ــج دراســية متنوعــة تعُ ــات برام ــدم الجامع تق
بالقيــم الإنســانية والاجتماعيــة، ممــا يســاعد الطلبــة علــى 

ــة التســامح وقبــول الآخــر.  فهــم أهمي
تنظــم الجامعــات فعاليــات ثقافيــة ومعــارض وفنــون، تتيــح • 

ــز الحــوار  ــات متنوعــة وتعزي ــى ثقاف ــة التعــرف عل للطلب
بيــن الثقافــات المختلفــة، ممــا يعــزز روح التســامح. 

علــى •  تركــز  عمــل  وورش  دورات  الجامعــات  تقــدم 
ــال وحــل النزاعــات، ممــا يسُــاعد  مهــارات التواصــل الفعع

الطلبــة علــى التفاعــل بشــكل إيجابــي مــع الآخريــن. 
ومــن هنــا يتبيــن للباحثــة أن الجامعــة تلعــب دوراً محوريــاً 
فــي تنميــة قيــم التســامح لــدى الــطلاب، مــن خلال توفيــر بيئــة 

ــكار  ــات وأف ــن ثقاف ــى الحــوار والتفاعــل بي ــة تشــجع عل تعليمي
متنوعــة، أيضــاً تعُــزز الجامعــات الوعــي بأهميــة التســامح 
تطويــر  علــى  الــطلاب  يســاعد  ممــا  الاختلافــات،  وتقبــل 

ــادل.  ــرام المتب ــال والاحت ــل الفع ــارات التواص مه

ــدال  ــم الاعت ــز قي ــي تعزي ــة ف ــوي للجامع ــدور الترب 8 -  ال
ــة: ــدي الطلب ل

ــاً  ــاً وضروري ــاً هام ــاً وحيوي ــات دوراً تربوي ــدم الجامع تق
يســاعد علــى تعزيــز قيــم الاعتــدال لــدي الطلبــة مــن خلال عــدة 
مبــادرات تربويــة واجتماعيــة؛ حيــث يتمثــل أحــد هــذه الأدوار 
ــدال  ــم الاعت ــة بنشــر قي ــي الجامع ــزام الأســاتذة وموظف ــي الت ف
خلال الاجتماعــات والفعاليــات الجامعيــة، ممــا يسُــهم فــي خلــق 
بيئــة تعليميــة متوازنــة، علاوة علــى ذلــك يجــب دمــج قيــم 
الاعتــدال فــي المناهــج الدراســية وعمليــات التدريــس والتعلــم، 
ــم  ــدي وفه ــر النق ــى التفكي ــطلاب عل ــدرة ال ــن ق ــزز م ــا يع مم

 .(Fauziah, 2021( ــم ــذه القي ــة له ــي العميق المعان

ــي  ــة ف ــوي للجامع ــدور الترب ــة ال ــى ايضــاً أهمي ــا تتجل كم
تعزيــز قيــم الاعتــدال لــدى الــطلاب مــن خلال إدراج قيــم 
الاعتــدال فــي المناهــج الدراســية، ممــا يعــزز التفكيــر النقــدي 
الخاصــة  التدريبــات  واحتــرام آراء الآخريــن، كمــا تعتبــر 
ــطلاب  ــم ال ــق فه ــة لتعمي ال ــيلة فعع ــي وس ــدال الدين ــول الاعت ح
التعليمــي  التكامــل  أنشــطة  تســهم  أن  ويمكــن  القيــم.  لهــذه 
ــة فــي تحقيــق هــذا الهــدف؛ حيــث  ووحــدات الأنشــطة الطلابي
تســتخدم هــذه الأنشــطة كمنصــات لتطبيــق أفضــل الممارســات 
التعليميــة، فيحصــل الــطلاب علــى تجــارب عمليــة تعــزز مــن 
قدراتهــم علــى التفكيــر النقــدي وتســاعدهم فــي تطويــر نظــرة 
شــاملة ومتوازنــة تجــاه العالــم مــن حولهــم مــن خلال المشــاركة 
فــي وحــدات الأنشــطة الطلابيــة الدينيــة، ممــا يســهم فــي بنــاء 
 .(Sapdi et al., 2022( جيــل متعلــم وواعــي لقيــم الاعتــدال

ــاً هامــاً  ويتضــح للباحثــة بــأن الجامعــة تــؤدي دوراً تربوي
ــة  ــر بيئ ــث تعُتب ــطلاب، حي ــدى ال ــدال ل ــم الاعت ــز قي ــي تعزي ف
ــدي والوعــي الاجتماعــي،  ــر الفكــر النق ــة لتطوي ــة مثالي تعليمي
مــن خلال مناهــج دراســية تركــز علــى قضايــا الاعتــدال 
ــو فــي الآراء. ومــن خلال  ــوازن، وتجنــب التطــرف والغل والت
قــادة واعيــن  هــذه الجهــود، تســهم الجامعــات فــي إعــداد 
وقادريــن علــى مواجهــة التحديــات بمرونــة ورؤيــة متوازنــة، 

ــكه. ــع وتماس ــتقرار المجتم ــن اس ــزز م ــا يع مم

ثانياً: الدراسات السابقة: 

ــدور  ــت ال ــي تناول ــابقة الت ــات الس ــرض الدراس ــن ع يمك
التربــوي للجامعــات فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال، ويتــم 
ــر  ــن خلال ذك ــة م ــة واضح ــق منهجي ــات وف ــرض الدراس ع
الهــدف مـــن الدراســـة والمنهــج المســتخدم فيهــا، وأهــم النتائــج 
التــي توصلــت إليهــا الدراســات الســابقة، ومــدى إفــادة الدراســة 
ــث:  ــن حي ــا م ــب عليه ــع تعقي ــات م ــذه الدراس ــن ه ــة م الحالي

الأهــداف -العينـــات -المنـــاهج – النتائــج كالتالــي:
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أولاً: دراســات تناولــت دور الجامعــة فــي تعزيــز قيــم 
التســامح:

ــى دور  ــى التعــرف عل ــدان )2018( إل هدفــت دراســة زي
ــطلاب مــن وجهــة  ــدى ال ــم التســامح ل ــز قي ــي تعزي الجامعــة ف
ــة  ــتملت عين ــطلاب، واش ــية وال ــة التدريس نظــر أعضــاء الهيئ
الدراســة علــى )320( طالــب وطالبــة )40( مــن أعضــاء 
واســتخدمت  الســعودية،  الجامعــات  فــي  التدريســية  الهيئــة 
الدراســة المنهــج الوصفــي، كمــا اســتعانت بالاســتبانة كأداة 
للدراســة، وتوصلــت نتائــج الدراســة إلــى: أن دور الجامعــة فــي 
تعزيــز قيــم التســامح لــدى الــطلاب جــاء بدرجــة تراوحــت بيــن 
ــت الأدوار  ــط، وتمثل ــض والمتوس ــتوي المنخف ــتوى المس المس
فــي: )دور المناهــج الدراســية، ودور الأنشــطة الطلابيــة، ودور 

ــة(.  ــية وإدارة الجامع ــة التدريس ــاء الهيئ أعض

ــى دور  ــرف عل ــى التع ــداد )2021( إل ــة ع ــت دراس هدف
ــف  ــا؛ والكش ــدى طلابه ــامح ل ــة التس ــة ثقاف ــي تنمي ــة ف الجامع
عــن فــروق دالــة إحصائيــاً حــول دور الجامعــة فــي تنميــة ثقافــة 
ــس، والتخصــص،  ــزى لمتغير)الجن ــا تع ــدى طلابه ــامح ل التس
والســنة الدراســية(، واشــتملت عينــة الدراســة علــى )183( مــن 
ــة جامعــة حمــاة فــي قطــر، واســتخدمت الدراســة المنهــج  طلب
الوصفــي، كمــا اســتعانت بالاســتبانة كأداة للدراســة، وتوصلــت 
نتائــج الدراســة إلــى: أن دور الجامعــة فــي تنميــة ثقافــة التســامح 
ــي:  ــت الأدوار ف ــرة، وتمثل ــة كبي ــاءت بدرج ــا ج ــدى طلابه ل
)دور الهيئــة التعليميــة فــي تنميــة ثقافــة التســامح، ودور الإدارة 
الجامعيــة فــي تنميــة ثقافــة التســامح، ودور المناهــج الجامعيــة 

فــي تنميــة ثقافــة التســامح(. 

ــى دور  ــرف عل ــى التع ــيلاد )2022( إل ــة م ــدف  دراس ه
الطلبــة  لــدى  التســامح  قيــم  تعزيــز  فــي  الجامعــي  التعليــم 
ــة  ــي كلي ــداً ف ــس تحدي ــة التدري ــاء هيئ ــر أعض ــة نظ ــن وجه م
الآداب بجامعــة بنــي وليــد بليبيــا مــن خلال المحــاور التاليــة:- 
ــة،  ــج الجامعي ــة، والمناه ــي، والإدارة الجامعي ــتاذ الجامع الأس
ــة  ــت الباحث ــدف اتبع ــذا اله ــق ه ــة، ولتحقي ــطة الطلابي والأنش
المنهــج الوصفــي التحليلــي، وتكونــت العينــة مــن )50( عضــو 
هيئــة تدريــس وتــم اختيارهــم وفقــاً لطريقــة العينــة العشــوائية، 
ــات، وأســفر  ــة الاســتبيان كأداة لجمــع البيان واســتخدمت الباحث
ــي:  ــا يل ــا م ــج كان مــن أهمه البحــث عــن مجموعــة مــن النتائ
أن دور عضــو هيئــة التدريــس فــي تعزيــز قيــم التســامح لــدى 
الطلبــة يتمثــل فــي تشــجيع الطلبــة علــى حريــة التعبيــر داخــل 
القاعــة ويتقبــل النقــد البنــاء ويتعامــل بتواضــع مــع طلابــه، وأن 
ــة  ــدى الطلب ــم التســامح ل ــز قي ــي تعزي ــة ف دور الإدارة الجامعي
يتمثــل فــي تســتثمر الجامعــات المناســبات لترســيخ مبــادئ 
ــج  ــامحياً، وأن دور المناه ــاً تس ــاً إداري ــج نمطي ــامح وتنته التس
الجامعيــة فــي تعزيــز قيــم التســامح يتمثــل فــي تدريــس حقــوق 
الإنســان وبــث روح الجماعــة وتكريــس التعــاون الإيجابــي بيــن 

ــطلاب. ــع ال جمي

 Mahpudz( وباليمبونــج  ماهبــوز  دراســة  هدفــت 
قيــم  تأثيــر  عــن  الكشــف  إلــى   )& Palimbong, 2022
ــى  ــي عل ــم العال ــي التعلي ــس ف ــات التدري ــي ممارس ــامح ف التس
ــي  ــوع الثقاف ــرام التن ــات واحت ــل الاختلاف ــطلاب لتقب ــداد ال إع
والدينــي فــي كليــة تدريــب المعلميــن والتعليــم فــي جامعــة 
تادولاكــو، واشــتملت عينــة الدراســة علــى )13( مــن الــطلاب 
والمحاضريــن فــي كليــة تدريــب المعلميــن والتعليــم فــي جامعــة 
ــي،  ــي النوع ــج الوصف ــة المنه ــتخدمت الدراس ــو، واس تادولاك
واســتعانت بالاســتبانة والمقــابلات كأدوات للدراســة، وتوصلت 
الدراســة إلــى العديــد مــن النتائــج التــي تمثلــت فــي: وجــود دور 
إيجابــي لبرامــج التعليــم مثــل التربيــة الدينيــة، وتعليــم المواطنــة 
فــي تعزيــز التســامح بيــن الــطلاب، وتحســين القيــم الأخلاقيــة 
ــي  ــا يســهم ف ــن، مم ــرام الآخري ــة، واحت ــة، والعدال ــل الأمان مث

ــوع. ــبلاً للتن ــر انســجاماً وتق ــاء مجتمــع أكث بن

ــم  ــز قي ــي تعزي ــة ف ــت دور الجامع ــات تناول ــاً: دراس ثاني
الاعتــدال:

هدفــت دراســة الرحيلــي )2019( إلــى التعــرف علــى دور 
أعضــاء الهيئــة التدريســية فــي تعزيــز قيــم الوســيطة والاعتــدال 
لــدى طلابهــم، واشــتملت عينــة الدراســة علــى )357( مــن 
طلاب جامعــة المدينــة المنــورة فــي المملكــة العربيــة الســعودية، 
واســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي المســحي، كما اســتعانت 
بالاســتبانة كأداة للدراســة، وتوصلــت نتائــج الدراســة إلــى: 
ــيطة  ــم الوس ــز قي ــي تعزي ــية ف ــة التدريس أن دور أعضــاء الهيئ
ــرز  ــت أب ــرة، وتمثل ــدى طلابهــم جــاء بدرجــة كبي ــدال ل والاعت
تلــك الأدوار فــي: حــث الــطلاب علــى بــر الوالديــن، وتوضيــح 
منهــج أهــل الســنة فــي التوســيط والاعتــدال، وتشــجيعهم علــى 

الرجــوع للحــق بعــد معرفتهــم لــه.  

علــى  التعــرف  إلــى   )2021( باهمــام  هدفــت  دراســة 
ــدال  ــطية والاعت ــم الوس ــز قي ــي تعزي ــي ف ــم الجامع دور التعلي
ونبــذ الكراهيــة والإقصــاء بيــن الــطلاب، واســتخدمت المنهــج 
الوصفــي، واعتمــدت علــى الاســتبانة فــي جمــع البيانــات، 
وطبقــت الدراســة علــى عينــة بلغــت )834( طالبــاً وطالبــة 
ــة الدراســية،  ــة والفرق ــوع والكلي ــرات الن ــق متغي ــن وف موزعي
واشــارت النتائــج إلــى أن دور الإدارة الجامعــة فــي تعزيــز قيــم 
الوســطية والاعتــدال ونبــذ الكراهيــة والإقصــاء بيــن الــطلاب 
ــي  ــة التدريــس ف جــاء بدرجــة مرتفعــة، وأن دور أعضــاء هيئ
ــاء  ــة والإقص ــذ الكراهي ــدال ونب ــطية والاعت ــم الوس ــز قي تعزي
بيــن الــطلاب جــاء بدرجــة مرتفعــة، وأن المحتويــات الدراســية 
فــي تعزيــز قيــم الوســطية والاعتــدال ونبــذ الكراهيــة والإقصــاء 
الأنشــطة  دور  وأن  مرتفعــة،  بدرجــة  جــاء  الــطلاب  بيــن 
الطلابيــة فــي تعزيــز قيــم الوســطية والاعتــدال ونبــذ الكراهيــة 
والإقصــاء بيــن الــطلاب جــاء بدرجــة متوســطة، وأنــه لا 
ــر  ــزى لمتغي ــة تع ــة الدراس ــتجابات عين ــي اس ــروق ف ــد ف توج
النــوع بينمــا توجــد فــروق تعــزى لمتغيــر الكليــة لصالــح كليــة 

ــة. ــات الإسلامي الدراس
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 Syahri et al.,( هدفــت دراســة ســيهري وآخــرون
ــم  ــز قي ــن فــي تعزي ــى الكشــف عــن دور المحاضري 2024( إل
ــن  ــف ع ــس، والكش ــات التدري ــي خلال ممارس ــدال الدين الاعت
التحديــات التــي يواجهونهــا فــي تحقيــق ذلــك، واشــتملت عينــة 
الدراســة علــى )10( محاضريــن فــي )3( مــن الجامعــات 
واســتخدمت   ، بإندونيســيا  ماتــارام  مدينــة  فــي  الإسلاميــة 
ــابلات  ــتعانت بالمق ــي، واس ــي النوع ــج الوصف ــة المنه الدراس
كأداة للدراســة، وقــد توصلــت الدراســة إلــى العديــد مــن النتائــج 
ــم  ــز قي ــي تعزي ــن ف ــال للمحاضري ــا: وجــود دور فع ــن أهمه م
الاعتــدال والتســامح الدينــي مــن خلال يســتخدم تطبيــق أســاليب 
تدريــس شــفاهية وكتابيــة وعمليــة فــي المقــررات العلميــة 

ــطلاب. ــي ال ــي ف ــدال الدين ــيخ الاعت لترس

 Mulasi &( وســوباترا  مولاســي  دراســة  هدفــت 
Saputra, 2024( إلــى تقييــم دور الجامعــات فــي تعزيــز 
الاعتــدال والتســامح الدينــي بيــن الــطلاب فــي مؤسســة التعليــم 
ــيا،  ــيه بإندونيس ــي آتش ــة  ف ــي الحكومي ــي الإسلام ــي الدين العال
الأكاديمييــن  مــن  عــدد  علــى  الدراســة  عينــة  واشــتملت 
والــطلاب فــي خمــس جامعــات إسلاميــة حكوميــة فــي آتشــيه، 
واســتخدمت الدراســة المنهــج النوعــي، واســتعانت بالمقــابلات 
ومناقشــة مجموعــات التركيــز والملاحظــات كأدوات للدراســة، 
ــا:  ــن أهمه ــج م ــن النتائ ــد م ــى العدي ــت الدراســة إل ــد توصل وق
وجــود قصــور فــي دور الجامعــات فــي تعزيــز فهــم التســامح 
ــراد،  ــن الأف ــات الموجــودة بي ــراف بالاختلاف والتعايــش والاعت
وقــد نتــج عــن ذلــك ضعــف فــي مســتويات فهــم الــطلاب 
للاعتــدال الدينــي علــى الرغــم مــن أنهــم يمارســون قيم التســامح 

ــة. ــم اليومي ــي حياته ــاون ف والتع

التعقيب على الدراسات السابقة:  

فــي ضــوء مــا تــم عرضــه للدراســات الســابقة المرتبطــة 
ــة يمكــن توضيــح أوجــه الاخــتلاف  بموضــوع الدراســة الحالي
والاتفــاق بيــن الدراســات الســابقة والدراســة الحاليــة كالتالــي:

الســابقة  الدراســات  مــن  العديــد  أن  التشــابه:  أوجــه 
ــات  ــا، دور الجامع ــي تناوله ــة ف ــة الحالي ــع الدراس ــابهت م تش
فــي تعزيــز قيــم التســامح، مثــل: دراســة زيــدان )2018(، 
ــام )2021(، ودراســة  دراســة عــداد )2021(، ودراســة باهم
 ،)Mahpudz & Palimbong, 2022( ماهبــوز وباليمبونــج
ودراســة مــيلاد )2022(، أيضــاً تشــابهت العديد من الدراســات 
مــع الدراســة الحاليــة فــي تناولهــا، دور الجامعــات فــي تعزيــز 
قيــم الاعتــدال، مثــل: دراســة الرحيلــي )2019(، ودراســة 
ســيهري وآخــرون )Syahri et al., 2024(، واتفقــت بعــض 
اســتخدامها  فــي  الحاليــة  الدراســة  مــع  الســابقة  الدراســات 
المنهــج الوصفــي، مثــل: دراســة الرحيلــي )2019(، ودراســة 
 .(Mahpudz & Palimbong, 2022( ماهبــوز وباليمبونــج

واتفقــت أيضــاً فــي أداة الدراســة وهــي الاســتبانة، مثــل: 
دراســة زيــدان )2018(، ودراســة باهمــام )2021(، ودراســة 
 Syahri et( ودراســة ســيهري وآخــرون ،)مــيلاد )2022

.(al., 2024

أوجــه الاخــتلاف: تبيــن مــن خلال عــرض الدراســات 
ــع  ــدف م ــث اله ــن حي ــتلاف م ــود اخ ــة وج ــة والأجنبي العربي

اغلــب الدراســات لســابقة والدراســة الحاليــة.

ــي  ــدة ف ــة الوحي ــا الدراس ــة بأنه ــة الحالي ــزت الدراس وتمي
مقتــرح  تصــور  تناولت وضــع  التــي  الباحثــة  علــم  حــدود 
للــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح 
ــي  ــت ف ــابقة أجري ــات الس ــى أن الدراس ــة إل ــدال، إضاف والاعت
بيئــات محليــة وعربيــة ودوليــة، ومجتمــع وعينــة الدراســة 
الحاليــة قــد اختلــف عــن معظــم الدراســات الســابقة، وتعــد هــذه 
ــا. ــي تطبيقه ــى ف ــابقة والأول ــات الس ــداداً للدراس ــة امت الدراس

إجراءات الدراسة ومنهجها:  1-7
ــى طبيعــة الدراســة والأهــداف  ــاءً عل منهــج الدراســة: بن
التــي تســعى إلــى تحقيقهــا فقــد اســتخدمت الباحثــة المنهــج 
ــه دراســة الظاهــرة  ــم مــن خلال ــذي يت الوصفــي المســحي، وال
ــاً ويحــدد  ــاً دقيق ــا وصف ــم بوصفه ــع ويهت ــي الواق ــا توجــد ف كم
العلاقــة بيــن أبعادهــا ويعبــر عنهــا تعبيــراً كيفيــاً وكميــاً ويســهم 
وتحســين  لتطويــر  وتعميمــات  لاســتنتاجات  الوصــول  فــي 
الواقــع الــذي يتــم دراســته وذلــك لتعــرف علــى الــدور التربــوي 
للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال مــن 

ــا.  ــات العلي ــة نظــر طلاب الدراس وجه

مجتمــع الدراســة: مجتمــع الدراســة يتمثــل فــي طلاب 
الدراســات العليــا بالجامعــات الحكوميــة فــي عــدة مناطــق مــن 
ــمالية،  ــدود الش ــة الح ــمال: )جامع ــل الش ــة تمث ــق المملك مناط
جامعــة الجــوف(، والجنــوب: )جامعــة جــازان، جامعــة الملــك 
ــل،  ــن فيص ــن ب ــام عبدالرحم ــة الإم ــرق: )جامع ــد(، والش خال
جامعــة الملــك فيصــل(، والغــرب: )جامعــة الملــك عبــد العزيز، 
ــة  ــعود، جامع ــك س ــة المل ــط: )جامع ــف( والوس ــة الطائ جامع
القصيــم(، والبالــغ عددهــم )18.835( طالبــاً وطالبــة مســجلين 
ــة الماجســتير والدكتــوراه( خلال  ــا )مرحل فــي الدراســات العلي
ــام 1446هـــ، بحســب آخــر  ــن الع ــي م الفصــل الدراســي الثان
غيــر  إحصائيــة  التعليــم،  )وزارة  جامعــة،  لــكل  إحصائيــة 
الدراســة ركــزت علــى  1446هـــ(، ويتضــح أن  منشــورة، 
ــن  ــم م ــاث دون غيره ــور والإن ــا الذك ــات العلي طلاب الدراس
طلاب الجامعــة، لخبرتهــم ونضجهــم العلمــي، وقدرتهــم علــى 
ــدال والخــروج بنتائــج مهمــة تخــدم  ــم التســامح والاعت تفهــم قي

ــة. ــة الحالي الدراس

عينــة الدراســة: تــم تحديــد حجــم العينــة الممثلــة لمجتمــع 
البســيطة  العشــوائية  العينــة  أســلوب  باســتخدام  الدراســة 
اختيــار  علــى  تقــوم  والتــي    Simple random sample
ــع  ــن جمي ــؤ بي ــن التكاف ــوائية تضم ــة عش ــة بطريق ــراد العين أف
ــة  أفــراد مجتمــع الدراســة، ويمكــن حســاب الحــد الأدنــى للعين
العشــوائية الممثلــة لمجتمــع الدراســة معلــوم الحجــم باســتخدام 

.Krejcie and Morgan معادلــة كيرجيســي مورجــان 
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ومــن ثــم قامــت الباحثــة بنشــر وتوزيــع الاســتبانة إلكترونياً 
علــى مجتمــع الدراســة المســتهدف خلال الفصــل الدراســي 
الثانــي مــن العــام 1446هـــ، مــع مراعــاة متغيــرات وخصائص 
رداً   )392( علــى  الباحثــة  وحصلــت  الأصلــي،  المجتمــع 
ــك ســعود، جامعــة  ــملاً، مــن )10( جامعــات )جامعــة المل مكت
الحــدود  جامعــة  العزيــز،  عبــد  الملــك  جامعــة  القصيــم، 
ــك  ــة المل ــازان، جامع ــة ج ــوف، جامع ــة الج ــمالية، جامع الش
خالــد، جامعــة الإمــام عبــد الرحمــن بــن فيصــل، جامعــة الملــك 
فيصــل، جامعــة الطائــف(،  وهــو أعلــى مــن المعــدل المطلــوب 
عــت الباحثــة  وفقــاً لجــدول مورجــان لتحديــد العينــات. وقــد وزع
ــي  ــي الفصــل الدِراســي الثان ــة البحــث ف ــى عينِ الاســتبانات عل

للعــام 1446هـــ.

أداة الدراســة: اســتخدمت الباحثــة أداة الاســتبانة لجمــع 
المعلومــات والبيانــات اللازمــة، ومناســبتها للمنهــج المتبــع فــي 
ــى  ــة عل ــا والإجاب ــق أهدافه ــة لتحقي ــر ملاءم ــة، والأكث الدراس

ــاؤلاتها.  تس

ــن  ــى جزئي ــة إل ــم أداة الدراس وصــف أداة الدراســة: تنقس
همــا:

أ - الجــزء الأول: اشــتمل علــى البيانــات الأوليــة: )الجنــس- 
التخصــص – العمــر(.

ب_ الجــزء الثانــي: احتــوى الجــزء الثانــي علــى محــاور 
الدراســة وهــي:

المحــور الأول: الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية • 
الحكوميــة فــي تعزيــز قيــم التســامح، واحتــوى علــى )12) 

ــارة.  عب
ــعودية •  ــات الس ــوي للجامع ــدور الترب ــي: ال ــور الثان المح

الحكوميــة فــي تعزيــز قيــم الاعتــدال، واحتــوى علــى )12) 
عبــارة. 

تصحيح أداة البحث: 

اســتخدمت الباحثــة مقيــاس ليكــرت )Likert( الخماســي 
للخيــارات، والخيــارات فــي جميــع المحــاور هــي: )موافــق 
ــة  ــق بدرج ــرة، مواف ــه كبي ــق بدرج ــداً، مواف ــرة ج ــه كبي بدرج
متوســطة، موافــق بدرجــه ضعيفــة، لا أوافــق مطلقــاً(، ولتســهيل 
تفســير النتائــج اســتخدمت الباحثــة الأســلوب التالــي لتحديــد 
مســتوى الإجابــة علــى بنــود الأداة. حيث تــم إعطــاء وزن للبدائل: 
)موافــق بدرجــة كبيــرة جــداً=5، موافــق بدرجــة كبيــرة=4، 
موافــق بدرجــة متوســطة=3، موافــق بدرجــة ضعيفــة=2، لا 
أوافــق مطلقــاً=1(، ثــم تــم تصنيــف تلــك الإجابــات إلــى خمســة 

ــة: ــة التالي ــن خلال المعادل ــدى م ــاوية الم ــتويات متس مس

ــل  ــدد بدائ ــة( ÷ ع ــل قيم ــة- أق ــر قيم ــة = )أكب ــول الفئ ط
الأداة = )5-1( ÷ 5 = 0.80 لنحصــل علــى التصنيــف التالــي:

جــدول )1( مؤشــر إجابــات الاســتبانة ودرجتهــا ومعيــار 
ــا لمقيــاس ليكــرت الخُماســي الحُكــم وفقً

مؤشر الإجابة الدرجة 
فئة المُتوسِّط 

معيار الحُكم 
إلى من 

ا 1.80 1.00 لا أوافق مطلقاً 1  ضعيف جدعً
ضعيف 2.60 1.81 موافق بدرجة ضعيفة 2 

موافق بدرجة 3 
مُتوسِط 3.40 2.61 متوسطة 

عالٍ 4.20 3.41 موافق بدرجه كبيرة 4 

موافق بدرجة كبيرة 5 
ا 5.00 4.21 جداً  عالٍ جدعً

يوضــح الجــدول )1( مؤشــر إجابــات الاســتبانة ودرجتهــا ومعيــار 
ــج الدِراســة  ــل نتائ ــي تحلي الحُكــم عليهــا، واعتمــد هــذا التقســيم ف

وتفســيرها.

الأساليب الإحصائية: 

صــدق الأداة: قامــت الباحثــة بالتأكــد مــن صــدق أداة 
البحــث وذلــك بإجــراء التحلــيلات الإحصائيــة وتفريــغ البيانــات 
ــة  ــوم الاجتماعي ــة للعل ــة الإحصائي ــتخدمة الحزم ــا مس وتحليله
 ،)SPSS)  Statistical package for social science

ــي: ــى النحــو التال ــك عل وذل

ــن . 1 ــد م ــري External Validity: للتأك ــدق الظاه الص
الصــدق الظاهــري لأداة البحــث وقدرتهــا علــى قيــاس مــا 
ــة بعــرض أداة البحــث  ــه، قامــت الباحث وضعــت مــن أجل
الاســتبانة فــي صورتهــا الأوليــة علــى مجموعــة مــن 
ــاتذة  ــن أس ــرة م ــاص والخب ــن ذوي الاختص ــن م المحكمي
التربيــة، وبلــغ عددهــم )11( محكمــاً،  وذلــك للحكــم علــى 
ــارات الاســتبانة،  ــدى وضــوح عب ــث م ــا مــن حي عباراته
ومــدى أهميتهــا، ومــدى مناســبة كل عبــارة مــن عبــارات 
الاســتبانة للمحــور الــذي تنتمــي إليــه، بالإضافــة إلــى 
علــى  المحكــم  يراهــا  مناســبة  تعديــلات  أيــة  اقتــراح 

ــتبانة.  ــارات الاس عب
ــت  ــون؛ قام ــا المحكم ــي أبده ــات الت ــي ضــوء التوجيه   وف
الباحثــة بإجــراء التعــديلات والتغيــرات التــي اتفــق عليهــا 
اغلــب المحكميــن، حيــث عدلــت صياغــة بعــض العبــارات 
التــي يــرى المحكمــون ضــرورة إعــادة صياغتهــا، حيــث 
ــه.  ــت لقياس ــا وضع ــاس م ــة لقي ــاً وملاءم ــزداد وضوح ت
 وبعــد دراســة ملاحظــات وتوجيهــات المحكميــن؛ صيغــت 
الاســتبانة فــي صورتهــا النهائيــة حيــث بلــغ عــدد عبــارات 
عبــارة   )24( النهائيــة  فــي صورتهــا  الدراســة  أدوات 

ــن. ــى محوري ــن عل موزعي

صــدق الاتســاق الداخلــي: تــم التحقــق مــن صــدق الاتســاق . 2
الداخــل والــذي يقُصــد بــه مــدى اتســاق كل بنــد مــن بنــود 
الاســتبانة مــع المحــور الــذي ينتــم إليــه هــذا البند مــن خلال 
حســاب معامــلات الارتبــاط بيــن كل عبــارة مــن عبــارات 
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ــم  ــذي تنت ــور ال ــة للمح ــة الكلي ــتبانة والدرج ــاور الاس مح
إليــه باســتخدام معامــل ارتبــاط بيرســون، وجــاءت جميعهــا 
دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى دلالــة )0.01(، حيــث جــاءت 
معامــلات ارتبــاط عبــارات المحــور الأول بالدرجــة الكليــة 
للمحــور التــي تنتمــي إليــه بقيــم مرتفعــة وقــد تراوحــت بين 
ارتبــاط  (**0.619-**0.880(، كمــا جــاءت معامــلات 
ــي  ــة للمحــور الت ــي بالدرجــة الكلي ــارات المحــور الثان عب

تنتمــي إليــه بقيــم مرتفعــة وقــد تراوحــت بيــن )**0.605-
**0.882(، وكانــت جميعهــا دالــة إحصائيــاً عنــد مســتوى 

دلالــة )0.01). 
ثبــات الأداة: تــم التحقــق مــن ثبــات أداة الدراســة باســتخدام . 3

 .Alpha Cronbach كرونبــاخ(  )ألفــا  ثبــات  معامــل 
والجــداول التاليــة توضــح قيــم معامــلات الثبــات )ألفــا 

ــتبانة:  ــاور الاس ــن مح ــور م ــكل مح ــاخ( ل كرونب

جدول رقم )2( معاملات ثبات ألفا كرونباخ لعبارات المحور الأول والدرجة الكلية للمحور  

ألفا كرونباخ العبارات م 

 1
تقدم الجامعة برامج وفعاليات كافية لتعزيز قيم التسامح بين الطلاب من مختلف الخلفيات 

 0.944

 2
تهيئ الجامعة بيئة تعليمية تشجع على الاحترام المتبادل والتسامح مع الآراء المختلفة 

 0.942

 3
تساهم المناهج الدراسية في الجامعة بتعزيز قيم التسامح والتعايش السلمي 

 0.939

 4
توفر الجامعة الفرصة للتفاعل مع طلاب من خلفيات ثقافية واجتماعية مختلفة 

 0.941

 5
تساهم الجامعة في بناء شخصية متسامحة وقادرة على التعايش مع الآخر 

 0.941

 6
توفر الجامعة الأدوات والمعرفة اللازمة لفهم وتقدير الثقافات الأخرى 

 0.948 

 7
تهتم الجامعة بتطوير مهارات الحوار والنقاش البناء بين الطلاب 

 0.943

 8
تنجح الجامعة في تعزيز قيم التسامح بين الطلاب من مختلف الأديان والمذاهب 

 0.944

 9

ــعزيز الحوار  ــادل، وت ــاهم المتب ــعزيز قيم التســامح والتف ــات لت تنظم الجامعــة بانتظــام أنشطــة وفعالي
ــة. ــات مختلف ــاهم بين الطلاب من خلفي والتف

 0.943

 10
يُشارك الطلاب في الأنشطة والفعاليات التي تنظمها الجامعة لتعزيز التسامح. 

 0.941

0.941 يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلاب في الجامعة على احترام وجهات النظر المختلفة. 11 

ــن 12  ــي دون خــوف م ــي الحــرم الجامع ــم ف ــم ومعتقداته ــر عــن آرائه ــاح للتعبي ــطلاب بالارتي يشــعر ال
ــاد ــم أو الانتق 0.941 الحك

0.947 الدرجة الكلية 

يتبيــن مــن الجــدول )2(: أنــه تــم حســاب معــاملات ثبــات ألفــا كرونبــاخ للعبــارات والدرجــة الكليــة للمحــور الأول:  الــدور التربــوي 
ــن  ــارات بي ــاخ للعب ــا كرونب ــم معــاملات ألف ــد تراوحــت قي ــه ق ــن أن ــم التســامح، وتبي ــز قي ــي تعزي ــة ف للجامعــات الســعودية الحكومي
(0.939-0.948(، وبلغــت قيمــة معامــل الثبــات الكلــي للمحــور الأول )0.947( ممــا يشــير لثباتهــا، وتشــير قيــم معــاملات الثبــات 

إلــى صلاحيــة الاســتبانة للتطبيــق وإمكانيــة الاعتمــاد علــى نتائجهــا والوثــوق بهــا.
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يتبيــن مــن الجــدول )3(: أنــه تــم حســاب معــاملات ثبــات 
ألفــا كرونبــاخ للعبــارات والدرجــة الكليــة للمحــور الثانــي: 
ــز  ــي تعزي ــة ف ــات الســعودية الحكومي ــوي للجامع ــدور الترب ال
ــا  ــاملات ألف ــم مع ــت قي ــد تراوح ــه ق ــن أن ــدال، وتبي ــم الاعت قي
كرونبــاخ للعبــارات بيــن )0.918-0.931(، وبلغــت قيمــة 
ــير  ــا يش ــي )0.930( مم ــور الثان ــي للمح ــات الكل ــل الثب معام
لثباتهــا، وتشــير قيــم معــاملات الثبــات إلــى صلاحيــة الاســتبانة 

ــا. ــوق به ــا والوث ــى نتائجه ــاد عل ــة الاعتم ــق وإمكاني للتطبي
ــتجابات . 4 ــد اس ــك لتحدي ــة: وذل ــرارات والنســب المئوي التك

ــارات الاســتبانة.  ــارة مــن عب ــة تجــاه كل عب ــراد العين أف
المتوســط الحســابي: وذلــك لمعرفــة مــدى ارتفــاع أو . 5

انخفــاض اســتجابات أفــراد الدراســة علــى كل عبــارة مــن 
ــية.  ــة الأساس ــرات الدراس ــارات متغي عب

المتوســط الحســابي المــوزون )المرجــح(: وذلــك لمعرفــة . 6
مــدى ارتفــاع أو انخفــاض اســتجابات أفــراد الدراســة عــن 

المحــاور الرئيســة )متوســط متوســطات العبــارات(. 
اســتخدام الانحــراف المعيــاري: وذلــك للتعــرف علــى . 7

مــدى انحــراف اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة لــكل 
عبــارة، ولــكل محــور مــن متوســطها الحســابي. 

تحليل المعلومات وتفسيرها:  1-8
يتــم تحليــل نتائــج الدراســة، وذلــك عــن طريــق عــرض 
ــا  إجابــات أفــراد عينِــة الدِراســة علــى تســاؤلاتها، ومُناقشــتها وفقً
للمنهجيعــة العلميــة، عــن طريــق قــراءة التعحليــل الإحصائــي للقيِيــم 
مــن المُتوسِــطات، والانحرافــات المعياريــة، ونتائــج الاختبــارات، 

ــج الدِراســة وتفســيرها ومُناقشــتها: وفيمــا يأتــي عــرض نتائ
أولاً: النَّتائج المُتعلِّقة بوصف خصائص عيِّنة الدِّراسة: 

للمتغيــر  المئويــة  والنســب  التكــرارات  حســاب  تــم 
الديموغرافــي )الجنــس – التخصــص – العمر(، والجــدول التالي 
يوضــح توزيــع عينــة الدراســة علــى متغيراتهــا الديموغرافيــة:

الجدول رقم )4( توزيع أفراد العينة حسب خصائصها  

النسب المئوية التكرارات النوع 
% 51.53 202 ذكر 
48.47% 190 أنثى 

100% 392 المجموع 
النسب المئوية التكرارات التخصص 

63.78% 250 أدبي 
36.22% 142 علمي 

100% 392 المجموع 
النسب المئوية التكرارات العمر 

26.02% 102 أقل من 25 سنة 
73.98% 290 25 سنة فما فوق 

100% 392 المجموع 

جدول رقم )3( معاملات ثبات كرونباخ ألفا لعبارات المحور الثاني والدرجة الكلية للمحور  

ألفا كرونباخ العبارات م 
0.919 تنجح الجامعة في تعزيز قيم الاعتدال بين الطلاب من مختلف الفئات الاجتماعية 1 
0.921 تدعم الجامعة الحوار البناء والهادف بين مختلف الأطراف 2 
0.923 تساهم الجامعة في بناء جيل واعٍ بأهمية التعايش السلمي 3 
0.918 تحارب الجامعة الأفكار المتشددة التي تؤدي إلى التفرقة والانقسام 4 
0.922 توفر الجامعة المصادر والمعرفة اللازمة لتكوين رأي مستنير في القضايا المعاصرة 5 
0.923 تشجع الجامعة الطلاب على التمسك بالوسطية في جميع الامور 6 
0.926 تساعد الجامعة الطلاب على التمييز بين الحق والباطل 7 
0.925 تشجع الجامعة على التفكير النقدي والتحلي بالمنطق 8 
 0.931 تعمل الجامعة على غرس قيم الاعتدال والوسطية في نفوس الطلاب 9 

0.929 توفر الجامعة للطلاب الأدوات والمهارات اللازمة لحل الخلافات سلمياً 10 
0.930 تشجع الجامعة الطلاب على الاعتدال في آرائهم وأفعالهم 11 
0.922 تحث الجامعة الطلاب على مقاومة التطرف والتعصب 12 

0.930 الدرجة الكلية 
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يتبين من الجدول )4(: أن أكبر نسبة حصل عليها أفراد العينة 
حسب النوع هي )51.53%(، وهي الخاصة بـ)ذكر(، ويليها 
أقل نسبة )48.47%( وهي الخاصة بـ)أنثى(، وأن أكبر نسبة 
حصل عليها أفراد العينة حسب التخصص هي )%63.78(، 

وهي الخاصة بـ)أدبي(، ويليها نسبة )36.22%( وهي 
الخاصة بـ)علمي(، وأن أكبر نسبة حصل عليها أفراد العينة 
حسب العمر هي )73.98%(، وهي الخاصة بـ)25 سنة فما 
فوق(، ويليها نسبة )26.02%( وهي الخاصة بـ)أقل من 25 

سنة(. 

ثانياً: مناقشة وتفسير نتائج أسئلة الدراسة: 

الــدور  مــا  الأول:  بالســؤال  المتعلقــة  النتائــج  عــرض  أولًا: 
التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح لــدى الطلبــة؟

وللإجابــة علــى هــذا الســؤال تم حســاب المتوســط الحســابي 
الــدور  الأول:  المحــور  لعبــارات  المعيــاري  والانحــراف 
ــم  ــم التســامح، ث ــز قي ــي تعزي ــوي للجامعــات الســعودية ف الترب
ترتيــب تلــك العبــارات تنازليــاً بنــاء علــى المتوســط الحســابي 

ــي: ــج الجــدول التال ــن نتائ كمــا تبي

الجدول رقم )5( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة حول المحور الأول: الدور 
التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم التسامح 

المتوسط العبارة م 
الحسابي 

الانحراف 
درجة الترتيب المعياري 

الاستجابة 
متوسطة 2 1.473 2.99 تقدم الجامعة برامج وفعاليات كافية لتعزيز قيم التسامح بين الطلاب من مختلف الخلفيات 1 
متوسطة 9 1.414 2.71 تهيئ الجامعة بيئة تعليمية تشجع على الاحترام المتبادل والتسامح مع الآراء المختلفة 2 
متوسطة 11 1.428 2.69 تساهم المناهج الدراسية في الجامعة بتعزيز قيم التسامح والتعايش السلمي 3 
متوسطة 8 1.450 2.76 توفر الجامعة الفرصة للتفاعل مع طلاب من خلفيات ثقافية واجتماعية مختلفة 4 
متوسطة 10 1.504 2.70 تساهم الجامعة في بناء شخصية متسامحة وقادرة على التعايش مع الآخر 5 
متوسطة 6 1.358 2.83 توفر الجامعة الأدوات والمعرفة اللازمة لفهم وتقدير الثقافات الأخرى 6 
متوسطة 7 1.397 2.77 تهتم الجامعة بتطوير مهارات الحوار والنقاش البناء بين الطلاب 7 
متوسطة 12 1.447 2.69 تنجح الجامعة في تعزيز قيم التسامح بين الطلاب من مختلف الأديان والمذاهب 8 

تنظم الجامعة بانتظام أنشطة وفعاليات لتعزيز قيم التسامح والتفاهم المتبادل، وتعزيز 9 
متوسطة 4 1.356 2.85 الحوار والتفاهم بين الطلاب من خلفيات مختلفة. 

متوسطة 3 1.417 2.94 يشُارك الطلاب في الأنشطة والفعاليات التي تنظمها الجامعة لتعزيز التسامح. 10 
متوسطة 1 1.376 3.07 يشجع أعضاء هيئة التدريس الطلاب في الجامعة على احترام وجهات النظر المختلفة. 11 

يشعر الطلاب بالارتياح للتعبير عن آرائهم ومعتقداتهم في الحرم الجامعي دون خوف 12 
متوسطة 5 1.593 2.84 من الحكم أو الانتقاد 

متوسطة 0.722 2.82 المتوسط العام 

ــور الأول:  ــام المح ــط الع ــدول )5(: أن المتوس ــن الج ــن م يتبي
ــز  ــي تعزي ــة ف ــات الســعودية الحكومي ــوي للجامع ــدور الترب ال
ــط  ــطة(، وبمتوس ــتجابة )متوس ــة اس ــاء بدرج ــامح ج ــم التس قي
حســابي قــدرة )2.82(، وانحــراف معيــاري )0.722(، ويمُكــن 
عــزو ذلــك إلــى التدريــب المحــدود لأعضــاء هيئــة التدريــس، 
التدريــب  إلــى  التدريــس  يفتقــر أعضــاء هيئــة  حيــث  قــد 
ــي تدريســهم،  ــامح ف ــادئ التس ــج مب ــة دم المناســب حــول كيفي
ــية،  ــي الفصــول الدراس ــم ف ــة جهوده ــن فعالي ــد م ــد يح ــا ق مم
وكذلــك التحديــات الثقافيــة والاجتماعيــة، حيــث  يمكــن أن تؤثر 
القيــم والمعتقــدات الثقافيــة والاجتماعيــة الســائدة علــى اســتعداد 
الــطلاب لاحتضــان مبــادئ التســامح والتفاهــم المتبــادل، إضافةً 
إل إلــى تأثيــر بعــض العوامــل الخارجيــة، مثــل التأثيــرات 

الأيديولوجيــة أو السياســية، علــى قــدرة الجامعــات علــى تعزيــز 
ــم التســامح بشــكل فعــال، هــذا مــا يتفــق مــع نتيجــة دراســة  قي
ــي  ــة ف ــى أن دور الجامع ــارت إل ــي أش ــدان )2018(، والت زي
تعزيــز قيــم التســامح لــدى الــطلاب جــاء بدرجــة تراوحــت بيــن 
المســتوى المنخفــض والمتوســط، كمــا يتفــق مــع نتيجــة دراســة 
ــي  ــاب الوضــوح ف ــى غي ــي أشــارت إل ــدان، 2018(، والت )زي
الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فيمــا يتعلــق بنشــر ثقافــة 
التســامح بفعاليــة، ويعُــزى هــذا القصــور إلــى محدوديــة وعــي 
أعضــاء هيئــة التدريــس بمفاهيــم ومبــادئ وقيــم التســامح، 
ــة لإســهام الأبحــاث العلميــة  ويؤكــد هــذا الواقــع الحاجــة الملحع
فــي تعزيــز وتفعيــل الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي 

غــرس هــذه القيــم المهمــة. 
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ثانيــاً: عــرض النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثانــي: مــا 
الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم الاعتدال 

لــدى الطلبــة؟

تــم حســاب المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري 
لعبــارات المحــور الثانــي: الــدور التربــوي للجامعات الســعودية 

الحكوميــة فــي تعزيــز قيــم الاعتــدال، ثــم ترتيــب تلــك العبــارات 
تنازليــاً بنــاء علــى المتوســط الحســابي لــكل عبــارة كمــا تبيــن 

نتائــج الجــدول التالــي:

الجدول رقم )6( يوضح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة حول المحور الثاني: الدور 
التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم الاعتدال 

المتوسط العبارة م 
الحسابي 

الانحراف 
درجة الترتيب المعياري 

الاستجابة 

تنجح الجامعة في تعزيز قيم الاعتدال بين الطلاب من مختلف الفئات 1 
متوسطة 2 1.061 3.37 الاجتماعية 

متوسطة 4 1.143 3.35 تدعم الجامعة الحوار البناء والهادف بين مختلف الأطراف 2 
متوسطة 9 1.129 3.08 تساهم الجامعة في بناء جيل واعٍ بأهمية التعايش السلمي 3 
متوسطة 5 1.064 3.15 تحارب الجامعة الأفكار المتشددة التي تؤدي إلى التفرقة والانقسام 4 

توفر الجامعة المصادر والمعرفة اللازمة لتكوين رأي مستنير في القضايا 5 
متوسطة 6 1.038 3.10 المعاصرة 

متوسطة 11 1.121 3.01 تشجع الجامعة الطلاب على التمسك بالوسطية في جميع الامور 6 

متوسطة 12 1.085 2.96 تساعد الجامعة الطلاب على التمييز بين الحق والباطل 7 

متوسطة 8 1.069 3.08 تشجع الجامعة على التفكير النقدي والتحلي بالمنطق 8 

متوسطة 10 1.040 3.04 تعمل الجامعة على غرس قيم الاعتدال والوسطية في نفوس الطلاب 9 

متوسطة 3 1.093 3.36 توفر الجامعة للطلاب الأدوات والمهارات اللازمة لحل الخلافات سلمياً 10 

متوسطة 7 1.450 3.10 تشجع الجامعة الطلاب على الاعتدال في آرائهم وأفعالهم 11 

متوسطة 1 1.004 3.39 تحث الجامعة الطلاب على مقاومة التطرف والتعصب 12 

متوسطة 0.647 3.16 المتوسط العام 

يتبيــن مــن الجــدول )6(: أن المتوســط العــام للمحــور الثانــي: 
ــز  ــي تعزي ــة ف ــات الســعودية الحكومي ــوي للجامع ــدور الترب ال
ــدال جــاء بدرجــة اســتجابة )متوســطة(، وبمتوســط  ــم الاعت قي
حســابي قــدرة )3.16(، وانحــراف معيــاري )0.647(، ويمُكــن 
ــد لا  ــث  ق ــية، حي ــج الدراس ــة المناه ــى محدودي ــك إل ــزو ذل ع
ــواد أو  ــعودية م ــات الس ــي الجامع ــة ف ــج الحالي ــن المناه تتضم
ــامح  ــدال والتس ــم الاعت ــز قي ــة لتعزي ــة مخصص ــدات كافي وح
والانفتــاح الفكــري، كمــا أنــه  قــد تركــز الجامعــات بشــكل 
أكبــر علــى المعرفــة النظريــة والتقنيــة، بــدلاً مــن تطويــر 
ــر  ــل التفكي ــدال، مث ــز الاعت المهــارات الناعمــة اللازمــة لتعزي
النقــدي والحــوار وحــل النزاعــات، وكذلــك غيــاب المبــادرات 
تبنــي  فــي  بطيئــة  الجامعــات  تكــون  حيث قــد  المبتكــرة، 
خــارج  الاعتــدال  لقيــم  تــروج  التــي  المبتكــرة  المبــادرات 
الفصــول الدراســية، مثــل الأنديــة والمنظمــات الطلابيــة وورش 
العمــل، وهــذا مــا يتفــق مــع نتيجــة دراســة مولاســي وســوباترا 
إلــى  أشــارت  والتــي   ،)Mulasi & Saputra, 2024)
وجــود قصــور فــي دور الجامعــات فــي تعزيــز فهــم التســامح 
ــراد،  ــن الأف ــات الموجــودة بي ــراف بالاختلاف والتعايــش والاعت

وقــد نتــج عــن ذلــك ضعــف فــي مســتويات فهــم الــطلاب 
قيــم  يمارســون  أنهــم  مــن  الرغــم  الدينــي علــى  للاعتــدال 
التســامح والتعــاون فــي حياتهــم اليوميــة، كمــا يتفــق مــع نتيجــة 
دراســة الصقيــه والقضيــب )2019(، والتــي أشــارت إلــى 
وجــود بعــض الســلوكيات التــي تظهــر مــدى تطــرف الــطلاب 
ــدال والوســطية؛ الأمــر  ــا وبعدهــم عــن الاعت بالجامعــات فكريً
ــاح  ــى الانفت ــدرة هــؤلاء الشــباب عل ــي انعــدام ق ــذي ظهــر ف ال
أو تقبــل الآخريــن، وكذلــك عــدم تقبلهــم لأي آراء تتناقــض مــع 

ــم. ــم ومعتقداته آرائه

ثالثــاً: عــرض النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثالــث: مــا 
للجامعــات  التربــوي  الــدور  لتحســين  المقتــرح  التصــور 
الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال لــدى الطلبــة؟

المقدمة:  

ــاملة  ــة ش ــم رؤي ــى تقدي ــرح إل ــذا التصــور المقت ــدف ه يه
لتطويــر الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم 
التســامح والاعتــدال، ويأتــي هــذا المقتــرح فــي ظــل التوجهــات 



33

40-19 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

الوطنيــة نحــو بنــاء مجتمــع متماســك ومتســامح، حيــث تلعــب 
ــة  ــي تشــكيل وعــي الــطلاب وتنمي ــا ف الجامعــات دورًا محوريً

قيمهــم، وفيمــا يأتــي أهــم عناصــر التصــور المقتــرح:

أولاً: فلسفة التصور المقترح: 

تقــوم فلســفة التصــور المقتــرح للدراســة علــى أســاس مــن 
ــع،  ــاء المجتم ــي بن ــدال ف ــم التســامح والاعت ــة قي الوعــي بأهمي
دور  لعــب  علــى  الســعودية  الجامعــات  بقــدرة  والإيمــان 
محــوري فــي تعزيــز هــذه القيــم، والالتــزام بالمنهجيــة العلميــة 
ــة  ــج ملموس ــق نتائ ــى تحقي ــل، والســعي إل ــي البحــث والتحلي ف
تســاهم فــي تطويــر الممارســات التربويــة للجامعــات وتحســين 

ــي هــذا المجــال. ــا ف فعاليته

ولهذه الفلسفة عدة أسس ومفاهيم رئيسية، منها: 

الرؤيــة: يســعى التصــور المقتــرح إلــى تحقيــق رؤيــة . 1
واضحــة وهــي إبــراز الــدور المحــوري الــذي تضطلــع بــه 
الجامعــات الســعودية فــي ترســيخ قيــم التســامح والاعتــدال 
ــع  ــاء مجتم ــي بن ــع، والمســاهمة ف ــدى الطــلاب والمجتم ل

ــش.  متســامح ومتعاي
ــل . 2 ــي تحلي ــرح ف ــور المقت ــالة التص ــل رس ــالة: تتمث الرس

ــي  ــعودية ف ــات الس ــة للجامع ــات التربوي ــم الممارس وتقيي
توصيــات  وتقديــم  والاعتــدال،  التســامح  قيــم  تعزيــز 
ــين  ــات وتحس ــذه الممارس ــر ه ــة لتطوي ــات عملي ومقترح

فعاليتهــا. 
الأهميــة: يكتســب التصــور المقتــرح أهميــة كبيــرة، حيــث . 3

يســاهم فــي تســليط الضــوء علــى الــدور الهــام الــذي 
ــم التســامح  ــز قي ــي تعزي ــات الســعودية ف ــه الجامع ــوم ب تق
لتطويــر  وتقديــم رؤى وتوصيــات عمليــة  والاعتــدال، 
هــذه الجهــود، بمــا يخــدم رؤيــة المملكــة 2030 فــي بنــاء 

مجتمــع متســامح ومزدهــر. 
ثانياً: منطلقات التصور المقترح: 

هنــاك منطلقــات أساســية، تشــكل الأســاس الــذي يقــوم 
عليــه التصــور المقتــرح وتوجــه مســاره، وهــي:

1 - الأهمية المتزايدة لقيم التسامح والاعتدال: 

ــرز •  ــارعة، تب ــات متس ــولات وتحدي ــهد تح ــم يش ــي عال ف
ــاء  ــية لبن ــزة أساس ــدال كركي ــامح والاعت ــم التس ــة قي أهمي

مجتمعــات متماســكة ومزدهــرة. 
تعتبــر هــذه القيــم حجــر الزاويــة فــي تحقيــق التعايــش • 

الثقافــات  مختلــف  بيــن  الإيجابــي  والتفاعــل  الســلمي 
والحضــارات. 

2 - الدور المحوري للجامعات في بناء الأجيال: 

تضطلــع الجامعــات بــدور حيــوي فــي تنشــئة الأجيــال • 
ــي  ــم الت ــارات والقي ــارف والمه ــم بالمع ــابة، وتزويده الش

ــم.  ــي مجتمعاته ــة ف ــاهمة الفعال ــن المس ــم م تمكنه
ــل •  ــي، ب ــم الأكاديم ــى التعلي ــات عل لا يقتصــر دور الجامع

يشــمل أيضًــا التربيــة علــى القيــم والأخــلاق، وتعزيــز 
ــي.  ــاء الإيجاب ــة والانتم ــة الوطني الهوي

الإسلاميــة  للقيــم  كحاضنــة  الســعودية  3 -  الجامعــات 
والإنســانية:

ــة •  ــات تعليمي ــا مؤسس ــعودية بكونه ــات الس ــز الجامع تتمي
ــى ترســيخ  ــة والمعاصــرة، وتســعى إل ــن الأصال تجمــع بي
ــا.  ــوس طلابه ــي نف ــة ف ــانية النبيل ــم الإســلامية والإنس القي

تحــرص الجامعــات علــى تعزيــز قيــم التســامح والاعتدال، • 
ــف، وتشــجع  ــن الإســلامي الحني ــي تشــكل جوهــر الدي الت

علــى الحــوار والتفاهــم المتبــادل. 
4 - رؤية المملكة 2030: 

نحــو •  طريــق  خارطــة   2030 المملكــة  رؤيــة  تعتبــر 
مســتقبل مشــرق، وتســعى إلــى تحقيــق التنميــة المســتدامة 

فــي مختلــف المجــالات. 
تولــي الرؤيــة اهتمامًــا خاصًــا بتعزيــز قيــم المواطنــة • 

ــل  ــا يجع ــر، مم ــامح ومزده ــع متس ــاء مجتم ــة، وبن الفاعل
دور الجامعــات فــي تحقيــق هــذه الأهــداف أمــرًا بالــغ 

الأهميــة. 
5 - الحاجة إلى دراسة علمية متعمقة: 

ــعودية •  ــات الس ــا الجامع ــي تبذله ــود الت ــن الجه ــم م بالرغ
فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال، إلا أن هنــاك حاجــة 
إلــى دراســة علميــة متعمقــة لتحليــل وتقييــم هــذه الجهــود، 
وتحديــد نقــاط القــوة والضعــف، وتقديــم توصيــات عمليــة 

لتطويرهــا. 
تســاهم هــذه الدراســة فــي إثــراء النقــاش حــول الــدور • 

التربــوي للجامعــات، وتقديــم رؤى جديــدة ومبتكــرة لتفعيل 
ــدال.  ــم التســامح والاعت ــز قي ــدور فــي تعزي هــذا ال

ــرح  ــات، يســعى التصــور المقت ــا مــن هــذه المنطلق انطلاقً
إلــى تحقيــق أهدافــه، وتقديــم نتائــج وتوصيــات تســهم فــي 
تعزيــز الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم 
التســامح والاعتــدال، وبنــاء مجتمــع متســامح ومزدهــر، تحقيقـًـا 

ــة 2030. ــة المملك لرؤي



34

40-19 مشاعل بنت محمد بن عمر آل الشيخ: تصور مقترح للدور التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم التسامح والاعتدال. 

ثالثاً: مرتكزات التصور المقترح: 

ــزات أساســية،  ــى عــدة مرتك ــرح إل ــتند التصــور المقت يس
ويحــدد  الدراســة  يوجــه  الــذي  المرجعــي  الإطــار  تشــكل 

مســارها، وهــي:

1- المرتكز القيمي: 

تعتبــر •  وإنســانية:  إســلامية  كقيــم  والاعتــدال  التســامح 
ــن  ــي الدي ــم الأساســية ف ــن القي ــدال م ــم التســامح والاعت قي
ــهم  ــتركة تس ــانية مش ــم إنس ــي قي ــف، وه ــلامي الحني الإس

فــي بنــاء مجتمعــات متماســكة ومزدهــرة. 
أهميــة ترســيخ هــذه القيــم: تبــرز أهميــة ترســيخ هــذه القيــم • 

فــي نفــوس الطــلاب، وتنشــئتهم علــى مبــادئ الحــوار 
ــرف.  ــب والتط ــذ التعص ــادل، ونب ــرام المتب ــم والاحت والتفاه

2- المرتكز التربوي: 

الــدور التربــوي للجامعــات: لا يقتصــر دور الجامعــات • 
علــى التعليــم الأكاديمــي، بــل يشــمل أيضًــا التربيــة علــى 
القيــم والأخــلاق، وتعزيــز الهويــة الوطنيــة والانتمــاء 

الإيجابــي. 
أهميــة تضميــن قيــم التســامح والاعتــدال فــي المناهــج • 

ــم التســامح  ــى الجامعــات تضميــن قي والبرامــج: يجــب عل
ــطة،  ــج الأنش ــية والبرام ــج الدراس ــي المناه ــدال ف والاعت
وتوفيــر البيئــة التعليميــة التــي تشــجع علــى ممارســة هــذه 

ــم.  القي
3- المرتكز الاجتماعي: 

التســامح •  قيــم  تســاهم  متســامح:  مجتمــع  بنــاء  أهميــة 
والاعتــدال فــي بنــاء مجتمــع متســامح ومتعايــش، يســوده 
الاحتــرام المتبــادل والتفاهــم، وينبــذ العنــف والتطــرف. 

علــى •  يجــب  المجتمــع:  خدمــة  فــي  الجامعــات  دور 
الجامعــات أن تســاهم فــي خدمــة المجتمــع، مــن خلال نشــر 
ــادرات  ــي المب ــاركة ف ــدال، والمش ــامح والاعت ــة التس ثقاف

ــم.  ــذه القي ــزز ه ــي تع ــة الت الاجتماعي
4- المرتكز الوطني: 

 • 2030 المملكــة  رؤيــة  تولــي   :2030 المملكــة  رؤيــة 
ــاء  ــة، وبن ــة الفاعل ــم المواطن ــز قي ــا بتعزي ــا خاصً اهتمامً

مجتمــع متســامح ومزدهــر. 
تعتبــر •   :2030 رؤيــة  تحقيــق  فــي  الجامعــات  دور 

الجامعــات شــريكًا أساســياً فــي تحقيــق رؤيــة 2030، مــن 
خــلال إعــداد أجيــال شــابة واعيــة ومســؤولة، تســاهم فــي 

ــن.  ــتقبل الوط ــاء مس بن

5- المرتكز العلمي: 

ــى دراســة •  ــرز الحاجــة إل ــة: تب ــى دراســة علمي الحاجــة إل
علميــة متعمقــة لتحليــل وتقييــم جهــود الجامعــات فــي 
تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال، وتقديــم توصيــات عمليــة 

ــود.  ــذه الجه ــر ه لتطوي
أهميــة البحــث العلمــي فــي تطويــر الممارســات التربويــة: • 

يســاهم البحــث العلمــي فــي تطويــر الممارســات التربويــة 
ــامح  ــم التس ــز قي ــي تعزي ــا ف ــين فعاليته ــات، وتحس للجامع

ــدال.  والاعت
انطلاقـًـا مــن هــذه المرتكــزات، تســعى الدراســة إلــى 
ــز  ــات تســهم فــي تعزي ــج وتوصي ــم نتائ ــق أهدافهــا، وتقدي تحقي
الــدور التربــوي للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح 
ــا لرؤيــة  والاعتــدال، وبنــاء مجتمــع متســامح ومزدهــر، تحقيقً

المملكــة 2030.

رابعاً: أهداف التصور المقترح:  

 يســعى التصــور المقتــرح إلــى تحقيــق عــدة أهــداف 
منهــا: رئيســية، 

تحليــل وتقييــم المناهــج الجامعيــة والبرامــج والأنشــطة • 
ــي  ــدال ف ــامح والاعت ــم التس ــز قي ــي تعزي ــاهم ف ــي تس الت

الســعودية.  الجامعــات 
تحديــد التحديــات والمعوقــات التــي تواجــه الجامعــات • 

الســعودية فــي تعزيــز هــذه القيــم. 
اقتــراح آليــات ومبــادرات مبتكــرة لتفعيــل دور الجامعــات • 

فــي هــذا المجــال. 
رفــع مســتوى الوعــي لدى طــلاب الدراســات العليــا بأهمية • 

التســامح والاعتــدال في الإســلام والتعايش الســلمي. 
ــدى •  ــاء ل ــوار البن ــدي والح ــر النق ــارات التفكي ــر مه تطوي

ــا.  ــات العلي ــلاب الدراس ط
بنــاء شــخصية متوازنــة وقــادرة علــى التعامــل مــع التنــوع • 

والاختلاف. 
ــادل بيــن مختلــف •  ــاء والاحتــرام المتب تشــجيع الحــوار البن

الأطــراف. 
جعل الجامعة بيئة حاضنة للتسامح والاعتدال. • 
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سادساً: التحديات المحتملة:  

الســعودية 	  الجامعــات  تواجــه  قــد  الثقافيــة:  المقاومــة 
ــس  ــة التدري ــاء هيئ ــلاب وأعض ــض الط ــن بع ــة م مقاوم
الذيــن يحملــون آراء محافظــة أو متطرفــة. مــن المهــم 
معالجــة هــذه المخــاوف مــن خــلال الحــوار المفتــوح 
والاحتــرام المتبــادل، وتســليط الضــوء علــى الفوائــد التــي 
تعــود علــى المجتمــع مــن تعزيــز التســامح والاعتــدال. 

ــودًا 	  ــعودية قي ــات الس ــه الجامع ــد تواج ــة: ق ــود المالي القي
ومــن  المقترحــة.  الاســتراتيجيات  تنفيــذ  فــي  ماليــة 
خارجيــة،  تمويــل  مصــادر  عــن  البحــث  الضــروري 
ــات  ــع المنظم ــات، ودعــم الشــراكات م ــح والهب ــل المن مث

والحكوميــة.  المجتمعيــة 
ــر 	  ــاس تأثي ــب قي ــن الصع ــون م ــد يك ــب: ق ــم الصع التقيي

التســامح  تعزيــز  علــى  المقترحــة  الاســتراتيجيات 
تقييــم  أدوات  تطويــر  الضــروري  مــن  والاعتــدال. 
مدروســة جيــدًا وجمــع البيانــات بانتظــام لتتبــع التقــدم 

اللازمــة.  التعديــلات  وإجــراء  المحــرز 

سابعاً: دور الجامعات في مواجهه التحديات: 

ــون 	  ــعودية أن تك ــات الس ــن للجامع ــة: يمك ــادة الفكري القي
مراكــز للبحــث والنقــاش حــول قضايــا التســامح والاعتدال. 
ــر أوراق  ــس نش ــة التدري ــن وأعضــاء هيئ ــن للباحثي ويمك
علميــة وتنظيــم مؤتمــرات حــول هــذه الموضوعــات، ممــا 
يســاهم فــي المعرفــة الجماعيــة حــول تعزيــز التســامح 

ــدال.  والاعت
التعــاون المجتمعــي: يمكــن للجامعــات الســعودية التعــاون 	 

ــز  ــة الأخــرى لتعزي ــات المجتمعي ــدارس والمنظم ــع الم م
ــر  ــن الشــباب. ويمكنهــم تطوي ــدال بي ــم التســامح والاعت قي
وتنفيــذ برامــج مشــتركة، وتوفيــر التدريــب للمعلميــن وقادة 
المجتمــع، وإشــراك الطــلاب فــي مبــادرات مجتمعيــة 

ــاء الجســور بيــن مختلــف الجماعــات.  ــى بن تركــز عل
قــدوة 	  تكــون  أن  الســعودية  للجامعــات  يمكــن  القــدوة: 

ــاتها  ــلال ممارس ــن خ ــدال م ــامح والاعت ــز التس ــي تعزي ف
الخاصــة. وهــذا يشــمل خلــق بيئــة عمــل شــاملة ومتنوعــة، 
المفتــوح  الحــوار  وتشــجيع  التعبيــر،  حريــة  واحتــرام 
والاحتــرام المتبــادل بيــن جميــع أعضــاء مجتمــع الجامعــة. 

خامساً: الاستراتيجيات المقترحة: 

الجدول )7( الاستراتيجيات المقترحة  

آليه تنفيذ الاستراتيجيات الفرعية الاستراتيجية الرئيسية 

دمج قيم التسامح والاعتدال 
في المناهج الدراسية 

مراجعة المناهج الدراسية في مختلف التخصصات لتضمين أمثلة واقعية تعكس إعادة النظر في المناهج 
قيم التسامح والاعتدال. 

تطوير مواد تعليمية مبتكرة تعزز هذه القيم، مثل الأفلام الوثائقية، والمحاضرات تطوير مواد تعليمية 
التفاعلية، وحلقات النقاش 

النظر في إمكانية إدخال مادة مستقلة تتناول قيم التسامح والاعتدال في المناهج إدخال مادة مستقلة 
الدراسية 

تنظيم برامج وفعاليات 
توعوية 

تنظيم محاضرات وندوات يلقيها خبراء في مجال التسامح والاعتدال. محاضرات وندوات 
تنظيم ورش عمل تفاعلية تتيح للطلاب المشاركة في النقاش وتبادل الأفكار. ورش عمل تفاعلية 

تنظيم زيارات ميدانية لمؤسسات تعمل في مجال التسامح والتعايش. زيارات ميدانية 

استخدام وسائل التواصل الاجتماعي لنشر الرسائل الإيجابية حول التسامح حملات توعية إلكترونية 
والاعتدال. 

تدريب أعضاء هيئة 
التدريس 

تنظيم برامج تدريبية لأعضاء هيئة التدريس لتزويدهم بالمهارات اللازمة لنقل قيم برامج تدريبية متخصصة 
التسامح والاعتدال للطلاب 

تنظيم ورش عمل لمساعدة أعضاء هيئة التدريس على دمج هذه القيم في مناهجهم ورش عمل تطوير المناهج 
الدراسية 

إنشاء أندية طلابية 
إنشاء أندية ثقافية تهتم بنشر قيم التسامح والاعتدال. أندية ثقافية 

تشجيع الطلاب على المشاركة في مبادرات تطوعية تهدف إلى نشر هذه القيم. مبادرات طلابية 

تعزيز الحوار بين الثقافات 
تنظيم برامج تبادل ثقافي مع جامعات أخرى. برامج تبادل ثقافي 

استضافة خبراء دوليين لإلقاء محاضرات وورش عمل حول التسامح والتعايش. استضافة خبراء دوليين 

تطوير البنية التحتية 
إنشاء مراكز متخصصة لدراسات التسامح والاعتدال. مراكز متخصصة 
تجهيز المكتبات بالكتب والمواد المرجعية التي تتناول هذه القيم. مكتبات متخصصة 
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ثامناً: آليات التقييم والمتابعة: 

اســتبيانات الــرأي: إجــراء اســتبيانات دوريــة لقيــاس مــدى 	 
تأثيــر البرامــج والفعاليــات علــى الطــلاب. 

مؤشــرات أداء: وضــع مؤشــرات أداء لقيــاس مــدى تحقيق 	 
الأهــداف المرجوة. 

ــدم  ــم التق ــة لتقيي ــر دوري ــداد تقاري ــة: إع ــر الدوري التقاري
ــرز. المح

وبنــاءً علــى مــا ســبق يمُكــن للجامعــات الســعودية تعزيــز 
التســامح  قيــم  فــي تعزيــز  فعــال  التربــوي بشــكل  دورهــا 
والاعتــدال بيــن طلابهــا والمجتمــع ككل، وهــذا مــا يعتبــر أمــر 
ضــروري لخلــق مســتقبل أكثــر شــمولية وتناغمًــا فــي المملكــة 
العربيــة الســعودية والعالــم، حيــث إن تطويــر الــدور التربــوي 
للجامعــات الســعودية فــي تعزيــز قيــم التســامح والاعتــدال هــو 
مســؤولية مشــتركة تقــع علــى عاتــق الجميــع، مــن خلال تطبيــق 
الاســتراتيجيات المقترحــة، يمكــن للجامعــات أن تســاهم بشــكل 

فعــال فــي بنــاء مجتمــع أكثــر تســامحًا واعتــدالاً.

ملخص النتائج:  2
ــي •  ــة ف ــعودية الحكومي ــات الس ــوي للجامع ــدور الترب أن ال

ــم التســامح جــاء بدرجــة اســتجابة )متوســطة(،  ــز قي تعزي
ــدرة )2.82).  ــابي ق ــط حس وبمتوس

ــي •  ــة ف ــعودية الحكومي ــات الس ــوي للجامع ــدور الترب أن ال
تعزيــز قيــم الاعتــدال جــاء بدرجــة اســتجابة )متوســطة(، 

ــدرة )3.16).  وبمتوســط حســابي ق
التســامح •  قيــم  تعزيــز  علــى  القــدرة  الجامعــات  لــدى 

ــال، وهــذا يســتوجب قيــام الجامعــات  والاعتــدال بشــكل فعع
ــات.   ــن إمكاني ــا م ــا لديه ــق م ــل وف ــا الكام بدوره

ــوي •  ــا الترب ــز دوره ــعودية تعزي ــات الس ــتطيع للجامع تس
ــن  ــدال بي ــامح والاعت ــم التس ــز قي ــي تعزي ــال ف ــكل فعع بش

طلابهــا والمجتمــع ككل. 

التوصيات:  3
ــة فــي المناهــج الدراســية •  ــن مــواد ووحــدات إلزامي تضمي

ــامح  ــم التس ــز قي ــى تعزي ــز عل ــات ترك ــع التخصص لجمي
ــدال.  والاعت

تطويــر مناهــج دراســية قائمــة علــى الكفــاءات والتــي • 
تركــز علــى تطويــر المهــارات الناعمــة اللازمــة للتســامح 
وحــل  النقــدي  والتفكيــر  التعاطــف  مثــل  والاعتــدال، 

النزاعــات. 
ــس •  ــة التدري ــاملة لأعضــاء هيئ ــة ش ــج تدريبي ــر برام توفي

فــي  والاعتــدال  التســامح  مبــادئ  دمــج  كيفيــة  حــول 
تدريســهم. 

تمكيــن أعضــاء هيئــة التدريــس مــن تطويــر أســاليب • 
تدريــس مبتكــرة وتعزيــز بيئــات تعليميــة شــاملة. 

إنشــاء أنديــة ومنظمــات طلابيــة تركــز علــى تعزيــز قيــم • 
ــدال.  التســامح والاعت

تنظيــم ورش عمــل ونــدوات ومحاضــرات للطــلاب حــول • 
مواضيــع تتعلــق بالتســامح والاعتــدال. 

المقترحات البحثية:   4
دور منظمــات المجتمــع المدنــي والمؤسســات الدينيــة فــي • 

تعزيــز التســامح والاعتــدال لــدى طــلاب الجامعــات. 
التســامح •  قيــم  المبتكــرة وعلاقتهــا بتعزيــز  المبــادرات 

الســعودية.  الجامعــات  لــدى طــلاب  والاعتــدال 

قائمة المراجع  5
أولا: المراجع العربية: 

ــم  ــم الجامعــي فــي تعزيــز قي باهمــام، أحمــد. )2021(. دور التعلي
الوســطية والاعتــدال ونبــذ الكراهيــة والإقصــاء بيــن الــطلاب. مجلــة 

كليــة التربيــة بالمنصــورة، 1، )114(، 50-3.
توفيــق، صلاح الديــن محمــد؛ شــعلة، أحمــد عبــد الفتــاح؛ مرســي، 
إلهــام محمــود؛ محجــوب، دينــا إبراهيــم. )2022(. دور المؤسســات 
التربويــة فــي تنميــة قيــم التســامح فــي المجتمــع المصــري المعاصــر. 

مجلــة كليــة التربيــة ببنهــا، 2(129(، -479 508.
ــذ  ــي نب ــة ف ــود. )2018(. دور المدرس ــم عب ــق نج ــي، موف الجميل
العنــف وترســيخ الاعتــدال. مجلــة جامعــة الانبــار للعلــوم الإنســانية، 

.161 145- ،)4)
الجهنــي، عبــد الرحمــن بــن علــي. )2017(. الــدور التربــوي 
للجامعــة الإسلاميــة بالمدينــة المنــورة فــي إكســاب طلاب المنــح قيــم 
التســامح. مجلــة كليــة التربيــة بجامعــة الأزهــر، 2(176(، 171-118 
الرحيلــي، محمــد بــن ســليم الله بــن رجــاء الله. )2019(. دور 
أعضــاء هيئــة التدريــس بالجامعــة الإسلاميــة بالمدينــة المنــورة 
فــي تعزيــز قيــم الوســيطة والاعتــدال لــدى طلابهــم. مجلــة الجامعــة 
الإسلاميــة للغــة العربيــة والعلــوم الاجتماعيــة، )5(، 516-451. 
الرميضــي، خالــد مجبــل؛ الفيشــان، ســارة حمــود. )2021(. دور 
جامعــة الكويــت فــي نشــر ثقافــة التســامح مــن وجهــة نظــر أعضــاء 
الهيئــة التدريســية. مجلــة كليــة الرتيبــة جامعــة الإســكندرية، 11(4(، 

.67 47-
الجامعــات  دور   .)2018( مبــروك.  حســن  شــيرين  زيــدان، 
الســعودية فــي تنميــة المفاهيــم والمهــارات المتعلقــة بتعزيــز التعايــش 
المجتمعــي ونشــر ثقافــة التســامح لــدى طلابهــا فــي ضــوء التجــارب 
ــر،  ــب والتطوي ــوث التدري ــة لبح ــة العربي ــة. المجل ــة والعالمي المحلي

 .34-1  ،)2)1



37

40-19 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

ــد  ــت عب ــورة بن ــب، ن ــم؛ القضي ــت إبراهي ــرة بن ــه، الجوه الصقي
ــة  ــة والأيديولوجي ــا الاجتماعي ــة الأن ــب هوي ــن. )2019(. رت الرحم
وعلاقتهــا بأســاليب الهويــة لــدى طالبــات جامعــة الأميــرة نــورة بنــت 
عبــد الرحمــن بالمملكــة العربيــة الســعودية. مجلــة كليــة التربيــة، 35 

.232 199- ،)7)
ــامح  ــة التس ــارس، 2019(. قيم ــاد )م ــم عي ــاة إبراهي صــوان، نج
لــدي الطالــب الجامعــي ودور الجامعــة فــي تعزيزهــا " دراســة 
ميدانيــة فــي كليــه الآداب جامعــة طرابلــس فــرع الســواني. المؤتمــر 
ــاع النســيج الاجتماعــي  ــم الاجتم ــة لعل ــة الليبي ــي الأول للجمعي العلم
بعنــوان: المجتمــع الليبــي" المخاطــر والتحديــات"، المنعقــد فــي 

الفتــرة مــن )-9 10 مــارس، 2019(، طرابلــس.
التســامح  قيــم  تعزيــز   .)2023( محمــد.  عدنــان  الضمــور، 
ــة،51  ــوم الاجتماعي ــة العل ــى الأمــن المجتمعــي. مجل وانعكاســها عل

.83  47-  ،)1)
عبــد الكريــم، جاســم محمــد؛ زبــون، ناهــدة محمــد. )2018). 
مفهــوم الاعتــدال فــي الفكــر السياســي الإسلامــي. مجلــة العلــوم 

 .294  265-  ،)56( السياســية، 
ــة التســامح  ــة ثقاف ــي تنمي ــة ف ــي. )2021(. دور الجامع عــداد، عل
ــة مــن  ــى عين ــة عل ــة نظرهــم دراســة ميداني ــا مــن وجه ــدى طلبته ل

ــث، 43(11(، 108-69. ــة البع ــة جامع ــاه. مجل ــة حم ــة جامع طلب
العريفــي، منــى؛ الدوســري، راشــد. )2022(. دور الجامعــات 
الســعودية فــي تعزيــز ثقافــة التعايــش المجتمعــي فــي ضــوء الخبــرات 
العالميــة المعاصــرة. مجلــة دراســات للعلــوم الإنســانية والاجتماعيــة، 

.557-542 ،)6)49
التســامح  قيــم  تعزيــز   .)2018( الفتــوح.  أبــو  حلمــي  عمــار، 
واللاعنــف لــدى طلاب الجامعــات. المجلــة التربويــة، )53(، -2 18 
العمــري، فهــد أحمــد؛ أكــرم، حبــه بنــت أحمــد محمــد ســعيد. 
ــطية  ــم الوس ــة قي ــي تنمي ــة ف ــة الإسلامي ــم التربي (2023(. دور معل
مجلــة  جــدة.  بمدينــة  الثانويــة  المرحلــة  لــدى طلاب  والاعتــدال 

.61 41-  ،)4) 2 التدريــس،  المناهــج وطــرق 
الغافــري، هاشــل بــن ســعد بــن ســرور. )2022(. درجــة تضميــن 
قيــم التســامح فــي كتــب التربيــة الإسلاميــة بالحلقــة الأولــي مــن 
التعليــم الأساســي فــي ســلطنة عمــان. مجلــة دراســات فــي المناهــج 

وطــرق التدريــس، )255(، -12 43.
القرنــي، حاســن بــن عبــد الله؛ الجديبــي، رأفــت بــن محمــد علــي 
بــن عبــد الله. )2024(. الأســاليب التربويــة لترســيخ ثقافــة الاعتــدال 
ــة  ــة العربي ــة المملك ــي ضــوء رؤي ــة ف ــة الثانوي ــدى طلاب المرحل ل
ــة البحــوث والدراســات الإنســانية، 5 (27(،  الســعودية 2030. مجل

.116 41-

محمــد، شــريف محمــد عبــد الواحــد محمــد. )2019(. رؤيــة 
مســتقبلية لتعزيــز الأمــن الفكــري المجتمعــي لــدى طلاب كليــات 
الأصالــة الأهليــة بالدمــام وفقــاً لانتشــار بعــض الظواهــر المجتمعيــة 
المعاصــرة "التطــرف الفكــري- الإرهــاب". المجلــة العلميــة للتربيــة 

البدنيــة وعلــوم الرياضــة، )85(، -511 534.
المعرفــة  نشــر  أســاس  الجامعــة   .)2016( لخضــر.  مــداح، 
وخدمــة المجتمــع. مجلــة الحقــوق والعلــوم الإنســانية- دراســات 

.206  186- اقتصاديــة،23(1(، 
دور   .)2019( ياســين، عمــار حميــد.  ســهام؛  عبيــر  مهــدي، 
الجامعــات العراقيــة فــي اعــداد القيــادات الشــبابية لتعزيــز المســؤولية 
المجتمعيــة. المجلــة السياســية والدوليــة، )-39 40(، -257 281.
الموقــع الرســمي لوكالــة الأنبــاء الســعودية. )2022(. المشــاركون 
فــي ملتقــى التســامح: التســامح قيمــة إنســانية عاليــة تحــثع علــى تقبــل 
ــاح  ــى الموقــع بتاريــخ: 6/ 11/ 2024، المت ــم الدخــول عل الآخــر. ت

 https://www.spa.gov.sa/2401781 :علــى الرابــط التالــي
مــيلاد، عيشــة العائــش. )2022(. دور التعليــم الجامعــي في تعزيز 
قيــم التســامح لــدى الطلبــة الجامعييــن مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئــة 
التدريــس. مجلــة المنتــدى الجامعــي للدراســات الإنســانية والتطبيقيــة، 

.84 – 52 ،)29)
يونــس، محمــد الســيد شــلبي. )2020(. العوامــل المرتبطــة بالعنف 
لــدى الشــباب الجامعــي ودور الأخصائــي الاجتماعــي فــي مواجهتها: 
دراســة مطبقــة علــى عينــة منــم طلاب كليــة العلــوم الاجتماعيــة 
ــة  ــاض بالمملك ــة بالري ــعود الإسلامي ــن س ــد ب ــام محم ــة الإم بجامع
العربيــة الســعودية. مجلــة دراســات فــي الخدمــة الاجتماعيــة والعلــوم 

ــانية، )51(، -339 368. الإنس

ثانيا: المراجع الأجنبية: 

Al-Saqiyah, Al-Jawhara bint Ibrahim; Al-Qadib, 
Noura bint Abdulrahman. (2019). Class, social and 
ideological identity, and its relationship to identity 
techniques among female students at Princess Noura 
bint Abdulrahman University in the Kingdom of 
Saudi Arabia. (In Arabic), Journal of the College of 
Education, 35 (7), 199-232. 

Abdul Karim, Jassim Muhammad; Zboon, Nahida 
Muhammad. (2018). The Concept of Moderation 
in Islamic Political Thought. (In Arabic), Journal of 
Political Science, (56), 265- 294. 

Addad, Ali. (2021). The Role of the University in 
Developing a Culture of Tolerance among Its Students 
from Their Point of View, a Field Study on a Sample 
of Hama University Students. (In Arabic), Journal of 
Al-Baath University, 43 (11), 69-108. 

https://www.spa.gov.sa/2401781


38

40-19 مشاعل بنت محمد بن عمر آل الشيخ: تصور مقترح للدور التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم التسامح والاعتدال. 

Agustan, A., Zurahmah, Z., Sabaruddin, S., Laman, I., & 
Nawawi, M. F. (2024). Internalization of Moderation 
Values Through Citizenship Education At University. 
Palita: Journal of Social Religion Research, 9(1), 49-
64. 

Al Majali, S., & AlKhaaldi, K. (2020). Values of 
tolerance in relation to academic achievements, 
cultures, and gender among UAE universities 
students. International Journal of Instruction, 13(3). 
571-586 

Al-Arifi, Mona; Al-Dosari, Rashid. (2022). The Role 
of Saudi Universities in Promoting the culture of 
community coexistence in light of contemporary 
global experiences. (In Arabic), Journal of Studies in 
Humanities and Social Sciences, 49(6), 542-557. 

Al-Damour, Adnan Muhammad. (2023). Promoting 
the Values   of Tolerance and Their Reflection on 
Community Security. (In Arabic), Journal of Social 
Sciences, 51 (1), 47- 83. 

Al-Ghafri, Hashel bin Saad bin Surour. (2022). The 
degree of inclusion of tolerance values   in Islamic 
education books in the first cycle of basic education in 
the Sultanate of Oman. (In Arabic), Journal of Studies 
in Curricula and Teaching Methods, (255), 12-43. 

Al-Jahni, Abdul Rahman bin Ali. (2017). The educational 
role of the Islamic University of Medina in instilling 
the values   of tolerance in scholarship students. (In 
Arabic), Journal of the Faculty of Education, Al-
Azhar University, 2(176), 118-171. 

Al-Jumaili, Muwaffaq Najm Abboud. (2018). The role 
of the school in rejecting violence and consolidating 
moderation. (In Arabic), Journal of Anbar University 
for Humanities, (4), 145-161. 

Al-Omari, Fahd Ahmed; Akram, Habbah bint Ahmed 
Mohammed Saeed. (2023). The role of the Islamic 
education teacher in developing the values   of 
moderation and balance among secondary school 
students in Jeddah. (In Arabic), Journal of Curricula 
and Teaching Methods, 2 (4), 41-61. 

Al-Qarni, Hassan bin Abdullah; Al-Judaibi, Raafat bin 
Muhammad Ali bin Abdullah. (2024). Educational 
methods to consolidate the culture of moderation 
among secondary school students in light of the vision 
of the Kingdom of Saudi Arabia 2030. (In Arabic), 
Journal of Human Research and Studies, 5 (27), 41- 
116. 

Al-Rahili, Muhammad bin Salim Allah bin Raja Allah. 
(2019). The role of faculty members at the Islamic 
University of Madinah in promoting the values   of 
moderation and moderation among their students. (In 
Arabic), Journal of the Islamic University for Arabic 
Language and Social Sciences, (5), 451-516. 

Al-Rumaidhi, Khaled Mujbil; Al-Fayshan, Sarah 
Hamoud. (2021). The role of Kuwait University in 
spreading the culture of tolerance from the perspective 
of faculty members. (In Arabic), Journal of the Faculty 
of Al-Ratiba, Alexandria University, 11(4), 47-67. 

Alsani, E. (2024). The role of universities in spreading 
a culture of tolerance: an empirical study. 
Intercontinental Journal of Social Sciences, 1(2), 144-
157. 

Ammar, Helmy Abu Al-Fotouh. (2018). Promoting 
the values   of tolerance and non-violence among 
university students. (In Arabic), Educational Journal, 
(53), 2-18. 

Bahmam, Ahmed. (2021). The role of university 
education in promoting the values   of moderation and 
moderation and rejecting hatred and exclusion among 
students. (In Arabic), Mansoura Faculty of Education 
Journal, 1, (114), 3-50. 

Bergamaschi, A., Blaya, C., Arcidiacono, F., & Steff, J. 
(2022). Blatant and subtle prejudice, and the role of 
teachers in conveying tolerance and respect for the 
Other. Intercultural Education, 33(1), 17-34. 

Faizah, R., Baedowi, A., & Fadil, C. (2022). The 
Role of Universities in Guarding Moderation and 
Nationality: The Role of The UPN “Veteran" Jawa 
Timur Academic Community in Caring for Religious 
Moderation and Nationalism. Nusantara Science and 
Technology Proceedings, 85-90. 

Fauziah, Z. (2021). Internalization of Religious 
Moderation Value through School Culture-Based 
Activities. At-Tuhfah: Jurnal Studi Keislaman, 10(2), 
15-40. 

Febriansyah, D., & El-Alami, D. S. (2021). Moderate 
Islam vis-a-vis Salafism in Indonesia: An Ideological 
Competition. Walisongo: Jurnal Penelitian Sosial 
Keagamaan, 29(1). 

Islamov, A. E., Rassolov, I. M., Petunova, S. A., Albov, 
A. P., Zaikina, I. V., & Shulga, T. I. (2016). Students’ 
tolerant behavior formation mechanisms. International 
Electronic Journal of Mathematics Education, 12(1), 
43-50. 



39

40-19 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

Latief, A. (2023, August). Tolerance in Strengthening the 
Values of Religious Moderation. In 4th Annual Civic 
Education Conference (ACEC 2022) (pp. 351-357). 
Atlantis Press. 

Maddah, Lakhdar. (2016). The university is the basis for 
spreading knowledge and serving society. (In Arabic), 
Journal of Law and Human Sciences - Economic 
Studies, 23 (1), 186- 206. 

Mahdi, Abeer Siham; Yassin, Ammar Hamid. (2019). 
The role of Iraqi universities in preparing youth 
leaders to enhance social responsibility. (In Arabic), 
Political and International Journal, (39-40), 257-281. 

Mahpudz, A., & Palimbong, A. (2022). Designing 
tolerance learning in higher education to prepare 
students as global citizens. Advances in Social 
Science, Education and Humanities Research, 636, 
32-38. 

Melibayeva, R. N., Khashimova, M. K., Narmetova 
Yu, K., Komilova, M. O., & Bekmirov, T. R. (2020). 
Psychological mechanisms of development students’ 
creative thinking. International journal of scientific & 
technology research, 9(03), 6059- 6064. 

Milad, Aisha Al-Aish. (2022). The role of university 
education in promoting the values   of tolerance among 
university students from the perspective of faculty 
members. (In Arabic), Journal of the University 
Forum for Humanities and Applied Studies, (29), 52 
– 84. 

Muhammad, Sharif Muhammad Abdul Wahid 
Muhammad. (2019). A future vision to enhance 
societal intellectual security among students of Al-
Asalah Private Colleges in Dammam according to 
the spread of some contemporary societal phenomena 
“intellectual extremism - terrorism".)In Arabic(, 
Scientific Journal of Physical Education and Sports 
Sciences, (85), 511- 534. 

Mulasi, S., & Saputra, F. (2024). The Role of Higher 
Education in Building Religious Tolerance: A Study 
on the Implementation of Moderation Attitudes among 
Aceh’s State Islamic Religious Higher Education 
Institution Students. AL-ISHLAH: Jurnal Pendidikan, 
16(2), 1864-1876. 

Priyatiningsih, N.(2020). The implementation of 
tolerance character value in the 7th graders of SMP 
Negeri 1 Kartasura of Kartasura sub-district of 
Sukoharjo regency. 16, 1, 115-120 

Saad Alessa, G. (2021). The dimensions of 
transformational leadership and its organizational 
effects in public universities in Saudi Arabia: A 
systematic review. Frontiers in psychology, 12. 1-16. 

Saeed, S., Yousafzai, S., Yani-De-Soriano, M., & 
Muffatto, M. (2015). The role of perceived university 
support in the formation of students’ entrepreneurial 
intention. Journal of Small Business Management. 
53)4(. 1127–1145. 

Sapdi, R. M., Hayati, N. E. R., & Ali, N. (2022). The 
Implementation of Religious Moderation in the Public 
University of Malang. J-PAI: Jurnal Pendidikan 
Agama Islam, 8(2). 121- 130. 

Sawan, Najat Ibrahim Ayyad (March, 2019). The Value 
of Tolerance among University Students and the Role 
of the University in Promoting It “A Field Study in 
the Faculty of Arts, University of Tripoli, Al-Suwani 
Branch. The First Scientific Conference of the Libyan 
Society for Sociology, Social Fabric, (In Arabic), 
entitled: Libyan Society “Risks and Challenges", held 
during the period from (March 9-10, 2019), Tripoli. 

Syahri, A., Yahya, S., & Saleh, A. M. A. (2024). 
Teaching Religious Moderation by Islamic Education 
Lecturers: Best Practices at Three Islamic Universities 
in Mataram City. EDUKASI: Jurnal Penelitian 
Pendidikan Agama dan Keagamaan, 22(1), 1-18. 

Tawfiq, Salah El-Din Mohamed; Shaala, Ahmed Abdel 
Fattah; Morsi, Ilham Mahmoud; Mahjoub, Dina 
Ibrahim. (2022). The role of educational institutions 
in developing the values   of tolerance in contemporary 
Egyptian society. (In Arabic), Journal of the Faculty 
of Education, Benha, 2(129), 479-508. 

The official website of the Saudi Press Agency. (2022). 
Participants in the Tolerance Forum: Tolerance is a 
high human value that urges acceptance of others. 
The site was accessed on: 6/11/2024, (In Arabic), 
available at the following link: https://www.spa.gov.
sa/2401781 



40

40-19 مشاعل بنت محمد بن عمر آل الشيخ: تصور مقترح للدور التربوي للجامعات السعودية في تعزيز قيم التسامح والاعتدال. 

Ugbor, C. C., Ugwuanyi, P. I., Udanoh, C. P., & 
Okonkwo, M. C. (2023). Strategic planning as a recipe 
for effective management of university education in 
nigeria: the rationale and challenges. a publication of, 
1146. 

Younis, Muhammad Al-Sayed Shalabi. (2020). Factors 
associated with violence among university youth 
and the role of the social worker in confronting 
them: A study applied to a sample of students from 
the College of Social Sciences at Imam Muhammad 
ibn Saud Islamic University in Riyadh, Kingdom of 
Saudi Arabia. (In Arabic), Journal of Studies in Social 
Service and Humanities, (51), 339-368. 

Zamroni, Z. (2023, May). The role of educational 
institutions in forming learned character. in proceeding 
of international conference on education, society and 
humanity (vol. 1, no. 1, pp. 1182-1190). 

Zidan, Sherine Hassan Mabrouk. (2018). The role 
of Saudi universities in developing concepts and 
skills related to promoting community coexistence 
and spreading the culture of tolerance among their 
students in light of local and global experiences. (In 
Arabic), Arab Journal of Training and Development 
Research, 1(2), 1-34. 



41

54-41 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.
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ملخــص الدراســة: ســعى البحــث إلــى بيــان علاقــة الارتبــاط بيــن العتبــة المركزيــة "العنــوان" بفضــاء الحــدث ومــا يســتدعيه مــن عناصــر خــارج 
هــذا الحــدث، وكذلــك أهميــة مــا تمثلــه العتبــات مــن مرتكــز استشــرافي لبــؤرة الحــدث القصصــي علــى كثافتــه فــي القصــة القصيــرة أو القصيــرة 
جــدا خاصــة، علاوة علــى حالــة الترقــب لهــذا العنــوان المُســتيهيلع بواجهــة الــغلاف، ومــا يبثثــه فــي بــدء القــصِ فــي مخيلــة المتلقــي لــه. كذلــك تبــرز 
أهميــة البحــث فــي محاولتــه الكاشــفة لفعــل العتبــات المتواليــة، وإيقــاع نســيجها المترابــط فــي المجموعــة القصصيــة "عتمــة" للكاتــب والقــاصِ 
الســعودي عبــد الجليــل الحافــظ، حيــث جمــع الكاتــب فــي مجموعتــه بيــن نموذجــي القصــة القصيــرة والقصيــرة جــدا. وقــد تأسســت المعالجــة علــى 
ليــة ســعى البحــث إلــى التحقــق منهــا هــي نســبية  حْصي المنهــج الســيميائي ودعــم مــن المنهــج الإنشــائي فــي تحليــل النمــاذج الســردية. ولعــل أبــرز مي
ــردِيةِ النعصِيعــة، وحالــة التضافــر والتعالــق بينهــا، ومــا  العلاقــة بيــن العتبــة المركزيــة والفضــاء الســردي، وتناصيــة بعــض العناصــر والعتبــات السع
فــي ذلــك مــن إثــارة التوقــع لتعــدد التــأويلات الحدثيــة تــارة، أو مــا تطرحــه مــن كســر للتوقــع- بمــا تتضمنــه مــن مباغتــة فــي التلقــي- تــارة أخــرى.

ة، الفضاء النصي.  تْمي الكلمات المفتاحية: الاستدعاء؛ تناص المرآة؛ العنوان المركزي، عي
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Abstract: This research sought to highlight the relationship between the central threshold “title” to the event space and 
these elements that exist outside of the event. The importance of this is what thresholds represent from the forward-
looking basis of the narrative act on its intensity in the short or very short story in particular, in addition to this beginning 
and the state of anticipation, which it is transmitted in the beginning of narration in the mind of the recipient of act. 
Furthermore, this attempt detects impact of the thresholds in the story collection “ʻAtmah” by the Saudi writer and 
storyteller Abdil Galil al-Hafez, in which the writer combined the models of both the short story and the very short story 
in his collection, according to semiotic approach and support from the poetic approach in analyzing narrative models. 
Perhaps, the most prominent purposes of the research is the relativity of the relationship between the central threshold, the 
narrative space, the intertextuality of certain elements, and the textual narrative titles and the intersection among them, in 
addition to raising expectations between the positive state or the  break of expectation, including the state of surprise or 
startling at other times. 
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54-41 ة" لعبدِ الجليلِ الحافظِ دراسة في التعلقيِ والتأويل.  تْمي اءِ السعردِ وسِياقِ الاسْتدِْعاء"عي تيبةِ بفيضي رْكيزيعةِ العي القُ مي هند بنت شديد ماضي العنزي: تيعي

مقدمة:  1
موضوع البحث وإشكاليته:   1-1

تيبــةِ  العي ـةِ  رْكيزيعـ مي الــق  "تيعي موضــوع  البحــث  يناقــش 
ــردِ وسِــياقِ الاسْــتدِْعاء"، بوصــف العتبــات حدثـًــا  ــاءِ السع بفيضي
فعليـعًــا قرائيــعًــا، يكشــف حالــة الموقــف الاتصالــي بيــن النــص 
ــارئ والمخاطــب مــن جهــة أخــرى.  ــدع مــن جهــة، والق والمب
هــذا الموقــف الــذي يختــرق حالــة اســتقرار التلقــي التــي تســبق 
الدخــول إلــى عالــم الممارســة الإبداعيــة، ســواء بالانقيــاد 
ــع،  ــه مــن كســر للتوق ــا يتضمن ــا بم ــاط تيخْييِبـً ــا أو الإحب توافـقـً
ــارئ  ــي تفاجــئ الق ــة الت ــأة أو المباغت ــة المفاج ــه حال ــا تلقي وبم
مــن أول لقــاء، تصــادم فيــه القــارئ مــع المجموعــة القصصيــة1 
بــدءا مــن العنــوان المركــزي والــغلاف ومــا يمثلانــه مــن 
الداخليــة  العتبــات  للعتبــات واســتئناف لمجريــات  مركزيــة 
والبــؤر الحدثيــة، ومــا يتشــكل بينهــا مــن تضافــر وتعالــق حتــى 

ــة. ــة المجموع نهاي

ــا  ــة"، نموذجـً ــة "عتم ــد وضعــت المجموعــة القصصي وق
ــة عناصــر الحــدث  ــوان المركــزي وبقي ــا لمــا بيــن العن كاشــفـً
الســردي مــن تضافــر وتعالــق، يؤثــر فــي موقــف التلقــي 
بــكل توتراتــه وانفعالاتــه. هــذه المجموعــة القصصيــة بعنــوان 
ــدود  ــادي الح ــق ن ــن طري ــام )2014م( ع ــت ع ــة( طبع )عتم
الشــمالية الأدبــي مــن منطقــة الأحســاء للقــاص والكاتــب عبــد 
ــقلا  ــة ح ــة القصصي ــذه المجموع ــون ه ــظ2؛ لتك ــل الحاف الجلي
لدراســة هــذه الظاهــرة الأدبيــة وأبعادهــا النقديــة، التــي تجعــل 
ــي مواجهــة  ــا( ف ــاصع ضمنيـعً ــه )الســارد والن النــص ومــن خلف
المتلقــي، بنــاء علــى ذلــك وضعــت إشــكالية البحــث فــي دراســة 
ــاءِ  تيبــةِ بفيضي زيعــةِ العي رْكي الــقُ مي هــذه الظاهــرة الأدبيــة بعنــوان "تيعي
ــة" لعبــدِ الجليــلِ الحافــظِ  تْمي ــردِ وسِــياقِ الاسْــتدِْعاء: "عي السع

ــل". ــي والتأوي ــي التعلقِ دراســة ف

أسئلة البحث:  1-2
 وتأسســت المحــاورة البحثيــة فــي هــذا البحــث علــى 

الســعي إلــى الإجابــة عــن التســاؤلات الآتيــة:

ــة •  ــة مركزي ــل عتب ــلاف مثع ــاء الغ ــع فض ــوان م ــل العن ه
ــة"؟  تْمي خاصــة فــي مجموعــة "عي

فــي مجموعــة •  النصيــة  الســردية  العتبــات  مــا صــور 
ــة"؟  تْمي "عي

البنــاء •  عناصــر  توظيــف  مــن  الكاتــب  تمكــن  كيــف 
ــردية  ــات الس ــع العتب ــعبة م ــة متش ــاء علاق ــي لبن القصص
ــة"؟  تْمي النصيــة علــى اختــلاف أشــكالها فــي مجموعــة "عي

ــوان المجموعــة والغــلاف مــن •  ــة عن ــرت مركزي ــف أث كي

(1)  عتمة، عبد الجليل الحافظ، ط )2014م(. 
(2)   الكاتــب والقــاص عبــد الجليــل عبــاس صالــح الحافــظ المولــود فــي الحليلــة بالأحســاء عــام )1400ه/1979م(. شــارك فــي تأســيس جماعــة الســرد بنــادي الأحســاء الأدبــي، وهــو نائــب منســق 
الجماعــة فيهــا، وعضــو اللجنــة العلميــة لإعــداد معجــم الســرد فــي الإحســاء )مــن إصــدار نــادي الأحســاء الأدبــي(. شــارك فــي كتابــة معجــم البابطيــن لشــعراء العربيــة فــي القرنيــن التاســع عشــر 
والعشــرين الصــادر عــن مؤسســة جائــزة عبــد العزيــز بــن ســعود البابطيــن للإبــداع الشــعري فــي دولــة الكويــت حيــث شــارك فيــه بمقــالات عديــدة . كمــا أنــه أشــرف علــى عديــد مــن المنتديــات 
الأدبيــة علــى الشــبكة العنكبوتيــة الإنترنــت، ولــه كذلــك مجموعــة قصصيــة بعنــوان )نــاي( طبعــت عــام )2010م( عــن طريــق دار الكفــاح بالمملكــة العربيــة الســعودية .ولــه كتــاب بعنــوان 
)حركــة الأصابــع( )مطبــوع( وهــو قــراءة لنصــوص أدبيــة )طبــع عــام 2007م(. وشــارك عبــد الجليــل الحافــظ فــي الكتــاب الثانــي لموقــع القصــة العربيــة، وكتــاب أصــوات قصصيــة أحســائية. 
ا، ويتميــز إبداعــه بفنيــة عاليــة واحترافيــة فــي كتابتهمــا، وتتنــاول قصصــه الواقــع الاجتماعــي والواقــع الثقافــي المرمــز، وهــي تــدل  يكتــب عبــد الجليــل القصــة القصيــرة والقصــة القصيــرة جــدعً
علــى ثقافــة عاليــة ورؤيــة متمكنــة. ينظــر: موقــع آفــاق حــرة: السيرة-الذاتية-والأدبية-للكاتب-الســعودي-عبد-الجليل-الحافظ2https://afaqhorra.com-/. اســترجع بتاريــخ: 2024/09/11م.

ــة  ــردية المتوالي ــات الس ــع العتب ــر م ــة التضاف ــة وحال جه
مــن جهــة أخــرى فــي اســتدعاء الأحــداث وعناصرهــا فــي 

ــة"؟  تْمي مجموعــة "عي
ــا •  ــياق وم ــة للس ــة ثنائي ــات حال ــض العتب ــكلت بع ــف ش كي

ــي؟  ــراءة والتلق ــلات الق ــي تأوي ــك ف ــر ذل ــه، وأث يتضمن
ــي •  ــردية ف ــداث الس ــن الأح ــدد م ــوان بع ــة العن ــل علاق ه

ــن  ــاص يمك ــد صــورة خاصــة للتن ــة" تع تْمي ــة "عي مجموع
منعكســة  صــورة  لكونــه  المــرآة"  بـ"تنــاص  وصفهــا 

للعتبــات؟ 
الدراسات السابقة  1-3

علــى الرغــم مــن تعــدد دراســة العتبــات النصيــة بمعالجات 
عــدة للوقــوف علــى تحليــل عناصرهــا المختلفــة؛ فلــم تخصــص 
ــة  ــة القصصي ــتقصائي- للمجموع ــق اس ــرح- وف ــة أو ط دراس
"عتمــة" للقــاص الســعودي عبــدِ الجليــلِ الحافــظِ علــى مــا 
ــراءة  ــة الق ــن جه ــة م ــة خاص ــر إبداعي ــن ظواه ــه م ــل ب تحف
والتلقــي لهــا، بــدءا مــن العتبــة الأولــى "العنــوان" مــع غلاف 
المجموعــة وتموضعهمــا المركــزي وعلاقــة كل منهمــا بتوالــي 
لهــذه  فــي تشــكيل فضــاء عــام  العتبــات فيهــا وتضافرهــا 
ــي  ــة الت ــات العام ــا الدراس ــه. أم ــه وتخيلات ــة بأجوائ المجموع
اهتمــت بدراســة العنــوان خاصــة، والعتبــات الســردية النصيــة 
عامــة؛ فعلــى كثرتهــا يبــرز عــدد منهــا يتقاطــع فــي عــدد مــن 

ــا:  ــكاليتها، ومنه ــة وإش ــذه الدراس ــداف ه أه

مالكــي، فــرج. )2003م(. عتبــة العنــوان فــي الروايــة • 
ــتير،  ــوازي(، ماجس ــص الم ــي الن ــة ف ــطينية )دراس الفلس

جامعــة النجــاح الوطنيــة، فلســطين. 
ــة •  ــي رواي ــة ف ــات النصي ــيد. )2019م(. العتب ــة، رش عناي

ــة أنســاق، مــج  ــان بارنــز، مجل ــة الجولي الإحســاس بالنهاي
)1(، ص24-16.  ع   ،)3)

)2024م(. •  الأميــن.  الأعبــش  إبراهيــم  الدافــع،  عبــد 
ســيميائية العنــوان اللفظــي فــي ديــوان معـــركة بــلا رايــة 
لغـــازي القصيبــي، مجلــة جامعــة الباحــة للعلوم الإنســانية، 

)37(، ص156-131.  ع   ،)10( مــج 
أمــا رســالة )مالكــي، 2003م(؛ فقــد ناقشــت الرســالة فــي 
ــيميائية،  ــة الس ــمية والعنون ــوان: التس ــيس العن ــا الأول تأس بابه
ــاب  ــوان، وخصــص الب ــوازي بالعن ــص الم ــة الن ــك علاق وكذل
الروائــي  العنــوان  دراســة  فــي  التطبيقــي  للجانــب  الثانــي 
الفلســطيني بوصفــه النــص المــوازي فــي الروايــة الفلســطينية 
ــر،  ــم جب ــرا إبراهي ــي، وجب ــل حبيب ــي، وإمي ــد غســان كنفان عن
وســحر خليفــة. وهــدف بحــث )عنايــة، 2003م( التعريــف 
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بالعتبــات النصيــة، ثــم تطبيــق تقنياتهــا علــى روايــة "الإحســاس 
ــي  ــث ألق ــز، حي ــان بارن ــي جولي ــي البريطان ــة" للروائ بالنهاي
الضــوء علــى العتبــات النصيــة، وبــرزت أهميتهــا فــي قــراءة 
النصــوص، وامــتلاك مفاتيحهــا، والكشــف عــن الأبعــاد الدلالية 
ــى  ــارئ إل ــي تدعــو الق ــة أو النفســية الت للنــص، ســواء الجمالي
اقتحــام النــص. كمــا هــدف بحــث )عبــد الدافــع، 2024م( إلــى 
كشــف الأبعــاد الســيميائية فــي العنونــة علــى اخــتلاف صورهــا 
فــي ديــوان غــازي القصيبــي )معركــة بلا رايــة(، وذلــك عــن 
ــوان؛  ــيميائية العن ــى س ــز عل ــراءات ترك ــتخدام إج ــق اس طري
ــد  ــث تع ــوان، حي ــي الدي ــواردة ف ــن ال ــتنطاق العناوي ــة اس بغي

ــي للعمــل.  ــا المتلق ــي يتعــرض له ــى الت العلامــة الأول

ــرا،  ــىً مغاي ــث منح ــذا البح ــا ه ــبق نح ــا س ــى م ــاء عل بن
يتفــرد بــه عــن الدراســات الســابقة، ســواء فــي تطبيقــات دراســة 
ــة  ــي مجموعــة قصصي ــة ف ــات الســردية النصي ــوان والعتب العن
خاصــة، وهــي مجموعــة "عتمــة"، أو فــي التوجــه صــوب 
ــا  ــقة فيم ــبكة متس ــاء ش ــام لبن ــا الع ــات وتضافره ــة العتب علاق
ــة "عتمــة" وســياقها  ــة المركزي بينهــا، محورهــا الرئيــس العتب
ــيكل  ــي تش ــهم ف ــا يس ــة؛ مم ــات الداخلي ــة العتب ــا ببقي وعلاقته
فضــاء الحــدث العــام، المكــون مــن تجميــع البــؤر الحدثيــة 

ــة. ــذه المجموع ــي ه ــدا ف ــرة ج ــرة والقصي ــص القصي للقص

المنهج وإجراءاته  1-4
ــاءِ  تيبــةِ بفيضي ــةِ العي زيع رْكي الــقُ مي ارتكــزت معالجــة بحــث "تيعي
ــة" لعبــدِ الجليــلِ الحافــظِ  تْمي ــردِ وسِــياقِ الاسْــتدِْعاء: "عي السع
دراســة فــي التعلقـِـي والتأويــل" علــى منهــج التحليــل الســيميائي، 
بوصــف الســيميائية "ممارســة اســتقرائية اســتنتاجية 1 لدراســة 
الرئيــس  العنــوان  مــن  بــدءا  النصيــة،  الســردية  العتبــات 
واســتنتاج وشــيجة العلاقــات بيــن هــذه العتبــات علــى اخــتلاف 
ــة "عتمــة"،  ــي هــذه المجموعــة القصصي ــا ف أشــكالها وتأثيره
مــع حضــور المنهــج الإنشــائي فــي كشــف البعــد الجمالــي لهــذه 
ــرد  ــم الس ــاء عال ــي بن ــي ف ــر أدب ــن أث ــه م ــا حملت ــات وم العتب
ــه مــن أثــر  القصصــي فــي مجموعــة "عتمــة"، ومــا تفيــض ب
ــة  ــن لحم ــات وبي ــذه العتب ــن ه ــط بي ــة التراب ــا، وحال ــد تلقيه عن
البنيــة النصيــة للقــص مــن جهــة، ومركزيــة العنــوان وفضائــه 

المــادي واللغــوي مــن جهــة أخــرى. 

خطة البحث  1-5
ــة  ــة، ومدخــل، وثلاث ــى مقدم واشــتملت خطــة البحــث عل
مباحــث، وخاتمــة، وفهــرس للمصــادر والمراجــع. أمــا المقدمة؛ 
فعرضــت موضــوع البحــث وإشــكاليته، وأســئلته، والدراســات 
الســابقة، ومنهجــه وإجراءاتــه، وخطــة البحــث. واســتهل البحث 
بمدخــل للعتبــات الســردية النصيــة والتلقــي دالا اصطلاحيــــعـًـا 
وعلائقيـــعـًـا، ومــا يمثلــه مــن مفاتيــح اصطلاحيــة وموضوعيــة 
للظاهــرة موضــع التأويــل والنقــد. أمــا المباحــث؛ فجــاءت علــى 

النحــو الآتــي:

(1)  دليل الناقد الأدبي، ميجان الرويلي وسعد البازعي )ص179). 
(2)  العين، الفراهيدي )75/2). 

(3)  بيانات الشعرية العربية من خلال مقدمات المصادر التراثية، نورة فلوس )ص13). 

ــي  ــة ف ــة ووظيف ــزي دلال ــوان المرك ــث الأول: العن المبح
ــة": ــة "عتم مجموع

الرمــز  ثنائيــة  الســردية:  العتبــات  الثانــي:  المبحــث 
"عتمــة"  مجموعــة  فــي  الحــدث  وفضــاءات 

المبحــث الثالــث: العنونــة بيــن عتمــات الســرد و"تنــاص 
المِــرآة" فــي مجموعــة "عتمــة"

وجــاءت الخاتمــة مشــتملة علــى نتائــج البحــث وتوصياتــه، 
ثــم ذيـِـل البحــث بفهــرس المصــادر.

اصطلاحيــًّـا  دالا  النصيــة  الســردية  العتبــات  مدخــل: 
وعلائقيـًّـا:

ــةُ فــي التــراث اللغــوي العربــي إلــى عــدة  تيبي يشــير دال العي
مدلــولات، حيــث ورد بمعنــى "أسُْــكُفعةُ البــابِ. وجعلهــا ابراهيــم 
ــدال  ــة عــن امــرأة إســماعيل إذ أمــره بإب ــه الــسلام- كناي – علي
ــال  ــات الجب ــن عتب ــبهها م ــا يش ــة وم ج ــاتُ الدعري ــه. وعتب تيبيتِ عي

ــة2.  تيبي ــدرج عي ــاةٍ مــن ال رْق وأشــراف الأرض وكلع مي

ــن  ــن متتامتي ــتحضر كينونتي ــة تس ــدلالات اللغوي ــذه ال وه
ــا موضــع الاســتهلال  ــة، وهم ــام للعتب ــول الع ــد المدل ــي تحدي ف
ــولان  ــذان المدل ــي، وه ــود المتوال ــاء أو الصع ومواطــن الارتق
لهمــا حضورهمــا فــي النــص تكوينـــــًـا، بوصــف العتبــة مكونــا 
ــط بوجــوده.  ــات النــص أو العمــل أو عنصــرا ارتب مــن مكون

وعلــى ذلــك تكــون العتبــات نقطة ابتــداء أو اســتهلال للنص 
أو تمثــل مراكــز الارتقــاءات فيــه عنــد عمليــة التلقــي لــه، بحيث 
ــي.  ــه القرائ ــد تفاعل ــي عن ــارة للمتلق ــاط وإث ــق نش ــل مناط تمث
ــا  ــى أنه ــات عل ــي  للعتب ــور الاصطلاح ــم التص ــا يوائ ــو م وه
علامــات دلاليــة تشــرع أبــواب النــص أمــام المتلقــي/ القــارئ، 
ــا  ــه، لم ــى أعماق ــوج إل ــروح الول ــة الزاخــرة ب وتشــحنه بالدفع
تحملــه هــذه العتبــات مــن معــان وشــفرات، لهــا علاقــة مباشــرة 

بالنــص تنيــر دروبــه"3. 

ولعــل التعــدد فــي مواطــن العتبــات وأســمائها وأوصافهــا 
ــد  ــات عن ــدع العتب ــاع ح ــى اتس ــود إل ــا يع ــص وفاعليته ــي الن ف
النقــاد ونظرتهــم لهــا، فهــي اســتهلالات أو مطالــع نصيــة 
(Thresholds)، وتصــل إلــى أن توصــف بأنهــا نــصٌ مــوازٍ 
(para-text( للنــص الأصــل. وقــد نقلــت هــذه التصــورات 
والمفكــر  الناقــد  عرضــه  فيمــا  العربيــة  إلــى  ومضمونهــا 
الفرنســي جيــرارد جينيــت G. Genette فــي كتاباتــه عــن هــذه 

ــا.  ــات وأنماطه العتب

ــدة  ــات ع ــة بترجم ــات النصي ــح العتب ــم مصطل ــد ترج وق
عنــد النقــاد، جلهــا يربطــه بمصطلــح النــص نحــو: النــصع 
ــي  ، والموازيــات، أو المــوازي النصع المــوازي، ومحيــط النــصع
والترافــق  المرادفــة،  وصيــة  والنصع يــة،  النصع الملحقــات  أو 
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وهوامــش  النصوصيــة،  وراء  ومــا  النصيــة،  والمتعاليــات 
ــذه  ــة ه ــوة علاق ــى ق ــير إل ــط يش ــذا الرب ــخ (1). وه ــص ...إل الن
ــه لا ينفصــم  ــا جــزء من ــا أنه ــص، ســواء بوصفه ــات بالن العتب
ــض  ــل لبع ــا مدخ ــه أو أنه ــة لكليت ــل مقدم ــا تمث ــه، أو كونه عن
مناطقــه وأجزائــه. فيمثــل العنــوان وســياقه- ممــثلا فــي الــغلاف 
ــل  ــات قب ــة للعتب ــيماته- نقطــة مركزي ــه وخطوطــه وتقس بألوان

ــا.   ــى مســتوى العمــل كليــعً ــا عل جه دهــا وتدرث تعدث

أمــا الجانــب الشــكلي للعتبــات وتوظيفهــا فــي النــص؛ 
فهــو يتمثــل فــي تلــك العناصــر التأثيريــة التــي تقــع علــى 
ــواء  ــا، س ــا خاصعً ــه تماســعً ــي تماسث ــك الت ، وكذل ــصع ــدود الن ح
أكان وضعهــا داخلــه أم خارجــه فــي آن التلقــي لــه، وتبــدو فــي 
ــا  ــا، بوصفه ــة ذاته ــغله الكتاب ــذي تش ــز ال ــك "الحيع ــورة ذل ص
أحرفـًـا طباعيــة علــى مســاحة الــورق، وتشــمل طريقــة تصميــم 
ـرات  الفصــول، وتغيعـ المطالــع، وتنظيــم  الــغلاف، ووضــع 

الكتابــة المطبعيــة، وتشــكيل العناويــن، وغيرهــا..."(2). 

وإذا كانــت النظــرة للعتبــات تميــل إلــى التعــدد والاخــتلاف 
تبعــــًـا لمفهــوم العتبــة وتوظيفهــا فــي العمــل، فــإن التقســيم العام 
يمكــن أن يقلــل مــن هــذا التعــدد؛ لأن العتبــات - علــى اخــتلاف 
مســمياتها وتصوراتهــا داخــل النــص وخارجــه- لا تخــرج عــن 
نوعيــن أساســيين مترابطيــن، يمكــن وصفهمــا علــى النحــو 

الآتــي:

أ( العتبات النصية اللغوية: 

وهــي العتبــات المباشــرة التــي تمثــل ســيمياء العنــوان 
ــك  ــص، وكذل ــا الن ــي يتضمنه ــة الت ــات الفرعي ــس والعتب الرئي
يدخــل فــي هــذا القســم مــا يقــدم فــي النــص مــن عبــارات الشــكر 
والثنــاء والإهــداء، والعبــارات التــي تكتــب علــى غلاف العمــل 

ــي. ــه الخلف الأمامــي أو غلاف

ب( العتبات النصيةّ غير اللغوية:  

وتمثــل هــذه العتبــات غيــر المباشــرة بســياقها المــادي 
ــوط،  ــوان، والخط ــور، والأل ــوم، والص ــوي، كالرس ــر اللغ غي
والــورق، والــغلاف ومــا إلــى ذلــك ممــا ليــس لــه علاقــة 
غيــر  العتبــات  وهــذه  الداخلــي،  النــص  بمحتــوى  مباشــرة 
النصيــة تتضمــن إشــارات ومدلــولات معينــة ترتبــط بالنــص، 
يريــد المؤلــف عــن طريقهــا توجيــه القــارئ إليهــا لتوقعــه أنهــا 
تحمــل رســالة أخــرى غيــر مباشــرة منــه لقارئــه، وخصوصيــة 

ــي.  ــة التلقع ــاء عملي ــه أثن ــا في تأثيره

وهــذه العتبــات تتمــازج مــع بعضهــا بعضــا، ويتداخــل 
احتــواء.  أو  ارتبــاط  مشــكِلة علاقــة  بعــض،  فــي  بعضهــا 
فالعتبــات – إجمــالا – قــد تشــتمل علــى حالــة تركيبيــة، تتجــزأ 
إلــى أكثــر مــن عتبــة، بحيــث تتضمــن عتبــة لغويــة، وأخــرى 
غيــر لغويــة. فالعنــوان كلمــة أو كلمــات، يتــم تأطيرهــا وقولبتهــا 
لة علــى غلاف ذي مواصفات  فــي شــكل ولــون معيعنيــن، ومســجع

(1) ينُْظر: سيميائية العنوان في الرواية الجزائرية المعاصرة، فريد حليمي )ص47-49(؛ تفسير وتطبيق مفهوم التناص في الخطاب النقدي المعاصر، عبد الله ترو )ص80). 
(2)  بنية النصع السردي من منظور النقد الأدبي، حميد لحميداني )ص62). 

(3)  النصع الموازي للرواية، شعيب حليفي )ص 88). 

محــددة، لذلــك يكــون النظــر إلــى هــذه العتبــات علــى أنهــا وحدة 
كليــة متحــدة؛ عنــد تحليــل علاقتهــا ببعضهــا بعضــا، وهــذا ممــا 
هــو أجــدى وأشــمل فــي كشــف جمالهــا وتأثيرهــا، ولعــل ذلــك 
يكــون مقاربــة أدق للعتبــة ومدلولاتهــا. وبنــاء علــى وجــود هــذه 
العتبــات والقيمــة الوظيفيــة التــي تؤديهــا فــي الحــدث الإبداعــي 
ومــا تنــوء بحملــه للقــارئ، وليــس للمســرود لــه، حيــث إن 
المســرود لــه شــخص كامــن فــي ذهــن الســارد، والســارد معْنــيٌ 
بــه فــي ســرده، والمتلقــي أو القــارئ هــو الشــخص الــذي يقــف 
بعيــدا عــن هذيــن الاثنيــن، وهــو فــي منزلــة تأتــي بعــد الســارد 
الإبداعــي  للمُنتــج  النهائــي  المســتهلك  هــو  أو  والمســرود، 

استمتاعــــًــا أو موقفــًـا منه.

المجموعــة  فــي  العتبــات  هــذه  خصوصيــة  وتــزداد 
القصصيــة "عتمــة" لعبــدِ الجليــلِ الحافــظِ منــذ طــرق الــغلاف، 
ــغلاف  ــة المكــرور بصــورة ال ــى غلاف النهاي ــوان، وحت والعن
فــي جــلِ هيئتــه، ومــا فــي ثنايــا الســرد، والأحــداث، والمواقــف، 

واللحظــات.

ــبع  ــب المش ــة والترق ــن التفاعلي ــة م ــل حال ــك يحم  كل ذل
بشــحنات القلــق لــكل قــارئ فــي الآن نفســه؛ لأن العتمــة لــم تكن 
مجــرد حــدث ذاتــي، بــل تجربة مكــرورة نفسيــعـًـا وماديـــعـًـا، إنها 
حالــة مــن التعميــة والظلمــة الداخليــة عنــد الــذوات المحبطــة، 
ــذر  ــك المن ــا، وهــي كذل ــم خارجن وهــي الســياق والفضــاء القات
بالمجهــول لــكل مــا هــو محتجــب خلــف أســتار منســدلة بغيــوم 
الخــوف، بــل هــي جــدار خفــي يحــول دون الإدراك والبصيــرة 

لمــا خلفــه. 

وأمــام تلــك العتمــة يبقــى المتلقــي مواجهــا الصدمــة الآتيــة 
ــا ســيقع،  ــع محتمــل نحــو م ــه توق ــي أي لحظــة، إن ــة ف المباغت
وهــو غيــر مرغــوب فــي الأغلــب؛ دون تحديــد لقســوة الموقــف 

الناجــم عنــد مواجهتــه ومواجهــة أخطــاره. 

المبحــث الأول: العنــوان المركــزي دلالــة ووظيفة 
فــي مجموعــة "عتمة":

لــة بــدلالات احتماليــة،  يعــد العنــوان تركيبــة إشــارية محمع
يكشــف عــن بعضهــا الحــدث ومشــكِلاته، إنــه دالة، تحمــل كثيرا 
. فالعنــوان وســيط الكتــاب، بــه  مــن دلالات قــد يضمرهــا النــصع
ــصع مــن  ــر الن ــداول، "وهــو شــيء أساســي لتحري ــرف ويت يعُ
ــاه"(3). فلا  ــاج معن ــي إنت ــهمون ف اء يس ــرع ــه بق ــة، وتمتيع العزل
يمكــن الولــوج إلــى عالــم النــصع ودروبــه ولوجـــــًـا حقيقيعـًـا دون 

الوقــوف علــى عتبتــه واســتيعاب ســرها وفــك شــفرتها. 

فالعنــوان - وإن كان دالــة تعريفيــة تقديميــة -يبــدو مشــحونا 
بطاقــة تجــذب القــارئ إلــى اقتنــاء )اقتحــام( النــصع وقراءتــه من 
جهــة. فهــو مــن جهــة أخــرى أول مواجهــة قرائيــة، فهــو أول 
ــراءة؛ فهــو –  ــة الق ــدء فــي عملي ــل الب ــارئ قب مــا يســتوقف الق
إذن- العنصــر الأول المشــكعل لوجــه العمــل الأدبــي ووجهتــه، 
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وبــه يعُــرف هــذا العمــل وتتكشــف ملامحــه، ولــو توقثعــا. وتبــدأ 
عتبــة العمــل بــه مــع تصــدعر واجهــة الــغلاف بمــا يعرضــه مــن 
ــاب  ــإن غي ــمع ف ــن ث ــن؛ وم ــة للعي ه ــة موجع ــر لغوي ــر غي عناص
العنــوان أو تشــويه موقعــه قــد يصيــب العمــل بافتقــاد الهوُيــة، 
التــي قــد تكــون الدافــع الأول عنــد القــارئ لاتخــاذ قــرار 

الاســتمرار فــي مغامــرة القــراءة. 

ــة  ــى العتبــات المفضي ــوان أول ــك كان العن ــى ذل ــاء عل بن
ــاز  ــب- بالإيج ــي الأغل ــازه- ف ــبب انمي ــص، بس ــم الن ــى عال إل
وتركــز طاقتــه الدلاليــة الكامنــة فيــه بقصــد نقــل هــذه الشــحنة 
إلــى قارئــه، إذ يأتــي منعــزلا مؤقتـــًـا عــن نصِــه، لكنــه ســرعان 
ــة  ــرار اســتمرار تجرب ــع ق ــآل م ــث الم ــه مــن حي ــط ب ــا يرتب م
القــراءة فــي كل منطقــة مــن مناطــق النــص، حيــث يمثــل حالــة 
اســتدعاء تلقائــي فــي ذهــن القــارئ، للإشــارة إلــى علاقتــه 

ــه. ــل وعالم ــة أجــزاء العم المتواشــجة ببقي

وتتنــوع العتبــات المباشــرة - بمــا فيهــا العنــوان المركــزي- 
نــات مختلفــة  حيــث "إنــه علــى عتبــة أي كتــاب تقــف مكوع
يمكــن تقســيمها إلــى قســمين عاميــن لهــذه العتبــات المباشــرة: 
غرضــي، وأساســي. أما الغرضــي؛ فتمُثعلــه المقدمــة، والخاتمة، 

ــه العنــوان واســم المؤلــف (1).  والأساســي، فيمُثعل

ــز  ــام المرك ــم الع ــوان الوس ــل العن ــك يمث ــى ذل ــاء عل وبن
ــي  للمنتــج المقــدم للقــارئ؛ لإنــه ينفتــح علــى المتــن النصع
ــم  مباشــرة، فــي صــورة دعــوة مقدمــة للقــارئ لاختــراق عوال
النــص. بنــاء علــى ذلــك كان اختيــار العناويــن عمليــة لا تخلــو 
مــن قصديــة تتبــعُ جنــس النــص. إنهــا قصديــة محــددة واعيــة 
اختيــار  فــي  المصادفــات  أو  الاعتباطيــة  ومعيــار  تتنافــى 
التســمية؛ ليصبــح العنــوان هــو المحــور الــذي يتوالــد ويتنامــى 
ويعيــد إنتــاج نفســه (2)، وذلــك وفــق طرقــه الدائــم أثنــاء ســياق 
ــة  ــداث المطروح ــراءة بإحــالات تحيــل المحتويــات والأح الق
ــة،  ــتمرة متتابع ــة مس ــة ترابطي ــي علاق ــك ف ــرى، وذل ــه تت إلي

ــه. ــصع بعنوان ــه، والن ــوان بنص ــط العن ترب

 كمــا أنــه يلــزم النظــر إلــى صياغــة العنــوان علــى أنــه ليس 
مجــرد وضــع تســمية مميــزة للعمــل، بــل هــي عمليــة إبداعيــة، 
ــوان مــن شــأن  ــة؛ نظــرًا لمــا للعن ــة الفني تعــد جــزءا مــن الكتاب
علــى المســتوى الإعلامــي الإشــهاري أولًا، الــذي يتم فيــه إخبار 
ــك  ــا، وكذل ــير تجاهه ــى الس ــدم عل ــل المق ــة العم ــي بوجه المتلق
علــى المســتوى الفكــري ثانيـًـا، وعلــى المســتوى الجمالــي ثالثـًـا، 
ــب الإمتاعــي  ــا أســاس الجان وهــذان المســتويان - خاصــة- هم
فــي العمــل الأدبــي، وأيضــا علــى المســتوى التســويقي رابعـــًـا، 
ونظــرًا إلــى هــذه الاعتبــارات كلهــا فــي أهميــة صياغــة العنــوان 
ومســتوى تأثيــره؛ فــإن العنــوان ذو أهميــة خاصــة بالنســبة للــكل 

مــن الكاتــب، والمتلقــي فــي الآن نفســه.

(1)  ينظر: سيمياء التأويل، الحريري بين العبارة والإشارة، رشيد الإدريسي )ص 194). 
(2)  دينامية النص تنظير وانجاز، محمد مفتاح )ص72). 

(3)  ينظر: السميوطيقيا والعنونة، جميل حمداوي )ص96). 
(4)  عتبات )جيرار جينيت من النص إلى المناص(، عبد الحق بلعابد )ص 74). 

(5)  الخطيئة والتكفير، عبد الله الغذامي )ص236). 

ــى  ــارئ إل ــه الق ــجُ من ــذي يل ــاح ال ــك المفت ــوان هــو ذل فالعن
ــا- دون  ــل -أيض ــذا العم ــة، وه ــة عام ــال الإبداعي ــاب الأعم ب
غيــره، وهــو بــاب الروايــة خاصــة والأعمــال القصصــي عامــة 

ــة ومتشــعبة فــي أحداثهــا.  بوصفهــا حلقــات ســردية متنامي

ويعُــدث العنــوان إشــكالية مهمــة لــدى كثيــر مــن مؤلفــي 
القصــص والروايــات؛ لمــا لــه مــن حضــور يسُــهم فــي تكامــل 
العمــل الأدبــي والســيطرة علــى حركيــة القــص، وكذلــك ربــط 
متعرجاتــه وقفزاتــه بعضهــا بعضــا، تلــك التــي ترتبــط فــي أكثر 
ــة الأحــداث، ودرجــة شــدتها ومســتوى  النصــوص بخصوصي

تناميهــا، ومــا تقدمــه للقــارئ مــن مفاجــآت غيــر متوقعــة. 

ــارئ والمتلقــي عامــة  ــة يقصدهــا الق ــإن أول عتب وهكــذا ف
ــل فــي اســتنطاق العنــوان واســتقرائه: بصريـعًــا ولسانيــعًــا،  تتمثع
أفقيــعـًـا وعموديــعـًـا. وكذلــك لا تخلــو العتبــات مــن وظيفــة 
ــواء  ــة الاحت ــوم بوظيف إشــارية، فهــي علامــات ســيموطيقية تق
د  ــدع ــد ح ــة (3). وق ــة تناصي ــؤدي وظيف ــا ت ، كم ــصع ــول الن لمدل
ــي  ــة ف ــف العنون ــت )Gérard Genette( وظائ ــرار جيني جي

ــي:  ــت ف ــة، تمثل ــاط رئيس ثلاث نق

الوظيفية التعيينية، التسموية. . 1
الوظيفــة الإغرائيــة أو التحريضيــة التــي سُــميعت بالوظيفــة . 2

التداولية. 
الوظيفة الأيديولوجية. . 3

وقــد لا تكــون هــذه الوظائــف ذات ترتيــب متكامــل دائمـــًـا، 
فيمــا عــدا الوظيفــة الأولــى )وهــي التعيينيــة(، التــي تعُيـِـن 
جنــس العمــل وتســمِيه، فهــي ضروريــة وواجبــة الحضــور فــي 

ــا (4).   ــوان دائمً العن

ــاء ســيحدث  ــوان هــو رصــد لأول لق ــى العن ــوف عل فالوق
بيــن القــارئ والنــصع أو العمــل، وكأنــه نقطــة الافتــراق، حيــث 
صــار آخــر أعمــال الكاتب إلقــاءً، وأول أعمــال القارئ تلقيــــعـًـا؛ 
ــوان  ــد حمــل عن ــك"(5). وق ــدأ التشــريح والتفكي ــك يب ــد ذل "وعن
المجموعــة القصصيــة "عتمــة" أول لقــاء وأول مباغتــة نفســية 
ــر  ــه- يثي ــوي وإحياءات ــي وســمه اللغ ــوان- ف ــارئ؛ لأن العن للق
ذاكــرة المتلقــي ويدفعهــا فــي بدايــة التلقــي نحــو عمــق الــظلام 
ــوح ،  ــدم الوض ــة وانع ــذرت الرؤي ــد تع ــفيق، وق ــد زوال الشع بع
كمــا أن العتمــة تحمــل أســتارا وتكتمــات وخفايــا، مــع تضمــن 

لأخطــار مجهولــة مترقــب حدوثهــا.

ــعة،  ــة متس ــادا تخيثلي ــة" أبع ــوان "عتم ــك يكشــف العن كذل
عتبــات  علــى  المجموعــة  هــذه  فــي  ســيميائيتها  ارتكــزت 
أخــرى، أكملــت حالــة الترقــب، وعــززت احتمــال وقــوع شــيء 
ــة قاتمــة، نحــو مــا أظهرتــه تلــك الخلفيــة  غريــب فــي ســياق دُهْمي

ــم )شــكل )1)).  ــون الســواد القات ــا ل المســيطر عليه
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وهــذا اللــون الأســود - الــذي يحمــل دلالات كثيــرة قديمــا 
التناقــض "فالســواد فــي  وحديثــا- قــد تتضمــن حالــة مــن 
ــن  ــة – قري ــون كســوة الكعب ــون زحــل ول ــو ل الأســاطير - وه
الأرض والظلمــة والنــزول إلــى الطبقــات الأرض الســفلى 
ــود  ــب الأس ــوداء والكل ــة الس . والحيع ــنع ــاكن الج ــا مس وبعضه
والقــطع الأســود مــن الصــور التــي يتشــكعل فيهــا الجــانع أو 
"(). كذلــك يشــيع  ــم الجــنع ــم الإنــس وعال هــي واســطة بيــن عال
ــون الأســود هــو  ــة أن الل ــات الثقافي ــي الموروث ــا وف ــي واقعن ف
لــون القــوة والســلطة والوضــوح، ولــون الغمــوض والخــوف، 
والاكتئــاب، والإغــراء، بــل يرمــز تــارة إلــى المــوت، وأخــرى 
للحقــد والكراهيــة وكل الشــرور، وأيضــا يوحــي بالخــوف 

ــب والترقــب. والرع

 وإذا كان هــذا اللــون خلفيــة للعتمــة، التــي سُــطرت باللــون 
ــإن المتلقــي  ــة؛ ف ــة هــذه المجموعــة القصصي الأحمــر فــي عتب
أمــام بــاب مــن الخــوف المتزايــد والرهبــة المتناميــة والتفكيــر 
فــي كل مــا هــو غامــض، وعليــه – دون اختيــار أو حيلــة- أن 

يطرقــه حــاملا كل التوقعــات خلفــه.

 كمــا أن خــط العنــوان الأحمــر يزيــد مــن حالــة الترقــب، 
ــذر  ــي ين ــر ليل ــرب لطائ ــن أق ــورة لعي ــود ص ــع وج ــة م خاص
ــك  ــة، تل ــن البوم ــا عي ــول، إنه ــن المجه ــاؤم م ــوف والتش بالخ
العيــن التــي لهــا رمزيــة خاصــة، فهــي "رديعــة النظــر، وإذا كان 
اللعيــل لــم يقــو عليهــا شــيء مــن الطيــر"(1). وكذلــك ممــا يزيــد 
مــن حالــة الترقــب والحــذر رســم العنــوان فــي صــورة تقــارب 
ــة  ــة الرهب ــد مــن حال ــا يزي تشــكيل بعــض الزواحــف، وهــو م
لمجــرد لمــح هــذا الطائــر بعينــه الواســعة فــي تلــك العتمــة مــع 
ــة  ــة الليلي ــى فضــاء الغاب ــة إل ــان العتب ــا يقرب هــذا الرســم، وهم

ــة. )شــكل )2)).  ــا المختلف بمكوناته

(1)   الحيوان، الجاحظ )280/2). 
(2)  ينظر: الفن الروائي، ديفيد لودج )ص218).  

 

كمــا أن الإهــداء مــن العتبــات التــي حملــت أبعــادا خاصــة 
وإن  العنــوان،  جلبهــا  التــي  الأولــى،  العتبــة  دلالــة  تغايــر 
تكاملــت معــه؛ لتشــكِل ثنائيــة فــي موقــف الترقــب عنــد المتلقــي 
بيــن الحــذر والأمــل، حــذرٌ مــن الظلمــة بادْلهِْمامِهــا المهيمــن، 
وفــي عالمهــا القاتــم الــذي يثُقــب الأمــلُ فيــه بثغــرة مــن نــور قــد 
ــي احتمــال  ــكاد تكــون معدمــة ف ــا ت ــة للفجــر؛ لكنه تكــون بارق

تحققهــا وتمددهــا فــي ظــل هــذه الغياهــب. )شــكل )3)).

 

وهــذا الإهــداء يخُتــم بــغلاف الخاتمــة، التــي هــي صــورة 
مكــرورة لــغلاف الواجهــة، لتكــون خاتمة المجموعــة القصصية 
تأكيــدا لهــذه العتمــة المســتمرة عبــر بــؤر حدثيــة عديــدة. فعتبــة 
العنــوان "عتمــة" كانــت مركــزا للانــطلاق مــن العتبــة الأولــى 
فــي وجــه القــارئ، يرتقــي عليهــا تباعــا إلــى عتبــات متواليــة، 
حتــى نهايــة المجموعــة، وتعــود العتمــة فــي نهايــة العتبــات فــي 

غلاف الخاتمــة مــع صــورة المؤلــف وبيانــات النشــر. 

المبحــث الثانــي: العتبــات الســردية: ثنائيــة الرمز 
وفضــاءات الحــدث فــي مجموعــة "عتمة" 

لــم تقــف وظيفــة العنــوان علــى أنــه طــرْقٌ اســتهلالي 
ــى  ــد الدخــول إل ــمع مفارقــة عتبتهــا عن ــة، ث للدخــول فــي التجرب
ــة  ــزاء العملي ــن أج ــم م ــزء مه ــوان ج ــص؛ لأن العن ــم الن عال
الإبداعيــة؛ إذ يلقــي ضــوءًا كثيفـــــًـا علــى المحتــوى الــذي 
يفُتــرض أن يكــون فــي الجنــس الأدبــي علــى اخــتلاف نســقه (2)، 
ويظــل دلــيلا موجهــــًـا عنــد فتــح كل أفــق مــن آفــاق النــص، أو 
أنــه الوميــض الــذي يتحــرك علــى هــداه القــارئ طــوال تجربتــه 

ســواء أكان وميضــا جليـعـًـا أم خافتـعـًـا. 
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ــط بالســياق  ــة، ترتب ــة تناصي ــل أيقون ــوان يمث ــا أن العن كم
التاريخــي والاجتماعــي والثقافــي للنــص وعمليــة بنائــه عامــة، 
ــى  ــة مركــزة )للنــص/ مجموعــة النصــوص عل ــؤرة تناصي وب
وجــه خــاص(، حيــث إنــه ذو علاقــة وطيــدة بالبيئــة التــي صيــغ 
مــن أجلهــا العنوان سياســيعاً كان، أو اجتماعيعاً، أو ثقافيـــعـًـا. وبناء 
علــى ذلــك تكــون المتغيــرات التــي تلحــق بالعنــوان فــي فتــرة 
مــا ليســت اعتباطيــة؛ بــل إنهــا مرتبــة عنــد الأديــب الواحــد، أو 
عنــد جيــل بكاملــه بطبيعــة الواقــع الذاتــي، والمحلــي، والقومــي، 

والإنســاني (1).

ــوان بالنــص  ــة العن ــك يمكــن وصــف علاق ــى ذل ــاء عل  بن
بأنهــا عمليــة إنشــاء ووجــود حيــث “يشــكلان بنيــة معادلــة 
كبــرى( العنــوان / النــص )، أي: أن العنــوان بنيــة رحميـــة 
تولـــــد معظـــــم دلالات النــص"(2). فالعنــوان نبتــة لغويــة 
ــة،  ــى محدوديتهــا الكمي ــه عل تتضمــن فحــوى النــص وخلاصت
والنــص حالــة مــن التوالــد المســتمر، لا تتوقــف إلا مــع نهايــة 

خطوطــه، وإن اســتمر فــي عالــم القــراءة وتأويلاتهــا.

وقــد وزعــت علاقــة العتبــات الســردية ببنيــة الحــدث 
القصصــي فــي مجموعــة "عتمــة" علــى عــدة مرتكــزات مــن 
ــات  ــة "عتمــة" لهــذه العتب ــة المركزي ــت العنون ــا مثل جهــة، كم
ــدة تمســك  ــي عق ــرة ف ــا المتناث ــة أطرافه ــز نهاي ــائج تتمرك وش
بهــا جميعــا، حتــى صــارت هــذه العتبــات إمــا جــزءا مــن العتمــة 
ــه  ــذي تكمــن في ــكل تصوراتهــا هــي الفضــاء ال أو أن العتمــة ب
هــذه العتبــات، ومــا تحيــل إليــه مــن حادثــات تســتتر خلــف هــذه 
العنونــة، نحــو "مينــاء" و"انســكاب و"عويــل" و"نحيــب"، 
و"قلــق  وشــباك"،  و"ســتر"  النافــذة"،  خلــف  و"وروح 

الانتظــار"، و"دوي"، و"ابتســامة".... إلــخ. 

أولا- رمزية عتبة العنوان وازدواجية الإحالة  

ــاء" ضمــن مجموعــة "عتمــة"  ــوان قصــة "المين جــاء عن
حــاملا الرمزيــة العامــة لأحــد صــور الفضــاء المكانــي، التــي 
ضمتهــا تلــك العتمــة فــي صــورة ذلــك المينــاء، بمــا يحيــل إليــه 
مــن دلالات الاســتقبال والــوداع، وهــو -نفســه- ذلــك الموضــع 
الــذي يرتبــط بدلالــة الوصــول، وكذلــك المغــادرة والاغتــراب 
والمجهــول، وهــي دلالات تصلــح أن ترمــز إلــى البدايــات 
الجديــدة أو النهايــات غيــر المعلومــة التــي هــي حالــة مــن 
التعتيــم للمســتقبل. فجــاءت عتبــة "المينــاء" لــذوات تتباعــد فــي 
حالــة مــن الترقــب، تشــير الخطــوات والنظــرات عنــد كل منهــا 
ــا شــيئا فشــيئا دون  ــرار بتوســيع الفضــاء بينهم ــى اتخــاذ الق إل

ــه، حتــى حدثــت صدمــة الســقوط. ــد لنهايت تحدي

"تشــيِّع عينــاهُ خطواتهَِــا وهَــي تبتعــدُ عــن مكانِــه ســائرِة 
حــام بعــدَ أنْ باعــت  علــى حافَّــةِ المينــاءِ لتبُعــد نفسَــها عــن الزِّ

كل مــا بيدهــا ...")3( 

(1)  ينظر: إشكالية مقاربة النص الموازي وتعدد قراءته عتبة العنوان نموذجا، محمد التونسي جكيب )ص544).  
(2)  السيميوطيقا والعنونة، جميل حمداوي )ص110).  

(3)  عتمة، قصة "الميناء"، عبد الجليل الحافظ )ص9).  
(4)  عتمة، قصة "انسكاب" )ص15).  

(5)  السابق.  

كمــا اســتديعى العُنْــوان أفــكارا أخــرى، حيــث يمكــن توقــع 
ــراب،  ــل الســفر والاغت ــاول اســتدعاءات مث ــد تتن أن القصــة ق
يشــير  وربمــا  الاستكشــاف،  ورغبــة  المغامــرة،  وجنــوح 
العنــوان -أيضــا- إلــى واقــع آخــر هــو الصراعــات بيــن الخيــر 

ــخ. ــب ...إل ــون والتهري ــر أو القان والش

أمــا فــي القصــة "انســكاب"؛ فيستكشــف القــارئ إحــالات 
محتملــة للعنــوان نحــو الفقــدان، حيــث يشــير الانســكاب عــادة 
ــد  ــاء. وق ــن وع ــكب م ــائل يسُ ــل س ــا، مث ــيء م ــدان ش ــى فق إل
يرمــز إلــى فقــدان شــيء ثميــن أو مهــم فــي حيــاة الشــخصيات، 
ــاع  ــن الضي ــة بي ــي الانســكاب حال ــا ومــرادا، فيأت ــل مطلبــً يمث
والحلــم المفقــود، الــذي رافقــه ضيــاعٌ، يوشــك المــرء أن يفقــد 
ــتحيلة  ــة والمس ــات الغريب ــذ الأمني ــاة، فتأخ ــل للنج ــه كل أم مع

ــاء أحلامــه: ــه وبن ــي تشــيكل خيال حدعهــا ف

ــن  ــدَ م ــي يجَـــ ــا ك ــي تـَـــلاه ــى الت ــعُ الرُق ــهُ جمي "خَـذلتـ
حــراءِ، فوصــل إلــى حالــةٍ يقبــل فيهــا أن  ينقــــــذه فــي هــذه الصَّ
يأخــذه أحــد الجــنِّ إلــى ديــاره صــوب عالــم غامــض. لــم يــره 

أحــد مــن البشــر...")4( 

ويبــدأ الخيــال رحلــة جديــدة حيــث يدخلــه إلــى عوالــم بعيــدة 
تقــاوم الفقــد والضيــاع، فتتــراءى لــه جماليــات الانســكاب فــي 

تلــك القطــرات التــي تتســاقط علــى صــدر تلــك الحســناء:

"أغمــضَ عينيــهِ وارتحــل بخيالــهِ بعيــدا نحــو غَديــر، 
، وهــي تحــرك  ارتمــتْ بجانبــه حســناءُ تغســلُ جســدَها الغــضَّ
ــابَ  ــاءَ لتنس ــه الم ــاكبةً علي ــدِ س ــا الناه ــوبَ صدرِه ــا ص يدَه

ــا")5(.  ــول ثدييْه ــراتُ ح القط

كمــا يســتدعى عنــوان "انســكاب" دلالات رمزيــة متناقضة 
فــي أكثرهــا، فقــد يحيــل إلــى الفوضــى والانحــدار؛ لأن عمليــة 
ــى  ــؤدي إل ــودة وت ــر مقص ــون غي ــا تك ــباً م ــكاب غالــــ الانس
فوضــى أو ارتبــاك، ممــا قــد يشــير إلــى أحــداث غيــر متوقعة أو 
اضطرابــات فــي القصــة، خاصــة عنــد افتقــاد التركيــز والرؤيــة 
ذكــر  يســتدعى  وقــد  الانســكاب.  تســبب  التــي  الواضحــة 
"انســكاب" دلالــة التفريــغ والتطهيــر، وهنــا تكــون رمزيــة 
الانســكاب موجهــة – أيضــا- نحــو تفريــغ المشــاعر أو الأفــكار 
المكبوتــة المحبوســة، التــي يســيطر عليهــا الانســداد حتــى تجــد 
ــة ثباتهــا، ليكــون  ــه، وتلقــي مــا كان مــن حال ــذا لتنســال من منف
الانســكاب عمليــة تطهيــر معنــوي أو نفســي أو دفعــا لمكبوتــات 

النفــس. 

أمــا فــي قصــة "قريــة الذئــاب"؛ فانطلقــت العتبــات متداخلة 
ــاب( وفضــاء العتمــة )الخــروج  بيــن عتمــة الخــوف مــن )الذئ
للســقي( فــي تلــك القريــة فــي تلــك الليالــي. إنهــا الذئــاب، التــي 
عــادة مــا ترمــز إلــى القــوة، والشراســة، والغمــوض، والوحــدة. 
وقــد تشــير رمزيــة " الذئــاب" إلــى ذوات خاصــة خطــرة، 
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ــكانها.  ــة وس ــك القري ــا تل ــدات أو أخطــار تواجهه ــى تهدي أو إل
فــإذا مــا ذكــر لفــظ الذئــب لــزم إلحــاق هــذا الوصــف بأوصــاف 
ــز  ــا- رم ــكان – تقريب ــي أي م ــد ف ــراوة "ويع ــية والض الوحش
الشراســة، والخبــث، إنــه يفتــك يمــزق، يفتــرس، فالخــوف منــه 
ــازق  ــا يتم ــي، وعندم ــعور الجماع ــي الش ــة ف ــه مكان ــام، ول ع

النــاس فيمــا بينهــم، ولــو ظاهريــعـًـا"(1). 

ــط،  ــر متراب ــع صغي ــى مجتم ــا- إل ــة – غالبً ــز القري وترم
ــع بعضهــم بعضــا، وكأنهــم أســرة واحــدة  حيــث يعــرف الجمي
ــة البســاطة  ــاة صف ــى هــذه الحي ــى كبرهــا، كمــا تســيطر عل عل
ــى  ــة والخــوف عل ــم مشــاعر الألف ــم بينه ــك تع ــد، وكذل والتقالي

ــاك خطــر محــدق. ــراده، خاصــة إذا كان هن أف

ــه:  ــال لصاحب ــجد ق ــن المس ــروج م ــان بالخ ــا يهم "وهم
ــاق لنســقي  ــة الرف ــع بقي ــي نذهــب م ــي العشــاء ك لا تتأخــر ف
المــزارع الليلــة. قــال هــذه الكلمــات ليصــاب بالدهشــة مــن رد 

ــه: صديق

سأذهب الليلة لوحدي ...  

والذئاب ألا تخشاها؟!!.......")2(. 

ويحيــل عنــوان قصــة "فيــس بــوك" إلــى منصــة التواصــل 
الاجتماعــي، التــي تمثــل شــبكة اجتماعيــة واســعة النطــاق 
بعالمهــا الافتراضــي، وهــي إحالــة مباشــرة لتلــك المنصــة 
الشــهيرة "فيــس بــوك"، التــي ترتبــط بالتواصــل بيــن النــاس، 
ــاركة اللحظــات الشــخصية والعامــة. وتبــادل الأفــكار، ومش

ــك العصــر  ــى ذل ــوان المركــزي إل ــة العن ــل عتب ــا تحي  كم
الجديــد الموســوم بالعصــر الرقمــي والتكنولوجيــا الحديثــة، 
بقصــد بيــان تأثيــر هــذه التكنولوجيــا الحديثــة فــي حياتنــا 
اليوميــة. لكــن "الفيــس بــوك" يحمــل- أيضــا- بعــدا آخــر، 
حيــث يمثــل عالمــــًـا افتراضيعًــا متسعـــًـا تتحــرر فيــه الــذوات- 
مــن جهــة الشــعور والأفعــال- مــن القيــود والأمــور المعتــادة، 
وليــس بمعنــى التحــرر المطلــق، ولكنــه تحــرر يمكــن مقارنتــه 
بمــا يمــارس فــي الواقــع ومــا يفرضــه كل مجتمــع علــى أفــراده، 
ــذه  ــن يتخ ــاك م ــل هن ــات، ب ــوك بالمتاه ــس ب ــئ الفي ــا يمتل كم

ــه. ــه وأفعال ــتارا لذات س

"كانــت تعجبـُـه دائمــــًـا كلماتهــا المصفوفــة بمهارة شــاعر 
ــاء  ــوك، الأصدق ــس ب ــى صفحــة الفي ــدة عل ــا العدي ــي حالاته ف
تنهمــر تعليقاتهــم عليهــا، غــزلاً يتعفــف أحيانـــًــــا ويتفاحــش 
ــدٍ كان  ــد ح ــمية لأبع ــا رس ــه معه ــت علاقت ــو كان ــرًا، إلا ه كثي

رقمــــًـا مضافـــــًـا إلــى قائمــة الأصدقــاء بالنســبة إليهــا")3(.

ــا،  ــا تأثيريعـًـ ــة "العويــل" فــي القصــة عنوانـــــً وجــاء عتب
ــي وتنهــدات الباكــي المصــاب  يتضمــن دلالات الصــراخ العال

(1)  الرموز في الفن- الأديان- الحياة، فيليب سيرنج )ص110).  
(2)  عتمة، قصة "قرية الذئاب" )ص17).  

(3)  عتمة، قصة "فيس بوك" )ص23).  
(4)  عتمة، قصة "عويل" )ص27).  

(5)  القارئ والنص، سيزا قاسم )ص106) 
(6)  عتمة، قصة " نحيب " )ص29).  

بمــا يســيطر عليــه مــن قســوة الحــزن، وهــو – غالبــا- مــا 
ــة.  ــاة أو الكارث ــق المأس ــم، وعمي ــط بالأل يرتب

ــوح  ــة للقصــة مــع مــن تف ــة المركزي ــر العتب ــك تتضاف كذل
ــاعر  ــي مش ــزن، وه ــدان أو الح ــن الفق ــة م ــاعر قوي ــه مش من
ســتكون محوريــة فــي القــص. فالعويــل يمكــن أن يكــون نــداء 
قويــا ودويــــعـًـا يســتدعي المســاعدة أو يمثــل تعبيــرا عــن اليأس، 
وهــي حالــة مليئــة بالتوتــر والدرامــا العاطفيــة للســامعين. حتــى 
إن الكاتــب جعــل المأســاة متغلغلــة فــي صاحبهــا لا تفارقــه، وإن 

تغيــرت حركــة الزمــن وتمدداتــه:

"عويل يتمدد في داخله...  

يشــعر أن هــذا الصــوت رافقــه مــع صــراخ أمــه يــوم 
مولــده ...لا يعلــم لمــاذا لا يريــد الرحيــل؟

ــن  ــح الزم ــر، أصب ــل أكث ــال، ب ــع ليــــ ــذ سبــ ــم من ــم يت  ل
عنـــــده متوقفــا لا يريــد المســير. وهــو بلا علامة أو شــكل، فلا 

يعــرف هــل هــو فــي ليـــــل أم نهـــــار؟ 

كل هــذا بســبب هــذا الصــــوت الــذي لــم يعــرف مــن أيــن 
مصــدره أو مــا كنهــه")4(. 

وتضافــرت عتبــة "عويــل" مــع قصــة "نحيــب"، وكأنهــا 
درجــة تاليــة مــن درجــات النــزول لهــذا الحالــة مــن الصــراخ، 
الــذي هــدأ قلــيلا، ولكــن مــا يــزال صخبــه يــملأ رحــاب فضــاء 
قصــة "نحيــب". فالنحيــب بــكاء شديـــد يعبــر عــن حــزن عميــق 
وألــم داخلــي نفســي. كمــا يشــير إلــى مشــاعر قويــة مــن الفقــدان 
أو الحــزن، تلــك التــي تأســس عليهــا الجــو النفســي للقصــة مــن 

عتبتهــا المركزيــة الأولــى. 

ــي  ــب الداخل ــا للنحي ــا خاصـــعً ــب وصفــــعً ــرز الكات ــد أب وق
ومظاهــره الخارجيــة، وجــاء ذلــك توجيهــا لشــدة المعانــاة، التــي 
ــى  ــن "يتبن ــه حي ــه؛ لأن ــا لقارئ ــد أن ينقله ــها أو يري ــا يعيش ربم
القــارئ النــص يجعلــه تعبيــرًا عمــا يختلــج في نفســه وذاتــه")5(، 
فجــاء التعبيــر العاطفــي لهــذا النحيــب صــورة دراميــة مؤثــرة، 
خاصــة،  نفســية  وتجربــة  عميقــة  إنســانية  قضايــا  تتنــاول 

ــا الســرد القصصــي. تضمنه

"... تخيــل أن ضلعــا فــي صــدره قــد انكســر وأخــرج 
المكلــوم. صرخــة متحشــرجة مــن تجاويــف قلبــه 

ــوع  ــا دم ــه كأنه ــدت ل ــا ب ــي يرتله ــدة الت  حــروف القصي
ــدره  ــه لص ــم ركبتي ــه يض ــا جعل ــه م ــن عيني ــت م ــة نزف دموي

ــروج")6(. ــن الخ ــه م ــي روح ــع ف ــم القاب ــع الأل ليمن

كمــا جــاءت العتمــة فــي دلالات خاصــة تخــرج عــن تلــك 
العتمــة الماديــة، وهــي عتمــة معرفــة الحقيقــة أو جهــل أمــر مــا، 
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نــة  كمــا جــاء فــي قصــة "جنــازة"، التــي جــاءت العتمــة مضمع
فــي الســؤال الــذي طرحــه الســارد الضمنــي عنــد مشــاهدة 

ــكل جاســكون(: ــازة )ماي جن

"هل تأكد إسلامه كي نترحم عله؟!!")1(.  

أمــا العتبــة فــي قصــة "ســتر"؛ فتحيــل إلــى مــا هــو خفــي، 
فــي صــورة رغبــة داخليــة نحــو كشــف أســتار الحاضــر، 
وذبــك بالنظــر مــن النافــذة إلــى مــا يتعلــق بالبعيــد الغيبــي عــن 

ــا.  مدركاتن

"كان يسير وراء من صــــارخًا: 

الستر الستر يا إمــــاء الله.. الســــتر الســــتر. 
التفت إليه إحــــداهن قائلة: 

 What do you want? 

فأعـرض بوجهــه هاربــــاً...")2(. 

ثانيا- العتبات وفضاء الحدث. 

ــي قصــص  ــوان بفضــاء الحــدث ف ــة العن ــة عتب ــا علاق أم
المجموعــة، فتكشــف تعــدد مســتوى الأصــوات والحركــة، 
آثــار ذلــك فيمــا وراء الســرد أو الحــوار أو  حيــث تســمع 
ــي  ــا ف ــية وتوتراته ــة النفس ــن الحال ــس م ــوات النف ــا أص خلقته
ــي  ــه المكان ــوان بفضائ ــة العن ــدت علاق ــث ب ــك الأماكــن. حي تل
علاقــة دمــج وتوحــد، ممــا شــكعل بــؤرة حدثيــة تكتنفهــا العتمــة 

بصورهــا المختلفــة.

 فهنــاك المينــاء والصحــراء والقريــة، والمــكان الموحــش، 
وحديقــة حيوانــات المدينــة، وأزقــة المــدن، وفنــاء المنــزل، 
والقبور...إلــخ، ليتحــول العنــوان بفضائــه إلــى أداة تأثيريــة 
فــي بنــاء الحــدث وتشــكيل موقــف القــارئ وانطباعاتــه الأوليــة 
والمســتمرة مــن جهــة، وكذلــك "أصبــح تفاعــل العناصــر 
ــا مــن أبعــاد النــص  المكانيــة وتضادهــا يشــكلان بعــدا جماليـــعً

ــة أخــرى. ــن جه ــي")3( م الأدب

وظهــرت خصوصيــة المــكان ورمزيتــه فــي عــدة عتبــات، 
نحــو: الفيــس بــوك، وعــش الزوجيــة، وهــي مــن الأماكــن 
المنغلقــة لــدى بعــض الشــخصيات فــي طبيعتهــا، وتحفــل 
-أحيانــا- بعتمــة الحــدث وتوتــرات الكشــف عــن حيثياتــه، ومــا 
يتضمنــه مــن ملابســات مقارنــة بتلــك الأماكــن المفتوحــة، التــي 
ــي  ــا ف ــة أشــد وضوحـــً ــا واتســاعها حال ــل رحابته ــا - تمث ربم
ــارة  ــخصيات، فت ــض الش ــد بع ــري عن ــض الظاه ــة التناق ثنائي
تحمــل نوعــــًــا مــن الشــعور بالقلــق لعتمــة المجهــول، وأخــرى 
قــد تــراه بعــض الشــخوص فرصــة للتحــرر والانــطلاق؛ 

(1)  عتمة، قصة "جنازة" )ص55).  
(2)  عتمة، قصة "ستر" )ص33).  

(3)  جماليات المكان، أحمد طاهروآخرون )ص3).  
(4)  ينُظر: رمزية المكان والزمان في القصة القصيرة الأردنية في العصر الحديث، هنادي أحمد سعادة )ص195). 

(5)  عتمة، قصة "بسمة" )ص47).  
(6)  عتمة، قصة "بلل" )ص51).  

لأن الشــخص يســتطيع أن يعبــر فــي تلــك الأماكــن المغلقــة 
ــود.  ــه ودون قي ــه وانطلاق ــه بكامــل طاقت والخاصــة عــن حريت
فهــذا المــكان هــو الــذي يشــهد ولادتــه الحقيقيــة وتطــوره 
ــة  ــة حري ــن المفتوح ــح الأماك ــا تتي ــع. كم ــع المجتم ــه م وتفاعل
ــد خــارج  ــا، لأنهــا تمت ــر تشابكــً ــر فــي تشــكيل أحــداث أكث أكب
ــة  ــاء" أهمي ــة "المين ــي قص ــر ف ــد ظه ــة. )4( وق ــدود الضيق الح
هــذا الفضــاء بوصفــه مركــز بــؤرة الحــدث. حيــث تــدور معظــم 
ــور  ــي تط ــر ف ــر كبي ــه تأثي ــون ل ــمع يك ــن ث ــه؛ وم ــداث في الأح

القصــة.

 كذلــك يســتوعب هــذا الفضــاء الإيقــاع الصوتــي الحركــي 
للأحــداث وتواليهــا، ومــا قــد تشــير إليــه مــن حالــة الترقــب فــي 
ــوت  ــراخ الأم، وص ــف، وص ــة الهات ــاك رن ــة، فهن ــك العتم تل
ــر،  ــر، وآذان الفج ــر المنهم ــات المط ــوت ضرب ــن، وص الأني
وصــوت رصاصــة، وصــوت الحلــي، ونــداء الرضيــع. وهــي 
نقــاط اتصــال بيــن الأماكــن المختلفــة، ممــا يعكــس حركــة 
دائمــة وتغيــر مســتمر، وربمــا يعكــس حيــاة شــخصيات القصــة 
ومعايشــتها لواقعهــا بــكل صراعاتــه، ومــا تمــر بــه تلــك 

ــولات.  ــرات وتح ــن تغي ــخصيات م الش

وجــاء فــي قصــة "بســمة" انفتــاح العتبــة إلــى آفــاق عــدة، 
تفتــح أبوابــا لتأويــل دلالــة هــذه العتبــة وقصــد القــاص مــن هــذه 
ــل كان  ــو فع ــخصية؟ أم ه ــدد للش ــم مح ــو اس ــل ه ــمية. ه التس
ــه  ــاء؟ أم أن ــك اللحظــة وهــذا اللق يصــدر عــن الشــخص فــي تل
فعــل يــدل علــى تغيــر حــال عنــد لقــاء هــذه الشــخصيات يحمــل 
ــك المــكان  ــة ذل ــة؟ كل هــذا مــع مراعــاة خصوصي ــة معين دلال
ــة  ــو "حديق ــه، وه ــراد في ــي الأف ــام تلاق ــه ونظ ــح بطبيعت المنفت

ــوان". الحي

 "حينمــا وقــف فــي انتظارهــا عنــد بــاب الحديقــة ليــدخلا 
معــــًـا، مــرت مــن أمامــه بنقابهــا مــع عشــيقها، منفقــة أموالــه 

علــى لذتهــا، وهــو لا زال يبتســم عنــد بــاب الدخــول")5(.

ــزي  ــوان المرك ــط العن ــد ارتب ــل"؛ فق ــة "بل ــي قص ــا ف أم
ــا،  ــا خاصـــعً ــة" ارتباطــــً ــس "الهضب ــه الرئي ــكان ومكون بالم
ــذوات  ــذه ال ــن، أشــبه به ــن متفاعلي ــى كياني ــاصث إل ــا الق لهم حوع
ــدث  ــن الح ــكعل كل م ــا، فش ــة وصوتــــً ــاة حرك ــة بالحي م المفعي
"البلــل" و"الهضبــة" حــوارا تفاعليـــعـًـا غيــر مباشــر، وقــع 
ســياقه فــي البــؤرة العميقــة للقصــة وفضائهــا، ممــا يأخــذ بذهــن 
ــه وانتباهــه عــن  ــا ويصــرف ذاكرت ــزه تجاههم ــارئ وتركي الق
بطــل القصــة أو الســارد الضمنــي، وكأنــه يســتتر خلــف الظــل.

ــد  ــا، بع ــس بارتجافه ــة، أح ــك الهضب ــى تل ــتلقى عل "اس
ــل")6(.  ــعر بالبل ــك ش ذل
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ــرد  ــات الس ــن عتم ــة بي ــث: العنون ــث الثال  المبح
و"تنــاص المِــرآة"

أولا- العنونة وعتمات السرد وتوتراته. 

بــدا واضحــا أن "عتمــة" لــم تكــن عتبــة للمحتــوى الســردي 
ــة  ــى تعددي ــل اشــتملت أســاليب الســرد عل ــه فحســب، ب وفضائ
ــن،  ــن الضدي ــع بي ــى نزعــة الجم ــاح إل أســلوبية، تصــل بالانفت
ــة،  ــك الواقعي ــى تل ــاء" إل ــة "المين ــه عنون ــير إلي ــا تش ــو م نح
ــث ركــز  ــى ومركــز الحــدث، حي ــة الأول ــا العتب ــي تضمنته الت
الكاتــب علــى تفاصيــل الحيــاة اليوميــة فــي المينــاء والتفــاعلات 
ــا مفعمـــًـا بالحيــاة  ــا واقعي ــف حدث ــلوب يكش ــن النــاس بأس بي

وصراعاتهــا. 

ــاة  ــة معان ــن تجرب ــا بي ــد ظهــر حــدث القصــة مختلطـــً وق
ــى  ــة نفســية خاصــة تشــير إل ــاة وقســوة المعيشــة، وتجرب الحي
تعاطــف خــاص مــن قبــلِ ذلــك المراقــب لفتــاة المينــاء، وهــي 
ــآلام  ــبعة ب ــي جــاءت مش ــة، الت ــه المضيئ ــوام الحــدث وبؤرت ق
ــدت  ــي فق ــكينة، الت ــذه المس ــدث له ــا ح ــى مم ــف والأس التعاط
كل أموالهــا عندمــا تعثــرت قدماهــا، وكأن المراقــب يشــاركها 
المأســاة بســقوطه مــن علــى كرســيه فــي الآن -نفســه- فــي ظــل 

ــن الشــخصيتين محــور الحــدث.  ــن هاتي ــة التباعــد بي تجرب

ــاف  ــكاب" بأوص ــة "انس ــي قص ــة ف ــاءت الرمزي ــا ج كم
رمزيــة لتوصيــل مشــاعر أو مفاهيــم أشــد عمقــــًـا. حيــث 
ــغ  ــة بالانســكاب والتفري ــتعارات المتعلق ــتلأت القصــة بالاس ام
ــا  ــل م ــارئ ليتخي ــرك الق ــل يت ــا، ب ــتباح ذكره ــالات لا يس لخي

ــة.  ــهد برمزي ــذا المش ــف ه ــتتر خل يس

ــتخدم  ــث يسُ ــا للقصــة، حي ــة إطــارا خلفيــــعً ــي الواقعي وتأت
الانســكاب كحــدث واقعــي يعكــس التوتــرات والصراعــات 
ــى  ــز عل ــة للشــخصيات، أو بأســلوب ســرد نفســي يرك الداخلي

ــدث.  ــخصيات الح ــة للش ــكار الداخلي ــاعر والأف المش

كمــا حمــل الخــط الســردي مــن البداية إلــى النهاية انســجاما 
مــع العتبــة المركزيــة، حيــث تبــدأ القصــة بحــدث الانســكاب أو 
بمقدمــة، تمهــد لهــذا الحــدث )زحَــفَ علــى التُــرابِ(")1(. حيــث 
ــد  ــا عبع ــكاب، مم ــل الانس ــم قب ــم الشــخصيات ووضعه ــمع تقدي ت
الطريــق لفهــم تأثيــره. كمــا جــاءت النهايــة تحمــل معالجــة آثــار 
ــى  ــا، ومعن ــي أحدثه ــع الفوضــى الت ــش م الانســكاب أو بالتعاي
ــي ظهــرت  ــهلاك، الت ــة وال ــة النهاي ــى حال الانســكاب يصــل إل
فــي فاجعــة النهايــة، تاركــة لخيــال القــارئ كل التخــيلات 

ــة: الممكن

(فجــأة التــفَّ حولــهُ مجموعــة مــن الضبــاع ولمَــح غيمــةً 
فــي الســماء ...(")2(.  

فجــاءت النهايــة مفتوحــة لا لتقــدم حلا نهائيـًـا مقترحـــا، بــل 

(1)  عتمة، قصة "انسكاب" )ص15).  
(2)  السابق.  

(3)  مدخل إلى تحليل النص الأدبي، عبد القادر شريفة وحسنين قزق )ص63).  
(4)  عتمة، قصة "قرية الذئاب" )ص19، 22).  

لتجعــل القــارئ يتخيــل نهايــة مشــهد الانســكاب بعتمتــه حيــث 
تحــوي كل مــا تخفيــه للبطــل ومصيــره. 

وتحليــل عتبــة العنــوان "انســكاب"- أيضــا- إلــى مــا يمكــن 
ــدان  ــن الفق ــاء لعناصــر م ــي وع ــن أن القصــة ه ــه م أن نتوقع
ــى  ــل إل ــي تصــل بالبط ــي، الت ــغ العاطف والاضطــراب والتفري
ــة خاصــة  ــي حال ــاوية، وه ــة المأس ــر النهاي ــي مصي ــر ف التفكي
مــن الانســكاب الذاتــي والنفســي المنغلــق، أو وعــاء لانســكاب 
فــي فضــاء معتــم داخــل النفــس البشــرية. فالعنــوان يلمــح إلــى 
ــاة  ــي حي ــرة ف ــرات كبي ــى تغيي ــؤدي إل ــر متوقعــة ت أحــداث غي
والأســلوب  الرمزيــة  القــاصث  يســتخدم  وقــد  الشــخصيات، 
القــارئ لاكتشــاف هــذه  إثــارة  النفســي؛ بغيــة  الواقعــي أو 
ــا  ــي البحــث عم ــه ف ــر الواضحــة، ولشــحذ خيال ــع غي المواضي
ينســكب، فهــذه الرمزيــة "أفضــل طريقــة ممكنــة للتعبيــر عــن 
ــوع أدبــي  ــه معــادل لفظــي")3( خاصــة فــي ن شــيء لا يوجــد ل
يقــوم علــى تركيــز شــديد للحــدث وتفاصيلــه نحــو القصــة 
القصيــرة عامــة والقصيــرة جــدا خاصــة، ومــن ثــمع تقــوم عتبــة 
العنــوان فــي هــذه النــوع الأدبــي بوظيفــة أخــرى، تتجــاوز 
ــؤرة  ــم لب ــل مه ــي دلي ــل؛ فه ــي للعم ــكلي والتنظيم ــا الش بعده

ــه.  ــرة ل ــد صــورة مصغ ــدث أو تع الح

وقــد مثــل الرمــز فــي عتبــة "قريــة الذئــاب" ثنائيــة للدرامــا 
الواقعيــة ورمزيــة التخيــل فجــاءت رمزيــة "الذئــاب" تتجــاوز 
ــى أشــياء أشــد  ــا تشــير إل ــرس، فهــي ربم ــوان المفت ــك الحي ذل
أثــرا وعمقــا فــي النفــس، حتــى صــار وســم القريــة كلهــا بأنهــا 
ــة  ــض القري ــة رف ــر لحقيق ــوان مغاي ــو عن ــاب، وه موطــن للذئ
كلهــا لهــذا الوســم كمــا يشــير إلــى ذلــك حالــة الخــوف مــن هــذا 
الوحــش الليلــي عنــد جــل أهــل القريــة، كذلــك جــاء الســرد وقــد 
ســرد واقعــة لذئــب محــدد فــي شــكل مــن الفانتازيــة الحكائيــة، 
مــع مــا تتضمنــه مــن بعــد مأســاوي. فلقــد تحــول المــزاح وكذبــة 

مصادقــة الذئــب إلــى واقعــة كادت أن تتحــول إلــى مأســاة: 

ــةٌ •  ــا وأربع ــهُ أن ــكَ رأيت ــتُ ل ــي قل ــا أب ــي ي ــنْ تصدقنَ ــتَ ل أن
ــانِ.  ــا يتحدث ــب وهم ــبِ الذئ ــو يســيرُ بجان ــران وه ــن الجي م

وهل شربتمْ القهوةَ مع الذئبِ بعد ذلك؟ • 
لمــا رآهــمُ الذئــبُ قادميــن لـَـوى عنقــه ليهــربَ فقــد علــمَ أن • 

فريســتهُ قــد طــارتْ من بيــن يديــه... "(4) 
ــيطر  ــرا يس ــا مري ــي واقع ــة تخف ــة الحواري ــذه الفانتازي ه
ــع  ــر مجهــول، يواجــه جمي ــه الخــوف والرعــب مــن مصي علي
ــة  ــي القري ــع لأي شــخص ف ــة، ويمكــن أن يق ــراد هــذه القري أف

ــي أي لحظــة. ف

لقــد أخــذ الســرد والحــوار بعــدا واقعيــا عندمــا حــدث تحول 
للكذبــة والممازحــة حــول أســطورة الذئــب، وصــارت حدثـــًــا 
حقيقيــــعـًـا عايشــه عــدد مــن أهــل القريــة، عندمــا كاد الذئــب أن 
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يفتــك بأحدهــم، وهــو هــذا البطــل المدعــي صداقتــه للذئــب حتــى 
بعــد نجاتــه بلغتــه الســاخرة التــي تخفــي حقيقيــة فزعــه حينمــا 

أوشــك أن يكــون فريســة ســهلة لهــذا الذئــب.

"مــاذا فعلــت.. لقــد أخفــت أنــت ورفاقــكَ صاحبــي الذئــبُ 
ــه يهــربُ... ")1(. وجعلتَ

 وبذلــك يظهــر أن حالــة التوتــر التــي ســيطرت علــى 
شــخوص الحــدث فــي هــذه القريــة اســتترت خلــف الســرد 
والحــوار، اللذيــن جمعــا بيــن البعديــن الدرامــي والســاخر فــي 
ــاة  ــذه المأس ــرض ه ــي ع ــا ف ــرز واضح ــك ب ــه، وذل الآن نفس

ــة. ــراد القري ــان أف ــى لس ــوتها عل ــى قس عل

ــم الافتراضــي  ــة أخــرى شــكعلي العال ــة قصصي ــي منطق وف
)الإنترنــت( عالمــا داخليــــعـًـا قــد يكــون بــديلا أو مناظــرا للواقــع 
الممــارس، وإن كانــت حــدوده تمثــل جزءا منــه، لكنع هــذا العالم 
ــس  ــة قصــة "في ــفته عتب ــا كش ــتاره، كم ــظ بغموضــه وأس يحتف
بــوك"، حيــث جــاء انعــكاس العنــوان علــى صورتيــن، إحداهمــا 
صــورة لمــا تتضمنــه الحيــاة اليوميــة فــي العصــر الرقمــي 
الجديــد بتطوراتــه، مركــزة علــى تأثيــره فــي حياة الشــخصيات. 
ــي تســتهوي بعــض  ــم الت ــة التعتي ــاك صــورة أخــرى لحال وهن
ــس  ــن، فالفي ــام الآخري ــافهم أم ــون انكش ــخصيات، فلا يحب الش
ــى كشــفه، لكــن عنــد محاولــة  بــوك فضــاء عتمــة لــكل مــا يخُشي
الخــروج مــن هــذه العتمــة قــد تحــدث الصدمــة للشــخصية مــن 

واقعهــا وحــدوده...

ضغطــت علــى خانــة الإعجــاب بتعليقــه، ممــا جعلــه يتجــرأ 
ــي بهــا  ــود أن يلتق ــه ي ويرســل لهــا رســالة يخبرهــا فيهــا بأن

ليكونــوا أصدقــاء أكثــر ...

جاءه الرد: 
كنت أحسبك غير هؤلاء الحثالة!!!")2( 

فضــاء  كان  القصــة  هــذه  فــي  الإلكترونــي  فالفضــاء 
ــمث  ــي تت ــر الت ــكل صــور التعبي ــه متســع ل مجهــولا ومعتمــا؛ لأن
فــي أمكنــة افتراضيــة للتحــدث عبــر غــرف الحــوار والدردشــة 
بــدون حــدود وبــدون تاريــخ، ونتعامــل معهــا علــى أنهــا أمكنــة 
للحــوار والتواصــل )3(، ومــن ثــمع فــي هــذا الفضــاء المعتــم 
برحابتــه قــد تتشــكل علاقــات مختلفــة بيــن مســتعمليه قــد تصــل 
إلــى التلاقــي والانســجام فــي المواقــف أو تنتهــي إلــى حالــة مــن 

ــر. التصــادم والتناف

 

(1)  السابق )ص 22).  
(2)  عتمة، قصة "فيس بوك" )ص15).  

(3)  ينُْظر: دراسة تحليلية في الإعلام الجماهيري، نجلاء محمد جابر )ص315).  
(4)  التناص في الخطاب النقدي والبلاغي، عبد القادر قشي )ص11).  

(5)  عتمة، قصة "بيان" )ص49).  
(6)  ينُْظير: الوسيط في تفسير القرآن المجيد، الواحدي )399/3(؛ زاد المسير في علم التفسير، ابن الجوزي )384/3). 

(7)  السابق.  

"تنــــــاص  الاســتدعاء  وســياق  العتمــة  العتبــات:   )4
المِــرآة"

لــم تخــلُ قصــص المجموعــة مــن توظيــف الاســتدعاء 
البعيــد، حيــث إن "العتمــة" تزيــد مــن حالــة الخيــال والمجهــول؛ 
ومــن ثــمع الاســتدعاء لمــا هــو خــارج عــن فضــاء المــدرك فــي 
النــص يأتــي مقصــودا لإضــاءة خاصــة، هــذا الاســتدعاء هــو 
صــورة مــن صــور التنــاص الخــاص، التــي تمثــل "آلييــة مليزمــة 

، كييفمــا كان جنســه، وفــي كلع زمــان ومــكان")4(. لأيع نــصع

 وهــذا المســتوى مــن الاســتدعاء البعيــد هــو اســتدعاء 
قــوي وذو أثــر عميــق فــي المتلقــي؛ لأنــه جــاء منعكســـــًـا 
ــمع  ــن ث ــة؛ وم ــن جه ــل م ــي العم ــؤرة ف عــن صــورة حــدث الب
ــا  ــرة عــن غيره ــي القصــة القصي ــاص ف ــذا التن ــوة ه ــزداد ق ت
ــم  ــة؛ لأنهــا تقــوم علــى حــدث مركــزي، يت ــواع الأدبي مــن الأن
ــدو فــي صــورة  ــذي يب ــاص؛ ال ــق هــذا التن انعكاســه عــن طري
إيحائيــة تعكــس حدثـــــًـا موازيـًـا لمــا ورد فــي القصــة مــن حدث 
ــي القصــة  ــتدعاء-أيضا- ف ــذا الاس ــوة ه ــزداد ق ــا ت ــس، كم رئي
ــي  ــرة المتلق ــي ذاك ــؤرة ف ــن الب ــتدعاء م ــرب الاس ــرة لق القصي

ــة أخــرى. ــن جه ــه م ــاحة الســرد وتفاصيل ــة مس وقل

ن علاقــة تبعيــة   وبنــاء علــى قــوة هــذا التنــاص تتكــوع
مختلفــة عبــر هــذا الاســتدعاء داخــل النــص "العتبــة الأولــى" 
العنــوان وبيــن مــا يســتدعيه، وهــذه العلاقــة ترتكــز علــى قــوة 
علاقــة العنــوان ببــؤرة الحــدث، ومــن ثــمع يكــون التنــاص فــي 
ــا  ــوان" أو م ــة "العن ــة المركزي ــا للعتب ــا أوليـعً ــة تناصــــعً القص
ــي  ــد جــاء ف ــا. فق ــة للحــدث فيه ــل أن يكــون إحال ــه قب ــط ب يرتب
قصــة "بيــان" اســتدعاء لســياق قرآنــي لــه مقامــه ولــه قصــده، 
هــذا القصــد - نفســه- جــاء مركــزا فــي العتبــة" بيــان" فــي قــول 

الســارد: 

ابعث معي أخي؛ فإنه أفصح مني لسانا"(5)  

وهــو اســتدعاء لحــدث ورد ســياقه فــي القــرآن الكريــم 
ــاناً  ــي لسَِ ــوَ أفَْصَــحُ مِنِّ ــرُونُ هُ ــي هَه ــه - تعالــى-: )وَأخَِ فــي قول
فأَرَْسِــلْهُ مَعِــيَ رِدْءًا( ]القصــص: 34[. فصــورة عتبــة العنــوان 
ــي  ــر ف ــر مباشــر، ظه ــان" جــاءت انعكاســا غي ــزي "بي المرك
ــث ورد  ــير، حي ــدة تفاس ــي ع ــانا"، ف ــي لس ــح من ــى "أفص معن
ــذا  ــا (6). وه ــن بيانــــً ــه أحس ــا بأن ــا أو تضمين ــى تصريح المعن
ــد  ــك تعم ــة القصــة. وكذل ــي بعتب ــاص الداخل ــة التن ــد لعلاق تأكي
القــاص اســتدعاء التفســير القرآنــي -نفســه- لطلــب هــذا الســارد 
ــك فــي مقدمــة  ــه ذل ــة طلب ــا عل ــه مبين ــي المــؤازرة بأخي الضمن

ــه: الأمــر بقول

 "تمتــد يــدي لجمــرة مــن نــار لألتقمهــا ثــم أقــول: ابعــث 
معــي أخــي؛ فإنــه أفصــح منــي لسانــــــا")7(
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 فلقــد ورد فــي تفســير طلــب موســى – عليــه الــسلام- مــن 
ــة  ــي محاج ــسلام – ف ــه ال ــارون- علي ــه ه ــد بأخي ــه التعضي رب
فرعــون، لبيــان مــا كلــف بتبليغــه، فجــاء تفســير طلــب موســى-
ــى-:  ــه -تعال ــي قول ــاء ف ــا ج ــانه فيم ــسلام- إطلاق لس ــه ال علي
ــارٍ  ةِ ني ــري مْ ــانيِ( ]طــه: 27[ بســبب ِ"جي ــنْ لسَِ ــدَةً مِ ــلْ عُقْ )وَاحْلُ
ــهُ  نْ ــهِ عي أُ بِ ــدْري ، تي ــوْني أيةِ فرِْعي ــري ــرِ امْ ــنْ أيمْ ــهِ عي ــي فيِ ــا فِ ليهي أيدْخي

.(1)" ــوْني ــةي فرِْعي عُقوُبي

قصــة  فــي  ورد  مــا  المباشــر  غيــر  الاســتدعاء  ومــن 
"بنــوة"، باســتدعاء ظاهــرة وأد البنــات قديمـــًـا صغــارا؛ ضيقــا 
عنــد ولادتهــن لاعتبــاراتٍ جاهليــة، حيــث ركــز الســارد فيهــا 

ــل: ــار بالأه ــاق الع ــن وإلح ــبي له ــن الس ــى الخــوف م عل

"قتــل بيديــه جميــع بناتــه فلقــد فضــل موتهــن مــن البدايــة 
كــي لا يصيبــه العــار منهــن، فهــو علــى يقيــن أن الغــزاة 
سيســبونهن مــن البدايــة ولــن يســتطيع أن يدافــع عنهــن، 
فهــو شــيخ هــرم، وأبنــاؤه كلهــم صغــار لــن يقــدروا علــى ذلــك 

ــات المســبيات... "(2)  ــار البن ــم ع ــه ويلحقه فيلحق

ــى-:  ــبحانه وتعال ــه- س ــي قول ــاء ف ــا ج ــتدعاء لم ــو اس وه
ــىه  ــكُهُ عَلَ ــهِ أيَمُْسِ ــرَ بِ ــا بشُِّ ــوءِ مَ ــن سُ ــوْمِ مِ ــنَ الْقَ رَىه مِ ــوَه )يتََ
هُــونٍ أمَْ يدَُسُــهُ فـِـي التُــرَابِ ألََا سَــاءَ مَــا يحَْكُمُــونَ( ]طــه: 27[. 

ــدث  ــي ح ــارده الضمن ــان س ــى لس ــاص عل ــرد الق ــد س فلق
ــة  ــة القديم ــادة الجاهلي ــك الع ــا تل ــا، مستدعيـً ــه جميع ــه لبنات قتل
فــعلا وعلــة وشخوصــــًـا، حيــث عــرض القــاص الحادثــة مــن 
ــة الماضــي، ولجــوء بطــل  ــات برؤي ــاة والتخوف ــق المعان منطل

ــا لحــل مشــكلته.   ــة ذاته ــول القديم القصــة للحل

كمــا لــم يقــف الأمــر عنــد اســتدعاء الحــدث، فهنــاك ربــط 
بالعتبــة "بنــوة"، التــي تشــير إلــى مشــكلة ولادة الإنــاث، عندمــا 
ــي  ــة ف ــا القبلي ــات بصراعاته ــك البيئ ــي تل ــا ف ــل قلق ــت تمث كان

الماضــي.

الخاتمة:  2
جــاءت الخاتمــة مشــتملة علــى أهــم مــا توصــل إليــه 
ــردِ  ــاءِ السع ــةِ بفيضي تيب ــةِ العي زيع رْكي ــق مي ال ــته لتيعي ــي دراس البحــث ف
ــة" القصصيــة للكاتــب  تْمي وسِــياقِ الاسْــتدِْعاء فــي مجموعــة "عي
ــة  ــة القصصي ــك المجموع ــظِ. تل ــلِ الحاف ــدِ الجلي ــعودي عب الس
التــي ضمــت )24( أربعــا وعشــرين قصــة مــا بيــن القصيــرة 

ــدا.  ــرة ج والقصي

العتبــة  خصوصيــة  جــاءت  التنــوع  هــذا  أثــر  وعلــى 
المركزيــة "عتمــة" وعلاقتهــا بهــذه القصــص في صورة ســياق 
حكائــي متماســك وحالــة مــن التضافــر والتعالــق النصــي، ممــا 
كان لــه أثــره فــي إثــارة التلقــي والدعــوة إلــى رصــده وتحليلــه، 

لتبــرز أهــم نتائــج هــذه المحــاورة علــى النحــو الآتــي: 

بــرز عنــوان المجموعــة القصصيــة "عتمــة" فــي صــورة • 
العنــوان  يوحيــه  لمــا  القــارئ؛  لمباغتــة  مواجهــة  أول 

(1)  جامع البيان عن تأويل آي القرآن، ابن جرير الطبري )53/13). 
(2) عتمة، قصة "بنوة" )ص12).  

ــا  ــات لخفاي ــة، وتكتم ــة متوقع ــام وغيومي ــن دلالات اقتت م
ــئ  ــارئ أن يهي ــزم الق ــا يل ــا؛ مم ــب حدوثه ــة مترق مجهول

نفســه لصدمتهــا الحتميــة. 
تضافــر مــع العنــوان المركــزي "عتمــة" تأثيــرات بصريــة • 

ــى  ــود عل ــون الأس ــة الل ــو غلب ــام نح ــة الاقتت ــة لحال متمم
ــم،  ــر قات ــون أحم ــوان بل ــة العن ــة، وكتاب غــلاف المجموع
وهــو مــا يحمــل توتــرا؛ لارتباطــه بلــون الدمــاء، كمــا زاد 
مــن حالــة الخــوف والقلــق طريقــة كتابــة العنــوان بصــورة 
ــه  ــن وج ــزء م ــة لج ــع خلفي ــف، م ــض الزواح ــاكل بع تش
ــا  ــي ليله ــوداء ف ــة س ــي فضــاء غاب ــع ف ــن واس ــر بعي طائ

ــك.  الحال
ازدواجيــة •  المجموعــة  فــي  العتبــات  بعــض  عرضــت 

الإحالــة نحــو مــا جــاء فــي قصــة "المينــاء" التــي جمعــت 
ــه مــن دلالات  ــل إلي ــي بمــا يحي ــع الفضــاء المكان ــن واق بي
الاســتقبال والــوداع وكذلــك رمزيــة المغــادرة والاغتــراب 
ــدة أو  ــات الجدي ــي بالبداي ــي دلالات توح ــول، وه والمجه
النهايــات غيــر المعلومــة أيضــا، وهــي حالــة مــن التعتيــم 
للمســتقبل. كمــا جمــع عنــوان "انســكاب" بيــن دلالــة 
ــذات.  ــر لل ــغ والتطهي ــة التفري ــدار ودلال ــى والانح الفوض

ــة •  ــا الواقعي ــة للدرام ــاب" بثنائي ــة الذئ ــة "قري ــزت عتب تمي
ــن  ــع بي ــذي جم ــاب"، ال ــي رمــز "الذئ ــل ف ــة التخي ورمزي
الخــوف مــن واقــع خطــر حيــوان مفتــرس، والتخــوف مــن 

تحــول كذبــة المــزاح إلــى مأســاة حقيقيــة. 
تضمنــت بعــض العتبــات إشــارات لقابليــة تعــدد أفــق • 

الفضــاء الســردي، نحــو مــا قدمتــه قصــة" الفيــس بــوك"، 
رحابــة  عــن  الحديــث  الســرد  فضــاء  تضمــن  حيــث 
ــم  ــذا العال ــي اتســاع فضــاء ه ــل ف ــوح المتمث ــكان المفت الم
الإلكترونــي، وكونــه نموذجـــًـا للأماكــن المغلقــة المعروفــة 
الآخــر  عــن  التخفــي  وعالــم  الخصوصيــة  بمواطــن 

المجتمــع.  ومواجهــة 
الشــخصيات •  لظــلال  صــورة  "بلــل"  العنــوان  قــدم 

ــث  ــدث، حي ــؤرة الح ــرد وب ــات الس ــام مكون ــا أم واختفائه
شــكل الحــدث "بلــل" ومكونــه الرئيــس "الهضبــة" كيانيــن 
متفاعليــن، أشــبه بالــذوات التــي تجــري حــوارا تفاعليـــعًــا 
الســرد،  خلــف ظــلال  البطــل  ليختفــي  مباشــر،  غيــر 
ــن  ــة بهذي ــه مقارن ــزه إلي ــارئ وتركي ــلا يجــذب ذهــن الق ف

العنصريــن فــي القصــة. 
للتنــاص •  خاصــا  نموذجــا  "بيــان"  العنــوان  كشــف 

المــرآة  بتنــاص  وصفــه  يمكــن  الاســتدعاء،  أو 
ــدث  ــكاس الح ــو انع (Intertextuality of mirror( وه
"بيــان"  قصــة  فعرضــت  العنــوان.  عتبــة  مــرآة  فــي 
ــه  ــح من ــه أفص ــه؛ لأن ــب البطــل العــون بأخي حــادث طل
لســانا، لإصابتــه بجمــرة نــار، التقمهــا وهــو صغيــر، 
ــه  ــي الله موســى وأخي ــن قصــة نب ــتلهم م ــو حــدث مس وه
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ــث انعكســت  ــا الســلام- مــع فرعــون، حي هــارون- عليهم
بــؤرة الحــدث فــي مبتغــى "بيــان" القــول مــن قبــل الســارد 
الضمنــي أو البطــل الرمــزي، "وبيــان" هــو عتبــة القــصِ 

قبــل الولــوج إلــى بــؤرة الحــدث وقصــده. 
وغيــر ذلــك مــن النتائــج والملاحظــات التي تضمنهــا تحليل • 

ــدث  ــة الح ــا ببني ــى علاقته ــوف عل ــات والوق ــاذج العتب نم
وعناصــره وبؤرتــه فــي هــذه المجموعــة القصصيــة. 

نبذة عن الباحثة: 

هنــد بنــت شــديد ماضــي، ســعودية الجنســية، حصلــت على 
بكالوريــوس اللغــة العربيــة مــن كليــة التربيــة والآداب بعرعــر، 
ــة  ــة الآداب بجامع ــن كلي ــي الآداب م ــتير ف ــة الماجس ــم درج ث
ــة  ــة العربي ــي اللغ ــوراه ف ــة الدكتـ ــت درج ــعود، ونال ــك س المل
ــرى.   ــة أم الق ــا بجامع ــة وآدابه ــة العربي ــة اللغ ــن كلي ــا م وآدابه
وتعمــل أســتاذا مســاعدا بقســم اللغــة العربيــة وآدابهــا فــي كليــة 
العلــوم الإنســانية والاجتماعيــة بجامعــة الحــدود الشــمالية. 
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Abstract: The present study aimed to measure the effectiveness of constructivist learning supported by smart applications 
in developing reading comprehension skills among graduate students enrolled in an English Reading course. To achieve 
this objective, the study adopted an experimental approach using a quasi-experimental design based on two groups: a 
control group and an experimental group. A test specification table, a reading comprehension skills test, and a performance 
observation checklist were developed as study tools. The study sample consisted of 40  graduate students enrolled in 
the Master’s program in Educational Technology at the College of Education, Al-Baha University. The sample was 
randomly divided equally into two groups. Statistical analysis methods, including the independent-samples t-test and 
Cronbach’s alpha coefficient, were used for data processing. The results indicated the effectiveness of constructivist 
learning supported by smart applications in enhancing reading comprehension skills in the English Reading course. 
The study found statistically significant differences at the (0.01) level between the mean scores  in the post-reading 
comprehension test in favor of the experimental group, with an effect size greater than (0.8). Additionally, statistically 
significant differences were observed at the (0.01) level between the mean scores of the experimental and control groups 
in the post-test performance observation checklist, favoring the experimental group.  
In light of these findings, the researcher recommends using constructivist learning supported by smart applications in 
teaching the English Reading course, as well as in teaching various skills and concepts.

Keywords: constructivist learning, smart applications, reading comprehension. 
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فاعلية التعلم البنائي المدعوم بالتطبيقات الذكية في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلبة الدراسات العليا بمقرر قراءات باللغة 
الانجليزية

إبراهيم عبدالله علي الزهراني
أستاذ مشارك في تقنيات التعليم كلية التربية - المملكة العربية السعودية

(تاريخ الاســتلام: 03-02-2025؛ تاريخ القبول: 2025-03-16)

مســتخلص البحــث: هدفــت الدراســة الحاليــة  إلــى قيــاس فاعليــة التعلــم البنائــي المدعــو بالتطبيقــات الذكيــة  فــي تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي 
لــدى طلبــة الدراســات العليــا  بمقــرر قــراءات باللغــة الإنجليزيــة، ولتحقيــق هــذا الهــدف تــم اتبــاع المنهــج التجريبــي بتصميمــه شــبة التجريبــي 
ــة ملاحظــة  ــي وبطاق ــم القرائ ــارات الفه ــاس مه ــار لقي ــات واختب ــم اعــداد جــدول مواصف ــة، وت ــن الضابطــة والتجريبي ــى المجموعتي ــم عل القائ
ــي  ــة ف ــتير التربي ــج ماجس ــا ببرنام ــات العلي ــة الدراس ــن طلب ــة م ــب  وطالب ــن )40( طال ــة م ــة الدراس ــت عين ــة، وتكون الأداء كأدوات للدراس
تكنولوجيــا التعليــم بكليــة التربيــة جامعــة الباحــة، وتــم تقســيم العينــة بالتســاوي بطريقــة عشــوائية، وتــم اســتخدام المعالجــة الإحصائيــة المتمثلــة 
فــي اختبــار)ت(، ومعامــل ألفــا كرونبــاخ. وأســفرت نتائــج الدراســة أن فاعليــة التعلــم البنائــي المدعــوم بالتطبيقــات الذكيــة  فــي تنميــة مهــارات 
الفهــم القرائــي لمقــرر قــراءات باللغــة الإنجليزيــة، حيــث أظهــرت الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة احصائيــة عنــد )0.01( بيــن متوســطات 
درجــات اختبــار الفهــم القرائــي فــي التطبيــق البعــدي لصالــح المجموعــة التجريبيــة وحجــم تأثيــر أكبــر مــن )0.8(، كمــا أظهــرت النتائــج وجــود 
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فــي بطاقــة الملاحظــة لصالــح المجموعــة التجريبيــة، وفــي ضــوء هــذه النتائــج يوصــي الباحــث باســتخدام التعلــم البنائــي المدعــوم بالتطبيقــات 
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1. Introduction
The world is currently witnessing a significant 

renaissance in all aspects of life, making it essential 
for all members of society to keep pace with these 
advancements. Since future generations will be 
responsible for sustaining this progress, there is a 
strong emphasis on education and its development 
to create a generation capable of contributing to  
continuous growth. The technological revolution 
has greatly influenced the educational process, with 
students now deeply engaged in smart applications 
that open up vast learning opportunities. As a result, 
new learning patterns have emerged, relying on 
modern technologies to create interactive learning 
environments that enhance critical thinking and 
problem-solving skills  .Smart applications provide 
personalized and diverse educational content 
tailored to students’ learning levels and interests, 
encouraging exploration and self-directed learning. 
They also offer tools for instant assessment and 
performance analysis, enhancing engagement 
and effective interaction between learners and 
educational content (Vachliotis & Tzougraki, 2021).

Foreign language education is both a scientific 
and practical necessity in contemporary life, which 
is characterized by an information revolution driven 
by advancements in communication technology. 
These developments have helped break down 
barriers between cultures and nations. Learning 
foreign languages fosters cultural openness and 
helps individuals  adapt to global technological 
and scientific progress. Additionally, current 
global trends highlight the need for intercultural 
communication and dialogue among nations, further 
emphasizing the importance of foreign language 
education (Salah Al-Din, 2024).

Al-Khatib (2024) argues that constructivist 
learning helps in the development of English 
language and reading comprehension skills, such as 
text exploration, speed reading, inference, identifying 
main ideas, understanding paragraph structures, and 
expressing ideas in English. This is achieved through 
technology-driven interactive educational content 
tailored to individual learner needs. Similarly, Kim 
& Adlof (2024) highlight that smart applications 
improve text comprehension, vocabulary expansion, 
and reading skills within flexible, engaging and 
effective learning environments. These applications 
also promote self-directed learning, allowing 
students to engage with content anytime and in ways 
that suit their preferences.

1.1 The Study Problem:
Through the researcher’s experience teaching 

the English Reading course to graduate students in 
the Master’s Program in Educational Technology, 
a noticeable decline in students’ reading 
comprehension skills was observed. To validate this, 
interviews were conducted with faculty members 
teaching the same course, confirming significant 
deficiencies in these skills. A preliminary study 
further revealed that approximately 80% of students 
needed improvement in reading comprehension. 
Only 10% could interpret and infer meaning from 
English texts, 6% demonstrated critical analysis 
skills, and just 4% could provide appropriate 
solutions and alternatives, indicating widespread 
skill gaps.

Previous studies, such as those by Ardiansyah & 
Ujihanti (2018) and Smith & Hammond (2021), have 
emphasized the importance of developing reading 
comprehension skills across educational levels. 
Additionally, research by Shahada and AlQaramiati 
(2016), Abiri (2019), and AlJazra (2020) has 
highlighted a decline in academic achievement due 
to the reliance on traditional teaching methods and 
the lack of modern instructional strategies.

In this context, the current study aims to investigate 
the effectiveness of constructivist learning using 
smart applications as a modern strategy to enhance 
reading comprehension skills in an English reading 
course. The core research question is: What is the 
effectiveness of constructivist learning supported 
by smart applications in developing reading 
comprehension skills among graduate students in a 
reading course in the English language? This leads 
to several sub-questions addressing specific aspects 
of this issue.

1.  What is the effectiveness of constructivist 
learning supported by smart applications in 
developing the cognitive aspect of reading 
comprehension skills among graduate 
students in a reading course in the English 
language? 

2.  What is the effectiveness of constructivist 
learning supported by smart applications 
in developing the performance aspect of 
reading comprehension skills among graduate 
students in a reading course in English?

3.  Is there a statistically significant relationship 
at the )α ≤ 0.05( level between the mean scores 
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of the experimental group students (who were 
taught using constructivist learning with smart 
applications) in the posttest for the cognitive 
test and the observation checklist of reading 
comprehension skills?

1.2 Objectives of the Study:  
The study aims to achieve the following 

objectives:  

1.  To measure the effectiveness of constructivist 
learning supported by smart applications in 
developing the cognitive aspect of reading 
comprehension skills among graduate 
students in a graduate-level English reading 
course.

2.  To examine  the effectiveness of constructivist 
learning supported by smart applications 
in developing the performance aspect of 
reading comprehension skills among graduate 
students in a graduate-level English reading 
course.

3.  To determine the existence of a statistically 
significant relationship at the )α ≤ 0.05( level 
between the mean scores of the experimental 
group (which was taught using constructivist 
learning integrated with  smart applications) 
in the posttest of the cognitive assessment and 
the reading comprehension skills observation 
checklist.  

1.3 Significance of the Study:
The significance of this study can be seen in the 

following aspects:

1. Theoretical Significance:

The study aligns with global educational 
frameworks that highlight the importance of 
improving students’ reading comprehension skills 
through modern learning tools, moving away from 
traditional methods that no longer meet the needs 
and demands of the 21st century generation.

2. Practical Significance:  

This study is anticipated to contribute by:  

A.  Directing the attention of policymakers to 
the importance of constructivist learning 
powered by smart applications in education 
and its effectiveness in developing reading 
comprehension skills.

B.  Investigating how the combination 
of constructivist learning and smart 
applications can effectively improve reading 
comprehension skills.

1.4 Hypotheses of the Study:
1.  There are no statistically significant 

differences at the level )α ≤ 0.05( between 
the average scores of the experimental group 
and the average scores of the control group in 
the post-application of the cognitive aspect of 
reading comprehension skills among graduate 
students in a reading course in the English 
language, in favor of the experimental group...

2.  There are no statistically significant 
differences at the level )α≤ 0.05( between 
the average scores of the experimental group 
and the average scores of the control group in 
the post-application of the note card for the 
performance aspect of reading comprehension 
skills among postgraduate students in a 
reading course in the English language, in 
favor of the experimental group.

3.  There is no statistically significant relationship 
at the level )α≤ 0.05( between the average 
scores of male and female students in the 
experimental group in the post-application 
of the cognitive test and the reading 
comprehension skills note card.

1.5 Limitations of the study
1.  Subjective Limitations: The study was limited 

to reading comprehension skills (literal, 
inferential, critical, and creative) within the 
English reading course curriculum.

2.  Human Limitations: The study focused on 
graduate students enrolled in the Master 
of Education in Educational Technology 
program.

3.  Spatial Limitations: The study was conducted 
at the College of Education, AL Baha 
University.

4.  Temporal Scope: This study was carried out 
during the second semester of the academic 
year 1446 AH.
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1.6 Study Terminology:
1. Concept of Constructivist Learning:  

Constructivist learning is “an educational 
approach that focuses on building knowledge 
and learning through active interaction with the 
surrounding environment. This model is based 
on the idea that the learner constructs their own 
understanding through personal experiences and 
encounters” (Kasna, S., & Novrianti, 2023, p. 134). 

The researcher defines it operationally as the 
learning approach in which students build their 
knowledge by interacting with the educational 
content (reading comprehension skills for the 
English course) and actively participating in the 
learning process.

1.7 Smart Applications:
Al-Jazrah (2020, p. 13) defines them as  digital 

tools that can be downloaded onto smartphones or 
tablets, used to  assist and enhance specific tasks 
such as learning, entertainment, or productivity. 
These applications are  distinguished by their ability 
to interact with users, provide instant feedback, 
personalize content based on user needs, and 
support self-directed learning through user-friendly 
interfaces.  

Operationally, the researcher defines them as 
innovative  digital tools that can be used to support 
English language learning, such as applications that 
provide instant feedback and interactive learning 
experiences. An example is the “Duolingo” app for 
learning English, which offers interactive exercises 
with immediate feedback on correct and incorrect 
answers, allows users to choose different learning 
levels, and adjusts content based on the learner’s 
progress.

1.8 Constructivist Learning Using 
Smart Applications:

Jonassen and Land (2000) describe 
constructivist learning through smart applications 
as an educational approach where students actively  
interact with smart technologies, constructing 
knowledge based on personal experiences, engaging  
with digital learning environments, and  utilizing 
smart applications to analyze information, thereby 
fostering critical thinking and problem-solving 
skills. The researcher refers to constructivist learning 
using smart applications as learning that involves 
utilizing smart applications by providing interactive 

tools and environments that enable students to 
engage with the content of the English Reading 
course and offer platforms for collaboration among 
students, such as group discussions.

1.9 Reading Comprehension Skills:
Liu & Lu (2020, p. 246) define reading 

comprehension skills as “the ability to understand and 
analyze written texts in a specific language,” relying 
on interactive strategies that help students absorb 
and analyze texts in various ways. Operationally, 
the researcher defines these skills as those that 
enable students to engage deeply with English texts, 
enhancing their understanding and interpretation of 
different meanings. This study focuses on four key 
reading comprehension skills:

Literal Reading Comprehension: The ability 
to understand explicit information directly stated in 
the text, answering questions based on clear content.

Inferential Reading Comprehension: The 
ability to deduce implied meanings using textual 
clues, going beyond the literal words to infer hidden 
ideas.

Critical Reading Comprehension: The skill 
of evaluating and analyzing ideas, assessing the 
credibility and quality of the presented information.

Creative Reading Comprehension: Using the 
text as inspiration to generate new ideas, offer fresh 
perspectives, or develop innovative solutions based 
on the content.

Theoretical Framework and Previous Studies:

First: Theoretical Framework

First Axis: Constructivist Learning Using 
Smart Applications

Concept of Constructivist Learning:

Constructivist learning is an educational theory 
emphasizing that learners build their own knowledge 
through engagement with educational content and 
personal experiences. Sasan and Rabillas (2022, p. 
48) state that knowledge is not directly transmitted 
from teacher to student but is constructed through 
stages of exploration, discussion, and evaluation. 
Similarly, Chuang (2021) explains that constructivist 
learning relies on students’ interaction with 
information, shaped by their prior experiences and 
critical thinking.



59

Journal of the North for Humanities, Northern Border University, Vol. (10) - Issue (2) Part (2) , July 2025 - Muharram 1447 H 55-74

In the digital age, constructivist learning can 
be effectively integrated with smart applications, 
offering an interactive, flexible, and innovative 
learning environment. This approach shifts the 
focus to the learner, making them the center of the 
learning process, while the teacher acts as a guide and 
facilitator. Smart applications present educational 
content alongside interactive activities, allowing 
students to engage actively and solve tasks using 
technological tools. Thus, this model combines self-
directed learning with the development of diverse 
skills and experiences.

Goals of Constructivist Learning Using 
Smart Applications:

The goals of constructivist learning, as outlined 
by Akasha (2022), include the following:

1.  Involving students as collaborators in the 
creation and enhancement of materials 
that facilitate their learning.

2. Organizing skills for internet searching. .

3.  Developing individual skills among 
students.

4.  Making learning more effective by 
creating an environment that stimulates 
learning.

From the above, it is clear that the aim of 
constructivist learning using smart applications 
is to enhance education, move beyond traditional 
teaching methods, and avoid their shortcomings 
by utilizing technology and the internet in the 
educational process. The researcher believes 
that smart applications contain interactive 
features that provide students with an innovative 
learning environment capable of offering 
them comprehensive and flexible learning 
experiences, which helps deepen understanding 
and develop skills, ultimately making the 
learning process more effective and of higher 
quality.

2.  Importance of Constructivist 
Learning:
Constructivist learning is crucial in education, 

as outlined by Tyagi & Sivakumar (2024). Its 
significance includes:

1. Developing various skills like critical 
thinking, creativity, self-learning, and 
collaboration among students.

2. Maximizing class time for discussions 
and practical applications to enhance skill 
development.

3. Shifting focus to students and increasing 
their responsibility for their learning.

4. Incorporating modern technologies to 
improve the learning process.

5. Improving efficiency and quality in 
education while saving time and effort.

6. Reorganizing the educational process and 
promoting the optimal use of technology 
and tools.

Research by Shwedeh & Uppilappatta (2023) 
and Tyagi & Sivakumar )2024( confirms that 
constructivist learning boosts achievement, 
develops skills, and changes the roles of both 
teachers and students. It allows teachers to spend 
more time with students and support those who need 
extra help. Constructivist learning integrates smart 
applications, enhancing student’s active participation 
in the learning process. It places students at the 
center, making them active participants while 
teachers guide and support them. This approach 
also accommodates individual differences, helping 
students meet learning objectives effectively.

Chitt & Kumar (2024) highlight several types of 
smart applications in education:

	 Reading and Interaction Apps: Offer 
interactive texts with audio and video aids.

	 Language Skills Training Apps: Help 
students learn vocabulary and grammar in 
an engaging manner.

	 Instant Feedback Apps: Provide quick 
feedback on answers to promote self-
correction.

	 Collaboration Apps: Enable students to 
collaborate, share ideas, and give feedback 
on educational materials.
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	 Second Axis: Reading Comprehension 
Skills for the English Language

Concept of Reading Comprehension:

Reading comprehension is defined by 
Nerim (2020, p. 135) as “the ability to 
understand and analyze written texts,” which 
is a crucial skill for students learning the 
English language. To achieve a high level 
of reading comprehension, students must 
develop various abilities. Mohamed (2023) 
identifies seven key skills for English language 
learners, including text exploration, rapid 
reading, inference, focusing on the main idea, 
understanding paragraphs, identifying sentence 
structures, and expressing ideas in English. 
Tong & Deacon (2024) categorizes these skills 
into three levels: the word level, the sentence 
level, and the paragraph level. Abenojar (2024) 
further classifies reading comprehension into 
four levels: literal comprehension, inferential 
comprehension, critical comprehension, and 
creative comprehension.

This study focuses on four specific reading 
comprehension skills: literal, inferential, 
critical, and creative. The researcher suggests 
that applying a constructivist learning 
approach, supported by smart applications, can 
significantly enhance these competencies. Smart 
applications provide an interactive learning 
environment where students can read texts, 
answer related questions, engage in discussions 
with peers and teachers, and receive immediate 
feedback. This process allows students to 
correct mistakes, develop their comprehension 
skills, and engage in critical thinking, deepening 
their understanding. Activities that prompt 
discussion and analysis also stimulate critical 
thinking, encouraging students to explore texts 
in various ways.

Constructivist Learning Theory and Smart 
Applications in Enhancing Reading Comprehension 
in English:

Constructivist learning theory, developed 
by Jean Piaget, emphasizes that students should 
actively construct their own knowledge rather than 

passively receiving it from the teacher. According to 
Zarrinabadi & Ebrahimi (2019), the key principles 
of this theory include:

Students should actively engage in constructing 
knowledge independently through exploration and 
critical thinking.

Critical thinking is essential for effective 
knowledge transfer, where the teacher facilitates 
rather than directly imparts information.

Students must continuously build and refine 
their knowledge to promote conceptual change.

Assessing learners’ opinions is crucial for 
gaining insights and improving the learning process.

When applied with smart applications, the 
constructivist theory can significantly improve 
English reading comprehension skills. By 
encouraging students to independently build 
linguistic knowledge and engage with texts 
actively, they can develop deeper understanding 
and critical thinking. Smart applications like 
interactive reading apps, which offer texts 
alongside activities like instant translation or word 
analysis, provide a rich context for improving 
reading comprehension. Additionally, the use of 
videos or audio simulations can demonstrate how 
words or phrases are used in various contexts, 
helping expanding students’ understanding. 
Creating short quizzes or interactive tasks that 
provide immediate feedback further reinforces 
learning and improves reading skills. Through 
these tools, constructivist learning enables 
students to explore, analyze, and gain deeper 
insights into texts, thereby enhancing their 
reading comprehension abilities.

Second: Previous Studies Related to the 
Study Variables:

The study by Issa and Mansour (2015) 
aimed to assess reading comprehension skills 
and awareness of strategies among education 
college students, and explore their relationship 
with variables like study years, academic 
performance, and gender. The researchers 
developed a list of reading comprehension skills, 
a test, and a scale for measuring comprehension 
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strategies awareness. The sample consisted of 
108 male and 201 female students from Taif 
University’s College of Education. Results 
indicated that students generally displayed weak 
reading comprehension skills, highlighting a 
need for improvement in these areas. The study 
also proposed a program to enhance students’ 
reading comprehension abilities and strategies.

The study by Ardiansyah and Ujihanti (2018) 
examined student performance in reading 
comprehension, vocabulary mastery, and 
ethical values among third-semester students at 
Politeknik Negeri Sriwijaya, Indonesia. Using a 
research and development (R&D) methodology, 
the study focused on 148 students from high-
achieving and low-achieving classes. Data were 
collected through reading comprehension and 
vocabulary tests, analyzed using paired t-tests. 
Results showed significant improvements 
in reading comprehension and vocabulary 
mastery for both groups. Additionally, students 
demonstrated positive ethical values, such as 
cooperation and responsibility, which enhanced 
their reading experience. The researchers 
recommended adopting a social constructivist-
based approach for teaching reading 
comprehension.

The study by Bower (2019) focused on the 
design of mobile-assisted learning, where the 
researcher reviewed best practices for designing 
mobile applications that support constructivist 
learning, such as reading comprehension 
applications using smartphone technology. The 
study discussed how to design student-centered 
applications based on constructivist principles, 
emphasizing features such as interactivity and 
personalization.  

Similarly, the study by Chen & Lee (2020) 
aimed to examine the impact of a mobile-
assisted program on improving English reading 
comprehension skills in a constructivist learning 
environment. The researchers utilized mobile 
technology to provide interactive educational 
resources that help students enhance their 
reading comprehension through various 
activities, such as reading texts and completing 

exercises after reading.

The research by Liu & Lu (2020) 
investigated how participatory classroom 
activities influenced ESL learners’ reading 
comprehension and strategic reading readiness. 
Set within a two-month strategy-based reading 
program grounded in a constructivist framework, 
the program aimed to improve academic 
reading skills. Using a quasi-experimental 
design, the study included a control group and 
an experimental group of ESL students from 
China. Results showed that the strategy-based 
intervention significantly improved students’ 
use of reading strategies and boosted their 
comprehension. The study also considered the 
impact of Chinese students’ learning cultures, 
providing suggestions for future research in this 
area.

Zajda (2021) explored innovative approaches 
to transform traditional educational methods and 
assess their effectiveness. This case study took place 
in an ESL class at No. 9 Middle School in Bengbu, 
China. It compared online education with traditional 
textbook-based methods for improving reading 
skills. A survey was conducted at the semester’s end, 
and data analysis revealed that online education was 
more effective. Students gained more knowledge 
through the internet, leading to improved reading 
skills, higher motivation, better engagement, and 
significant exam performance improvement, thus 
creating a positive educational environment.

Mohamed (2023) examined the use of 
multimedia software in teaching English from the 
perspective of middle school teachers. Using a 
descriptive approach, the study surveyed 96 female 
teachers with a 41-item questionnaire. The results 
revealed no significant differences in teachers’ 
mean scores based on training for the first and 
third dimensions of the questionnaire at the 0.05 
significance level. However, significant differences 
were found for the second dimension. Additionally, 
differences were observed based on teachers’ 
practical experience, but no significant differences 
in the total score. The study recommended training 
teachers in effective multimedia software use and 
continuous software development to keep up with 
technological advancements.
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Commentary on Previous Studies:

Some studies have emphasized the importance of 
reading comprehension, such as the studies by Issa, 
and Mansour (2015), Ardiansyah & Ujihanti (2018), 
and Liu & Lu (2020). The current study differs 
from these studies in terms of the sample applied, 
as it focused on graduate students. It also differs 
from previous studies in terms of the temporal and 
spatial boundaries. To the best of the researcher’s 
knowledge, there has been no study addressing the 
effectiveness of constructivist learning using smart 
applications in enhancing reading comprehension in 
the English language.

How the Researcher Benefited from the 
Theoretical Framework and Previous Studies:

The researcher benefited from the theoretical 
framework in forming a clear understanding of 
constructivist learning using smart applications, 
which helped in determining the appropriate 
pattern and then identifying the suitable reading 
comprehension skills. The researcher was also 
able to support the study’s problem and define its 
terminology through this framework. Furthermore, 
the previous studies helped in gathering and 
preparing the theoretical framework, constructing 
the study tools, and selecting the appropriate 
methodology.

3. Method and Variables of the Study
The researcher employed an experimental 

method with a quasi-experimental design, as it 
was suitable for achieving the objectives of this 
study, which aims to explore the effectiveness of 

the independent variable (constructivist learning 
using smart applications) on the dependent variable 
(enhancing reading comprehension skills for an 
English reading course). The reading comprehension 
skills targeted were: literal, inferential, critical, and 
creative.

4. Population and Sample of the Study:
Population: The study population consists of all 

male and female graduate students enrolled in the 
Master’s program in Educational Technology at the 
College of Education, Al-Baha University.

Sample: The sample size consists of 40 
students, who were divided into two groups: an 
experimental group of 20 students, who studied 
using constructivist learning powered by smart 
applications, and a control group of 20 students, 
who studied using the traditional method. The study 
sample was selected randomly.

5. Normality and Homogeneity Testing:
The normality of data distribution in both 

the experimental and control groups was verified 
using the Shapiro-Wilk test. The p-values for each 
group were greater than 0.05, indicating that the 
data followed a normal distribution. Therefore, an 
independent t-test was used to compare the mean 
scores between the two groups.

Sample: The sample size consists of 40 students, 
divided into two groups: one experimental group 
studying using constructivist learning with smart 
applications (20 students), and one control group 
studying using the traditional method (20 students).

6. Experimental Design of the Study:

Table 1:  Experimental Design of the Study

Group Pre Test Intervention Post Test

Control Group Pre Test, Observation 
Checklist

Traditional Method (Conventional 
Teaching) Post Test, Observation 

Checklist
Experimental 

Group Constructivist Learning Using Smart Apps

This table outlines the structure for measuring reading comprehension skills before and after applying different teaching 
methods to both the control and experimental groups.
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Table2:  Correlation Coefficients between Each Item Score and the Total Dimension Score )n = 30(

Literal 
Comprehension

Inferential 
Comprehension Critical Comprehension Creative Comprehension

Item 
(M)

Correlation 
Coefficient

Item 
(M)

Correlation 
Coefficient Item (M) Correlation 

Coefficient Item (M) Correlation Coefficient

1 0.625** 1 0.487** 1 0.721** 1 0.624**
2 0.587** 2 0.654** 2 0.529** 2 0.512**
3 0.532** 3 0.508** 3 0.648** 3 0.498**
4 0.514** 4 0.551** 4 0.552** 4 0.598**
5 0.625** 5 0.614** 5 0.573** - -
6 0.693** 6 0.532** 6 0.621** - -
7 0.573** 7 0.518** 7 0.629** - -
8 0.447** - - - - - -

**Significant at the 0.01 level.

7. Study Tools:
The study tools consisted of two instruments:  

 A Reading Comprehension Skills Test in 
English. (Prepared by the researcher)  

 An Observation Checklist for English Reading 
Comprehension Skills. (Prepared by the researcher)  

7.1 First: The Reading Comprehension 
Skills Test in English:

The researcher developed the reading 
comprehension skills test based on topics from the 
English reading course, following these steps:  

Determine the purpose of the test and its dimensions:

The aim of the test was to measure the level 
of reading comprehension skills of graduate 
students (the study sample) according to the 
learning objectives as outlined in the curriculum. 
The researcher also prepared a test specifications 
table to guide the distribution of the test questions, 
ensuring the comprehensiveness of the test and 
a good representation of the course content. The 
test consisted of 26 items with a total score of 26 
points, based on the relative weight of the topics and 
objectives.

7.2 Test Design:
   The researcher developed the reading 

comprehension test based on a set of previous studies 
that focused on the topic of reading comprehension. 
Test Scoring: One point was awarded for 
each correct response, and zero points for each 
incorrect response, so the total score a student 
could achieve ranged between 0 and 26 points. 

Test Instructions: The researcher provided a set of 
instructions for the students, which included clarifying 
the test’s purpose, specifying the number of questions, 
indicating the time allowed for answering, and 
guiding the students on the importance of answering 
all questions and not selecting more than one answer. 
Test Validity: The researcher verified the validity of 
the test through the following methods:

8. Face Validity of the Test Content:
   The initial version of the cognitive test was 

presented to a panel of 10 experts in educational 
technology, curriculum, and English language 
teaching methods. The test was accompanied by an 
introduction explaining the study’s purpose, title, 
and the test’s objectives to ensure face validity. The 
experts provided feedback on:  

The accuracy and clarity of the language.  

The appropriateness of the test content for the 
sample students.  

The diversity of knowledge and skills assessed.  

The experts approved most of the test questions, 
suggesting some modifications to the wording of 
certain items. The researcher made the necessary 
adjustments based on their recommendations, thus 
confirming the content validity of the test.  

9. Internal Consistency of the Test 
Items:

   Internal consistency was assessed using 
Pearson’s correlation coefficient between the scores 
of each item and the total score of the dimension. 
Table (2) illustrates these correlations:  
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Table3:  Correlation matrix of the tool’s dimensions.

No Dimensions First Second Third Fourth Total
1 Literal Comprehension -
2 Inferential Comprehension 0.611** -
3 Critical Comprehension 0.578** 0.620** -
4 Creative Comprehension 0.608** 0.584** 0.475** -

Total Score 0.588** 0.662** 0.532** 0.617** -
**Significant at the 0.01 level

Table4:  Reliability Results through Reapplication Method.

Dimensions Correlation Coefficient between First and 
Second Applications Significance Level

Literal Understanding 0.628 0.01
Interpretation 0.847 0.01

Prediction 0.762 0.01
Decision Making 0.784 0.01

Total Score 0.773 0.01

It is clear from Table (2) that all the questions of 
the tool have positive and statistically significant 

correlation coefficients at the (0.01) level, meaning 
that they exhibit internal consistency.

Internal consistency of the dimensions with 
the total score:

The correlation coefficients were calculated 
using Pearson’s correlation coefficient between the 
dimensions with each other, on the one hand, and 
the correlation of each dimension with the total 
score, on the other. Table (3) illustrates this:

It is clear from Table (3) that all the correlation 
coefficients are significant at the 0.01 level, 
indicating that the tool exhibits internal consistency.  

10. Reliability of the Tool:
10.1 Reapplication of the research tool 
The reliability was assessed by re-administering 

the tool to the same sample after a two-week interval 
to verify its psychometric properties. Pearson’s 
correlation coefficients were calculated between the 
scores of the sample, and all correlation coefficients 
were significant at the 0.01 level, suggesting that the 
tool produces consistent results when used multiple 
times under similar conditions.

The correlation coefficients are significant at the 
0.01 level, indicating strong reliability of the tool.

It is clear from Table (4) that there is a statistically 
significant correlation between the first and second 
applications, indicating the tool’s reliability, which 
confirms its validity in measuring the trait it was 
designed for.  

10.2 Cronbach’s Alpha Method:

The reliability coefficient of the tool was 
calculated using Cronbach’s Alpha, and all values 
were high, indicating an appropriate level of 
reliability. The results are shown in Table (5):  
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These Cronbach’s Alpha values indicate that the 
tool has a high level of reliability.

It is clear from Table (5) that the reliability 
coefficients are high, which provides a good 
indicator of the tool’s reliability, and based on this, 
the tool can be used effectively.

Second: Reading Comprehension Skills 
Observation Checklist

The researcher followed these steps in preparing 
the observation checklist for the current study:

Determining the Purpose of the Observation 
Checklist:

The checklist aimed to measure the performance 
rate of reading comprehension skills in the English 
readings course before and after exposure to the 
program.

Identifying the Performance Indicators 
Included in the Checklist:

The main areas where the required skills related 
to the program could be observed were identified 
and distributed across the educational units of 
the program, in line with the skill list framework. 
The skills )main and subs kills( identified were 
distributed into four main areas: literal, inferential, 
critical, and creative comprehension. Each main 
area includes several subs kills. These areas were 
then compiled into the reading comprehension 
skills checklist, which includes (4) main skills and 
(12) subs kills. Care was taken to arrange the skills 
logically. Additionally, the formulation of the skills 
considered the following aspects:  

Describing the performance in a short phrase.  

Ensuring each phrase measures a specific, 
clear behavior.  

Starting the phrases with behavioral verbs in 
the present tense.  

Describing the subs kills as components of 
their corresponding main skill.

Quantitative Assessment of the Trainee’s 
Performance: The checklist included two 
performance options: )Performed the skill – Did not 
perform the skill).

 Instructions for the Observation Checklist: 
Clear and specific instructions were provided on the 
first page of the checklist. The instructions guided 
the observer to read the contents of the checklist, 
understand the performance options, and the 
performance levels with their respective quantitative 
assessments.

 Initial Version of the Observation Checklist: 
After determining the purpose of the checklist and 
analyzing its main areas into subs kills, the checklist 
was initially formulated. The checklist consisted of 
(12) subs kills.

 Refinement of the Observation Checklist: 
This was done through the following procedures:

  A- Face Validity of the Observation 
Checklist:  The validity of the tool was assessed to 
determine whether it measures what it was intended 
to measure. It was then presented to a panel of 
(10) faculty members specializing in Educational 
Technology and Methods of Teaching English. Based 
on their feedback, some phrases were rewritten and 
presented in their final form.

  B- Internal Consistency of the Items: The 
internal consistency was verified by calculating the 
Pearson correlation coefficient between the scores 
of each item and the total score of the dimension. 
Table (6) illustrates this:

Table 5:  Reliability Coefficients of the Tool Using Cronbach’s Alpha

No. Dimensions Cronbach’s Alpha Coefficient
1 Literal Understanding 0.807
2 Interpretation 0.762
3 Prediction 0.781
4 Decision Making 0.776
 Total Score 0.813



66

Ibraheem Adullah Ali Alzahrani: The effectiveness of constructivist learning supported by smart applications in  
developing reading comprehension skills among graduate students in a reading course in the English language 55-74

It is evident from Table (6) that all items of the 
observation checklist have positive and statistically 
significant correlation coefficients at the (0.01) level, 
indicating that they possess internal consistency.

C- Internal Consistency of the Dimensions 
with the Total Score:

The correlation coefficients were calculated 
using Pearson’s correlation coefficient between the 
dimensions themselves on one hand, and between 
each dimension and the total score on the other 
hand. Table (7) illustrates this:

Table (6) shows that all correlation coefficients 
are significant at the (0.01) level, indicating that the 
instrument has internal consistency.

Reliability of the Observation Checklist:

 Reapplication Method: Reliability was assessed 
by reapplying the instrument after a two week 
interval to a sample used for verifying psychometric 

properties. The correlation coefficients between 
the sample scores were calculated using Pearson’s 
correlation coefficient. All correlation coefficients 
for the checklist dimensions were significant at the 
(0.01) level, indicating that the instrument yields 
approximately the same results when used multiple 
times under similar conditions. The details are 
presented in Table (8):

Table 7: Correlation Matrix of the Observation Checklist Dimensions

No. Dimensions First Second Third Fourth Total
1 Literal Comprehension
2 Inferential Comprehension 0.628
3 Critical Comprehension 0.572 0.614
4 Creative Comprehension 0.632 0.528 0.475

Total Score 0.541 0.472 0.662 0.578

Significant at the )0.01( Level

Table 6:  Correlation Coefficients between the Scores of Each Item and the Total Score of the Dimension )N = 30(

Literal Comprehension Inferential Comprehension Critical Comprehension Creative Comprehension

Item Correlation 
Coefficient Item Correlation 

Coefficient Item Correlation 
Coefficient Item Correlation 

Coefficient
1 0.707 1 0.558 1 0.631 1 0.482

2 0.485 2 0.493 2 0.573 2 0.593

3 0.528 3 0.672 3 0.556

4 0.664

Table 8:Reliability Results of the Observation Checklist Using the Reapplication Method

Dimensions Correlation Coefficient between First and Second Applications Significance Level
Literal Comprehension 0.625 0.01

Inferential Comprehension 0.778 0.01
Critical Comprehension 0.832 0.01
Creative Comprehension 0.715 0.01

Total Score 0.731 0.01
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It is clear from Table (8) that there is a statistically 
significant correlation between the first and second 
applications, indicating its reliability. This confirms 
the validity of the observation checklist in measuring 
what it was designed to measure.

Cronbach’s Alpha Method: The reliability 
coefficient of the tool was calculated using 
Cronbach’s Alpha, and all values were high, 
indicating an appropriate level of reliability. The 
results are shown in Table (9):  

Table 9: Reliability Coefficients of the Observation 
Checklist Using Cronbach’s Alpha

No. Dimensions Cronbach’s Alpha
1 Literal Understanding 0.771

2 Inferential 
Understanding 0.759

3 Critical Understanding 0.795
4 Creative Understanding 0.804

Total Score 0.812

It is evident from Table (9) that the reliability 
coefficients are high, which provides a good 
indication of the tool’s stability. Therefore, it can be 
used effectively.

11.  Experimental Treatment Material:
The ADDIE instructional design model was 

used in designing and preparing the constructive 
learning with smart learning applications due to 
its clarity and simplicity in its steps. This model is 
also suitable for all types of instructional designs. It 
consists of five main stages:

1.  Analysis Phase: The goal of the educational 
program was identified, which is “constructive 
learning using smart applications to enhance 
reading comprehension skills for an English 
reading course.”

2.  Design Phase: The content of the program 
was prepared, including selecting appropriate 
multimedia resources, such as images, 
graphics, videos, and sounds to be employed 
in teaching the experimental group.

3.  Production and Development Phase: In this 
phase, a Google Classroom account was 
created for the learning environment, the 
welcome message and instructions page 
were added, and multimedia resources were 
uploaded.

4.  Implementation Phase: After ensuring the 
program’s completeness and effectiveness, it 
was applied to the experimental group, with 
students guided to join via the provided class 
link.

5.  Evaluation Phase: The program was 
reviewed by a group of experts in educational 
technology, and the researcher conducted a 
pilot test with a sample group to identify any 
difficulties or issues with navigation, which 
showed that the program was easy to navigate 
and suitable for the students.

12.  Pre Study Tools Application:
The pretest for reading comprehension skills and 

the observation checklist were applied to both the 
experimental and control groups by the researcher.

   Ensuring Group Homogeneity:

To ensure the homogeneity of the study 
groups, the pretest results for the tools (reading 
comprehension test and observation checklist) were 
analyzed to identify any differences between the 
two groups, and the significance of these differences 
was checked. The groups were confirmed to be 
homogeneous.

Experiment Implementation:

The experiment was conducted during the 
second semester of the academic year 1446 AH. The 
period included the application of both the pretest 
and posttest, along with the observation checklist. 
The experimental group students were instructed 
to read the guidelines and contact the researcher 
with any questions or inquiries during the learning 
process.

Student Impressions during the Study 
Experiment:

Some student impressions were recorded during 
the experiment, including:

 All students expressed enjoyment in constructive 
learning using smart applications.

 Students interacted and collaborated, making 
the learning process more enjoyable and helping 
achieve its goals.
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Table 10:  Tvalue and its statistical significance for the difference between the mean scores of the experimental 
and control groups in the posttest for reading comprehension skills.

Group N )Number( Mean Standard 
Deviation

Degrees of 
Freedom

Table ) t ( 
value

Calculated 
)t( value

Statistical 
Significance 

Level

Effect 
Size )n²(

Experimental 
Group 20 22.85 1.87

38
0.05 0.01

33.264
0.01 0.97

Control Group 20 6.10 1.25 2.087 2.845

N )Number(: The number of participants in each group.

Post Study Tools Application:

After completing the experiment, the posttest 
and observation checklist were applied to identify the 
difference in performance between the experimental 
and control groups before and after exposure to 
the program, to determine the effectiveness of 
constructive learning with smart applications. The 
posttest tools were applied in the same manner as 
the pretest.

Statistical Methods Used:

The SPSS statistical analysis program was used 
for the necessary statistical analysis, along with the 
following methods:

 Pearson correlation coefficient.

 Cronbach’s alpha coefficient.

13. T-test.
Mean and standard deviation.

Study Results, Discussion, and Interpretation:

Results of the First Hypothesis and Discussion:

The first hypothesis states: The first hypothesis 
states: “There are no statistically significant 
differences at the )α ≤ 0.05( level between the mean 
scores of the experimental group and the mean 
scores of the control group in the post-test for the 
cognitive aspect of reading comprehension skills 
among graduate students in the English Reading 
course, in favor of the experimental group”. To 
verify the validity of this hypothesis, the researcher 
calculated the t-value to compare the mean scores of 
the experimental and control groups in the posttest 
for reading comprehension. This is shown in the 
following table:

The results indicate that the experimental group 
displayed a significant difference when compared to 
the control group, with an effect size of 0.97, which 
is considered very large, demonstrating a strong 
impact of the intervention.

The previous table shows that the calculated 
t-value (33.264) is higher than the critical t-value, 
which is 2.087 at the 0.05 confidence level 
and 2.845 at the 0.01 confidence level, with 38 
degrees of freedom. Furthermore, the effect size is 
substantial, being greater than 0.8. This confirms 
that the calculated t-value is notably higher than 
the table value, implying a statistically significant 
difference in favor of the posttest. Consequently, 
the null hypothesis is rejected, and the alternative 
hypothesis is accepted, which states: “There are 
statistically significant differences between the 
mean scores of the experimental and control groups 

on the posttest for reading comprehension skills, 
favoring the experimental group.

Second Hypothesis Testing and Discussion:

The second hypothesis states: “ Regarding 
the third hypothesis, which states: “There is no 
statistically significant relationship at the level 
)α≤ 0.05( between the average scores of male 
and female students in the experimental group 
in the post-application of the cognitive test and 
the reading comprehension skills observation 
card.” To verify this hypothesis, the researcher 
calculated the t-value to compare the mean 
scores of the experimental and control groups in 
the posttest for the observation checklist. This is 
shown in the following table:
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It is clear from the previous table that the 
calculated t-values (23.499, 21.135, 18.173, 8.166, 
and 32.262) are greater than the table t-values (2.087 
at the 0.05 confidence level and 2.845 at the 0.01 
confidence level with 38 degrees of freedom). It is 
also evident that the effect size is large as it exceeds 
0.8, except for creative comprehension. From this, it 
is clear that the calculated t-values are greater than 
the table t-values, indicating a statistically significant 
difference in favor of the posttest application. This 
leads to rejecting the null hypothesis and adopting 
the alternative hypothesis, which is: “There are 
statistically significant differences between the 
mean scores of the experimental and control group 
students in the posttest in the observation checklist, 
in favor of the experimental group.”

Third: Testing and Discussion of the 
Third Hypothesis:

Regarding the third hypothesis, which states: 
“ Regarding the third hypothesis, which states: 
“There is no statistically significant relationship 
at the level )α≤ 0.05( between the average scores 
of male and female students in the experimental 
group in the post-application of the cognitive 
test and the reading comprehension skills 
observation card.” To verify the validity of 
this hypothesis, the researcher calculated the 
Pearson correlation coefficient, as shown in the 
following table:

Table 11: T-value and its statistical significance for the difference between the mean scores of the experimental 
and control groups in the posttest for the observation checklist.

Statistical 
Data Skills N  

)Number(
Mean 
)M(

Standard 
Deviation 

)SD(

Degrees of 
Freedom

Critical 
t Value

t Calculated 
Value

Statistical 
Significance 

Level

Effect 
Size 
)n²(

Experimental 
Group Literal 

Understanding

20 6.5 1
38 2.087 2.845 23.499 0.01

Control Group 20 3.65 0.49

Experimental 
Group Inferential 

Understanding

20 4.75 0.72
38 2.087 2.845 21.135 0.01

Control Group 20 2.65 0.49

Experimental 
Group Critical 

Understanding

20 4.35 0.81
38 2.087 2.845 18.173 0.01

Control Group 20 1.45 0.51

Experimental 
Group Creative 

Understanding

20 2.55 1
38 2.087 2.845 8.166 0.01

Control Group 20 1.5 0.51

Experimental 
Group

Total Score
20 18.15 1.93

38 2.087 2.845 32.262 0.01

Control Group 20 10.25 1.07
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It is evident from the previous table that 
there is a statistically significant relationship 
at the 0.01 significance level between the 
experimental group’s scores in the posttest of 
reading comprehension and the posttest of the 
observation checklist. This indicates the rejection 
of the null hypothesis, and the researcher accepts 
the alternative hypothesis, which states: “There 
is a statistically significant relationship at the 
)α ≤ 0.05( level between the average scores of 
the experimental group students in the posttest 

of reading comprehension and the posttest of 
the reading comprehension skills observation 
checklist.”

14. Program Effectiveness:
To determine the effectiveness of 

constructivist learning in developing the reading 
comprehension skills of postgraduate students 
in a reading course in English, the researcher 
calculated Black’s adjusted gain percentage and 
its significance in each skill, and the following 
table shows this:

Table 12: The Relationship between the Scores of the Experimental Group in the Post Test for the Reading Com-
prehension Test and the Observation Checklist.

Dimensions Intellectual Fluency Interpretation Prediction Decision Making Total Score

Literal Comprehension 0.628 0.395 0.619 0.545 0.496

Inferential 
Comprehension 0.487 0.586 0.593 0.654 0.522

Critical Comprehension 0.608 0.521 0.656 0.598 0.569

Creative Comprehension 0.557 0.578 0.571 0.485 0.674

Total Score 0.594 0.496 0.528 0.571 0.593

** Significance Level at 0.01

Table 13: Adjusted Gain Scores based on Black’s method and their significance for reading comprehension skills.

Tool Mean Pre 
Test Scores

Mean Post 
Test Scores

Maximum 
Score

Adjusted Gain 
Score Statistical Significance

Literal Comprehension 1.75 7.25 8 1.57 Statistically Significant

Inferential Comprehension 1.7 6.05 7 1.44 Statistically Significant

Critical Comprehension 2 6.15 7 1.42 Statistically Significant

Creative Comprehension 0.6 3.4 4 1.52 Statistically Significant

Total Score 6.05 22.85 26 1.49 Statistically Significant
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From the previous table, it is clear that 
the adjusted gain ratio for each of the reading 
comprehension skills is greater than (1.20), which 
indicates the effectiveness of the proposed program 
in the areas measured by the reading comprehension 
skills. This answers the main research question, and 
these results confirm the previous findings.

These results can be interpreted in light of the 
following considerations:

 Providing educational content using 
constructivist learning through smart applications 
that can be used in various forms, such as on 
computers or smartphones, ensures continuous 
learning. The researcher noticed students’ interest in 
learning the content and their eagerness to engage 
with it because it is presented using tools that fit 
their daily needs, tools they were eager to use in 
education. This allows them to learn anytime and 
anywhere, and also involves the use of their personal 
phones in learning, which increased their motivation 
and attracted their attention. This aligns with the 
results of previous studies, including Ardiansyah, 
W., & Ujihanti, M. (2018), and Mohamed’s study 
(2023), which confirmed that the diversity of 
content elements provided, and the interaction 
during sessions between the researcher and 
students—through texts, static images, animations, 
illustrations, videos, and other elements—helped 
grab students’ attention towards the content. It also 
allowed for greater learning opportunities through 
multiple senses at the same time, with varied stimuli, 
leading to better retention of information in students’ 
memories. This can be explained by the Cue 
Summation Theory, which states that the retention 
of information in a learner’s memory is significantly 
influenced by the combination of interactive media 
presented in an organized scientific manner.

 The structured scientific content of the program, 
along with the flexibility to provide students with 
access to information anytime and anywhere, led to 
continuous and uninterrupted learning. This became 
a powerful motivator, driving improvements 
in learning and the achievement of the desired 

mastery. Additionally, presenting content in small, 
manageable segments enabled students to fully 
understand each unit before progressing to the 
next, while allowing for review and repetition. 
This approach reinforced overlearning, which is 
crucial for long-term retention of knowledge. The 
opportunity for self-directed learning and immediate 
feedback also helped in enhancing students’ reading 
comprehension skills. Moreover, constructivist 
learning, facilitated by smart applications, is 
student-centered, allowing learners to choose the 
time, place, and pace that best suit their needs. This 
approach empowered students to take responsibility 
for their own learning process.

Study Recommendations and Suggestions:

Based on the results of this study, which 
confirmed the effectiveness of constructivist learning 
supported by smart applications in developing 
reading comprehension skills for the English 
language course, the following recommendations 
and proposals were presented:

1. Selecting Appropriate Educational Smart 
Applications for Constructivist Learning: The study 
recommends the necessity of choosing educational 
applications that support constructivist learning 
methods. These applications encourage students to 
gradually build their knowledge through interactive 
activities. Examples of such applications include:

Quiz let: To help students memorize and review 
vocabulary in a structured manner.  

FluentU: To provide educational video clips that 
help students understand linguistic texts through 
interaction with visual content.  

Reading Rockets: This focuses on improving 
reading comprehension skills by offering effective 
reading strategies and motivational activities. It is 
recommended to select applications that encourage 
active participation and provide continuous 
performance assessments to ensure a better 
understanding of texts.
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2. Using Interactive Applications to Enhance 
Reading Comprehension:

The study encourages the use of interactive 
applications that allow students to ask questions, 
search for answers, or compare texts to understand 
content more deeply. These applications can include 
tools such as:

-Edmodo and Kahoot: To encourage students 
to interact with texts through quiz-based strategies 
or by sharing opinions and responses. This type of 
application helps enhance the student’s ability to 
analyze and infer which positively impacts reading 
comprehension skills.

3. Integrating Adaptive Learning Technologies 
in Smart Applications:

Smart applications should be developed to 
include adaptive learning technologies that assess the 
student’s level of understanding and adjust content 
based on their needs. For example, customizing 
texts or exercises according to the student’s level in 
reading comprehension. This technology ensures:

- Providing educational challenges that are 
appropriate for the student’s current level.  

- Customizing instructional guidance to adapt to 
individual student needs.  

Advanced self-assessment systems, such as 
Duolingo or Quizlet, can be integrated to adapt to 
the student’s proficiency in the language.

4. Developing Applications to Support Spaced 
Repetition:

It is recommended to develop educational 
applications that support the spaced repetition 
strategy, a learning technique based on reviewing 
information gradually and at spaced intervals. This 
technique enhances long-term memory retention 
and helps solidify vocabulary and concepts. This 
technique can be incorporated into applications such 
as:

- Anki: Dedicated to vocabulary repetition and 
enhancing reading comprehension.  

- Brainscape: This relies on spaced repetition 
technology to improve the learning process.

15. Future Research Proposals:
1. Conduct a study to investigate the impact of 

communication applications between students and 
teachers, such as Google Classroom and Slack, on 
improving reading comprehension skills.  

Through continuous interaction on these 
platforms, the improvement in reading skills among 
students can be evaluated.

2. Conduct a study on digital learning platforms, 
such as Moodle or Edmodo, in enhancing reading 
comprehension skills, especially in language 
schools.  

The difference in reading comprehension skills 
using these platforms can be measured compared to 
traditional methods.

3. Conduct a comparative study between the 
effectiveness of smart applications and traditional 
teaching methods in enhancing English reading 
comprehension skills.  

This study could focus on comparing 
technology-based teaching strategies (such as 
flipped classrooms) with traditional teaching 
methods in improving reading comprehension.

4. Study the impact of using a blend of 
technologies (interactive learning, videos, and 
adaptive assessments) in developing reading 
comprehension skills.  

The effectiveness of this blend can be 
determined by comparing it with the use of any of 
these technologies individually.
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خبيــرًا فــي جــولات متعــددة، واعتمــدت علــى الاســتبانة لتحديــد درجــة أهميــة الاحتياجــات التدريبيــة لتطويــر مديــري مــدارس التعليــم بالمملكــة، 
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Abstract: This study aimed to develop a training program to enhance the performance of public school principals in 
Saudi Arabia considering school accreditation standards. To analyze the standards set by the Education, Training, and 
School Accreditation Evaluation Commission (2023), the study utilized a descriptive documentary method alongside the 
Delphi method. The study involved the participation of 35 experts across multiple rounds who provided responses to a 
questionnaire. This was done to assess the importance of various training needs for enhancing the performance of public 
school principals and to evaluate the appropriateness of the proposed training program. The results indicated a high level 
of consensus among the experts regarding 36 specific training needs, as well as support for the suitability of the proposed 
training program. Based on these findings, the study presents a training program designed to improve the performance of 
public school principals in Saudi Arabia considering school accreditation standards. 
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مقدمة:  1
ـرات المُتســارعة التــي يشــهدها القــرن  فــي ظــل التغيعـ
الواحــد والعشــرون؛ بــات تطويــر الأداء المدرســي أحــد أبــرز 
أولويــات أنظمــة التعليــم الحديثــة، لا ســيما فــي ضــوء الســعي 
إلــى تحقيــق معاييــر الاعتمــاد المدرســي، التــي تضمــن جــودة 
التعليــم ومُخرجاتــه، ويعُــدع مديــرو المــدارس من أبــرز العناصر 
ــون  ــا يضطلع ــرًا لم ــر؛ نظ ــذه المعايي ــق ه ــي تحقي ــرة ف المؤث
ــم، والإشــراف،  ــط، والتنظي ــي التخطي ــة ف ــن أدوار قيادي ــه م ب
ــم  ــة التععلث واتخــاذ القــرارات التــي تؤثــر بشــكل مباشــر فــي بيئ

وجــودة الأداء التربــوي والإداري.

ــر الاعتمــاد  ــى أن معايي ــد أشــار المطيــري )2023( إل وق
المدرســي تمُثعــل إطــارًا مرجعيعـًـا مشــتركًا تســعى المــدارس إلــى 
تحقيقــه بمشــاركة جميــع منســوبيها؛ لكــن تحقيــق هــذه المعاييــر 
يتطلعــب تمكيــن مديــري المــدارس وتطويــر أدائهــم بمــا يتوافــق 
مــع مُتطلعبــات الاعتمــاد. وتكمــن أهميــة ذلــك فــي بنــاء قــدرات 
المســتمر،  والتحســين  التغييــر  قيــادة  علــى  قــادرة  إداريــة 
ــة ومؤشــرات الأداء  ــن التطلععــات التربوي ــق بي ــان التواف وضم

المؤسســي.

فــي   )ETEC( والتدريــب  التعليــم  تقويــم  هيئــة  وتعُــدث 
المملكــة العربيــة الســعودية الجهــة الرئيســة التــي لهــا دور 
محــوري فــي تطويــر الأداء المدرســي، مــن خلال برامــج 
ــط  ــر محــددة لضب ــق معايي ــي تنُفعذهــا وف ــاد الت ــم والاعتم التقوي
ــج،  ــذه البرام ــرز ه ــن أب ــدارس. وم ــاءة الم ــع كف ــودة ورف الج
برنامــج الاعتمــاد المدرســي، الــذي طبُعــق فــي مــدارس التعليــم 
العــام عــام 2024؛ لذلــك يجــب إعــداد برامــج تدريبية تســتهدف 
لتطبيــق معاييــر  المــدارس وتأهيلهــم  أداء مديــري  تطويــر 

ــة. ــاد بفعالي الاعتم

التعليــم والتدريــب  الدولــي لتقويــم  ــد المؤتمــر  أكع وقــد 
المــدارس،  فــي  بــالأداء الإداري  (2020( أهميــة الارتقــاء 
ــة  ص ــة متخصع ــج تدريبي ــم برام ــرورة تصمي ــى ض ــددًا عل مُش
ــا  ــدارس؛ لم ــري الم ــي لمدي ــر المهن ــى بالتطوي ــا، تعُن وتنفيذه
ــدارس  ــو م ل نح ــوع ــادة التح ــي قي ــة ف ــن أهمي ــم م ــه دوره يمُثعل
أكثــر فاعليــة وجــودة؛ بمــا يسُــهم فــي تحقيــق مؤشــرات الأداء 

ــات التعليــم. جي فة، وتعزيــز جــودة مُخري المُســتهدي

ــدف  ــي ته ــة، الت ــة الحالي ــة الدراس ــع أهمي ــا تنب ــن هن وم
إلــى تصميــم برنامــج تدريبــي يسُــهم فــي تطويــر أداء مديــري 
فــي  الســعودية،  العربيــة  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 
ــودة الأداء  ز ج ــزع ــا يعُ ــاد المدرســي؛ بم ــر الاعتم ضــوء معايي
وبمــا  التعليميــة،  الخدمــات  بمســتوى  ويرتقــي  المؤسســي، 
ــة  ــج تنمي ــة 2030 وبرنام ــة المملك ــداف رؤي ــع أه ــق م يتواف

القــدرات البشــرية.

مشكلة الدراسة:  1-1
ــع  ــام بجمي ــم الع ــر نظــام التعلي ــى تطوي ــة إل ســعت المملك
ــة،  ــاءة عالي ــع بجــودة وكف ــه للمجتم ــة، وتقديم ــه المختلف مراحل
ــي  ر كم ــن تطــوع ــي م ــذا النظــام التعليم ــه ه ــا حقعق وبالرغــم مم

وكيفــي شــهده هــذا النظــام؛ لكــن الحاجــة مــا تــزال قائمــة 
لتعزيــز جــودة المُخرجــات، ورفــع كفــاءة الأداء التعليمــي 
والإداري. وفــي هــذا الإطــار أسســت المملكة هيئة تقويــم التعليم 
والتدريــب؛ لتقويــم عمــل المؤسســات - ومنهــا مؤسســات التعليــم 
ــع  ــم ورف ــات التعلي ــين مُخرج ــي تحس ــا ف ــل هدفه ــام- وتمثع الع
كفاءتــه، اســتنادًا إلــى قــرار مجلــس الــوزراء رقــم )120(، 
وتاريــخ )4( مــارس )2013(، كمــا أوصــت الجمعيــة الســعودية 
للعلــوم التربويــة والنفســية )جســتن( فــي اللقاء الســنوي الســادس 
ــي )6-4  ــد ف ــذي عُق ــوان: )الاعتمــاد المدرســي(، ال عشــر، بعن
فبرايــر،2013(؛ بإجــراء دراســات حــول مُتطلعبــات تطبيــق 

ــاد المدرســي. الاعتم

وفــي العصــر الحديــث، يعُــدع الأخــذ بمعاييــر الاعتمــاد 
ــد  ــا، ويؤك ــة وتميعزه ــة التعليمي م العملي ــدع ــا لتق ــي مطلبً المدرس
الخطيــب والجبــر )1999( أن الاعتمــاد أضحــى اتجاهـًـا عالميعـًـا 
ــة  ــراءات ذات العلاق ــطة والإج ــي الأنش ــرًا ف ــه كثي ل علي ــوع يعُ
أن  لزامًــا  وكان  التعليميــة،  والبرامــج  المؤسســات  بإنشــاء 
تتصــدعى الجهــود البحثيــة العلميــة لهــذا الموضــوع )ص. 20).

وبالرغــم مــن الجهــود المبذولــة لتطبيــق برنامــج الاعتمــاد 
ــج  ــة؛ لكــن النتائ ــام بالمملك ــم الع ــدارس التعلي ــي م المدرســي ف
أظهــرت أن عــدد المــدارس التــي حقعقــت مســتوى التميــز بلــغ 
ــا  ــف مدرســة تقريبً ــط، مــن أصــل )35( أل (292( مدرســة فق
والتدريــب،  التعليــم  تقويــم  )هيئــة  المملكــة  مســتوى  علــى 
ــير هــذا إلــى فجــوة كبيــرة فــي الأداء والجــودة،  2024(؛ ويشُ
ــام  ــم الع ــدارس التعلي ــري م ــب مدي ــة تدري ــس أهمي ــي تعك الت
بالمملكــة للمُشــاركة الفاعلــة فــي تحقيــق معاييــر الاعتمــاد 

المدرســي. 

ــي  ــف ف ــود ضع ــى وج ــات إل ــن الدراس ــد م ــير العدي وتشُ
ــتا  ــا دراس ــاد، منه ــال الاعتم ــن بمج ــب الموظفي ــات تدري عملي
ــارتا  ــن أش ــرون، 2012(، اللتي ــوح وآخ ــوي، 2015؛ الن )البل
إلــى قصــور مهــارات الموظفيــن الإدارييــن فــي مجــال الجــودة 
ــك  ــم. وكذل ــة إليه ــة المُقدعم ــج التدريبي ــة البرام ــاد؛ لقل والاعتم
عــدم وجــود دراســات محليــة – علــى حــدع علــم الباحثــة- 
ــم العــام بالمملكــة فــي  ــري مــدارس التعلي ــت تدريــب مدي تناول
ــد مــن  ــر الاعتمــاد المدرســي، كمــا أوصــى العدي ضــوء معايي
ــج  ــاء برام ــاول بن ــتقبلية تتن ــات مس ــراء دراس ــات بإج الدراس
فــي ضــوء  الموظفيــن  أداء  لتطويــر  تدريبيــة وتصميمهــا؛ 
والفقيــه   ،)2015( البلــوي  كدارســات:  الاعتمــاد  ـات  مُتيطيلعبيـ
ومحمــد )2015(، والجاســر )2023(؛ بينمــا أوصــت دراســة 
العواجــي )2023( بأهميــة توفيــر برامــج تدريبيــة نوعيــة لدعــم 
القــادة فــي تنفيــذ مُتطلعبــات الاعتمــاد المدرســي بفعاليــة؛ ومــن 
ــر  ــي لتطوي ــج تدريب ــم برنام ــى تصمي ــة إل ــرزت الحاج ــا ب هن
أداء مديــري مــدارس التعليــم بالمملكــة وفــق معاييــر الاعتمــاد 
اللازمــة؛  والمعــارف  بالمهــارات  لتزويدهــم  المدرســي؛ 

ــي. ــع الأداء المؤسس ــم ورف ــودة التعلي ــين ج لتحس
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أسئلة الدراسة:  1-2
ــر أداء مديــري مــدارس •  ــة لتطوي مــا الاحتياجــات التدريبي

فــي ضــوء معاييــر الاعتمــاد  بالمملكــة  العــام  التعليــم 
المدرســي؟ 

مــا درجــة أهميــة احتياجــات مديــري مــدارس التعليــم العــام • 
ــن  ــي، م ــاد المدرس ــر الاعتم ــوء معايي ــي ض ــة ف بالمملك

وجهــة نظــر خبــراء الدراســة؟ 
ح لتطويــر أداء مديــري •  مــا البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري

معاييــر  ضــوء  فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 
المدرســي؟   الاعتمــاد 

أهداف الدراسة:   1-3
ف علــى الاحتياجــات التدريبيــة لتطويــر أداء مديري •  التععــرث

معاييــر  ضــوء  فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 
الاعتمــاد المدرســي. 

لمديــري •  التدريبيــة  تحديــد درجــة أهميــة الاحتياجــات 
معاييــر  ضــوء  فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 

المدرســي.  الاعتمــاد 
مديــري •  أداء  لتطويــر  ح  مُقتــري تدريبــي  برنامــج  بنــاء 

معاييــر  ضــوء  فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 
المدرســي.  الاعتمــاد 

أهمية الدراسة:   1-4
ـل الأهميــة النظريــة للدراســة فــي تســليط الضــوء  تتمثعـ
ــج علمــي  ــم منت ــاد المدرســي، مــع تقدي ــى موضــوع الاعتم عل
يسُــهم فــي تطويــر أداء مديــري مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة 
وفــق معاييــر الاعتمــاد المدرســي، وفتــح آفــاق بحثيــة فــي 
مجــال الاحتياجــات التدريبيــة وتصميــم البرامــج التدريبيــة. 
أمــا الأهميــة التطبيقيــة، فتتجلعــى فــي تصميــم برنامــج تدريبــي 
ح تســتفيد منــه القيــادات التعليميــة والجهــات المعنيــة  ـري مُقْتيـ
بالتدريــب؛ لدعــم تطويــر أداء مديــري المــدارس، وتحديــد 

احتياجاتهــم التدريبيــة.

حدود الدراسة:  1-5
ــج 	  ــم برنام ــى تصمي ــة: اقتصــرت عل الحــدود الموضوعي

تدريبــي لمديــري مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة فــي 
ضــوء معاييــر الاعتمــاد المدرســي، وتحديــد الاحتياجــات 

ــا.  ــي ضوئه ــة ف التدريبي
الحــدود المكانيــة: اقتصــرت الدراســة علــى مــدارس 	 

التعليــم العــام. 
الحــدود الزمانيــة طبُعقــت الدراســة فــي الفصــل الأول مــن 	 

العــام الدراســي 1446 2024)). 
مصطلحات الدراسة:  1-6

الاعتمــاد المدرســي: هــو عمليــات تقويــم تقــوم بهــا جهــة 
صــة، يتــم مــن خلالهــا منــح المؤسســة التعليميــة اعترافـًـا  متخصع
دة مــن  بكفاءتهــا أو كفــاءة برامجهــا فــي ضــوء مجموعــة محــدع

المعاييــر )النــوح وموســى وفــراج، 2012).

ــي هــذه الدراســة  ــا ف ــاد المدرســي إجرائيعً ف الاعتم ــرع ويعُ
ــزام  ــن الت ــد م ــى التأك ــدف إل ــة؛ ته ــم منهجي ــة تقيي ــه: عملي بأن
والتربويــة  التعليميــة  المعاييــر  مــن  بمجموعــة  المــدارس 
ز جــودة التعليــم وتطوير الأداء المدرســي،  المعتمــدة، التــي تعُــزع
وتشــمل هــذه العمليــة: إجــراءات متسلســلة مــن التقييــم الذاتــي، 
والمراجعــة الخارجيــة، وإعــداد التقاريــر، التــي يحُــدعد مــن 
ــر  ــات الجــودة والتطوي ــق المدرســة لمُتطلعب ــدى تحقي ــا م خلاله
المســتمر؛ بمــا يــؤدي إلــى منحهــا شــهادة الاعتمــاد المدرســي 

ــه. أو عدم

الإطار النظري:  1-7
الاعتماد المدرسي:  

أو  التعليميــة  للمؤسســات  تقييــم  "عمليــة  الاعتمــاد 
ف علــى مــدى اســتيفاء  البرامــج بشــكل كلــي أو جزئــي؛ للتععــرع
المؤسســات أو البرامــج للمعاييــر التــي تضعهــا هيئــات أو 
ــة،  ــرق منظعم ــكل دوري، وط ــك بش ــاد، وذل ــات الاعتم تنظيم
وبإجــراءات معينــة، وإذا تــم ذلــك؛ فــإن المؤسســة أو البرنامــج 

 .(Wise, 2003( الاعتمــاد  يمُنــح 

ف المركــز الوطنــي للتقويــم والاعتمــاد والأكاديمــي  وعــرع
الاعتمــاد المدرســي بأنــه: اعتــــراف رســــمي تمنحــــه الهيئــــة 
صــة منهــا؛ بــــأن المدرســة اســتوفت شــروط  أو جهــــة مرخع
الاعتماد المدرســـــي ومعاييـــــره المعتمـــــدة لفتـــــرة زمنيـــــة 
محـــــددة، ويســـــتهدف المـــــدارس الأهليــة والعالميـــــة )هيئــة 

ــب، 2024). ــم والتدري ــم التعلي تقوي

هيئة تقويم التعليم والتدريب:  

تعُــدع هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب )ETEC( الجهــة 
المســؤولة عــن عمليــات الاعتمــاد المدرســي لمــدارس التعليــم 
ــم  ــر الجــودة فــي التعلي ــى وضــع معايي العــام، حيــث تعمــل عل
ـق مــن مــدى التزامهــا  ـم المــدارس للتحقعـ وتطويرهــا، وتقُيعـ
بهــذه المعاييــر، وتشــمل مهامهــا: إجــراء التقييمــات اللازمــة، 
والإشــراف علــى عمليــة التقييــم الذاتــي والمراجعــة الخارجيــة، 
وإعــداد التقاريــر عــن جــودة الأداء التعليمــي والإداري، وتقــدعم 
ــاد  ــهادات الاعتم ــح ش ــا، وتمن ــين أدائه ــدارس لتحس ــم للم الدع
ــي  ــهم ف ــا يسُ ــددة؛ مم ــات المح ــزم بالمُتطلعب ــي تلت ــدارس الت للم
رفــع مســتوى التعليــم وتحقيــق أهــداف رؤيــة المملكــة 2030.

أهداف الاعتماد المدرسي:  

ــدًا  ــي عق ــوم تعن ــم الي ــي عال ــودة ف ــر الج ــت معايي أصبح
ـات  اجتماعيعـًـا بيــن المدرســة وهيئــة الاعتمــاد حــول مُتيطيلعبيـ
ــد  ــا. وق ــق عليه ــات مُتف ــن توقعع ــا يضم ــة؛ مم ــة التعليمي العملي
أشــارت هيئــة التقويــم التعليــم والتدريــب 2023 إلــى أن أهــداف 

ــي: ــل ف ــي؛ تتمثع ــاد المدرس الاعتم

تحقيــق رؤيــة المملكــة 2030 فــي رفــع جــودة مُخرجــات • 
التعليــم. 
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الإســهام فــي ترشــيد الإنفــاق، وتحســين كفــاءة قطــاع • 
التعليــم العــام الأهلــي. 

توفيــر اعتمــاد مدرســي وطنــي ودولــي موثــوق لمــدارس • 
التعليــم العــام الأهلــي وتصنيفهــا. 

ــم  ــم التعلي ــة تقوي ــت هيئ ــداف، وضع ــك الأه ــق تل ولتحقي
ــن  ــى تمكي ــدف إل ــي؛ ته ــاد المدرس ــر للاعتم ــب معايي والتدري
ــة واضحــة، باســتخدام  ــر قدراتهــا بمنهجي المــدارس مــن تطوي
أدوات تقويــم مقنعنــة تكشــف جوانــب القــوة وفــرص التحســين، 
ــز المعاييــر علــى  ز ثقافــة التطويــر المســتمر، وترُكع وتعُــزع
بكفــاءة،  المــوارد  المدرســي عبــر اســتثمار  تحســين الأداء 
ــطلاب  ــع ال ــات جمي ــة احتياج ــم؛ لتلبي ــم والتععلع ــز التعلي وتعزي

)هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب، 2024). 

معايير الاعتماد المدرسي:  

ف المعاييــر بأنهــا: عبــارات تشُــير إلــى الحــدع الأدنــى  تعُــرع
مــن الكفايــات المطلــوب مــن المدرســة تحقيقهــا لغــرض معيــن، 
والحــدع الأدنــى أقــل الكفايــات الواجــب توافرهــا لــدى الفــرد أو 
المؤسســة لكــي تلتحــق بالمســتوى الأعلــى؛ لأداء الــدور المنوط 
ــم المرغــوب،  ــم والتععلع ــر مُخرجــات التعلي د المعايي ــدع ــا. وتحُ به
ممثعلــة فيمــا ينبغــي أن يعرفــه الــطلاب، ويقــوم بــه مــن أداءات 

)الريــس، 2015، ص 22).

جوانــب  جميــع  المدرســي  الاعتمــاد  معاييــر  وتغُطــي 
ــج  ــى نوات ــز عل ــم، وترُكع لث ــي التععي ــرة ف ــة المؤث ــة التعليمي العملي
ــر،  ــرة معايي ــالات، وعش ــع مج ــي: أرب ــت ف ــي تمثعل ــم الت لث التععي
و)47( مؤشــرًا علــى النحــو الآتــي: الإدارة )القيادة( المدرســية، 
ــة  ــية )هيئ ــة المدرس ــم، والبيئ ــج التععلع ــم، ونوات ــم والتععلع والتعلي

تقويــم التعليــم والتدريــب، 2024).

- خصائص معايير الاعتماد المدرسي: 

ــي  ــاد المدرس ــر الاعتم ــري )2015( أن معايي ــر العم يذك
ــرى،  ــة لأخ ــن دول ــرى، وم ــة لأخ ــة اعتمادي ــن هيئ ــف م تختل
عــدة  هنــاك  لكــن  منطقــة وطبيعتهــا؛  حســب ظــروف كل 
خصائــص يجــب توافرهــا فــي هــذه المعاييــر، وهي: الشــمولية، 
ــق  ــة، والاســتمرارية، وأن تحُقع ــة، وأن تكــون مجتمعي والمرون

مبــدأ المشــاركة )ص42). 

2- البرامج التدريبية:  

مفهوم التدريب:  

ــه  ف ــث عرع ــن، حي ــد الباحثي ــب عن ــات التدري تعــدعدت تعريف
ب  العاصــي )2017( بأنــه: "النشــاط الــذي يكُســب المُتــدرع
ــه  ــع كفاءت ــة؛ لرف ــات اللازم ــارات والاتجاه ــارف والمه المع
الســكارنة  ف  عــرع بينمــا   .)145 عملــه")ص  مجــال  فــي 
(2012( تصميــم البرامــج التدريبيــة بأنهــا: "عمليــة الربــط 
بيــن الاحتياجــات التدريبيــة والأهــداف التــي توُضــع بدقــة 
ــي الحســبان الظــروف  ــة هــذه الاحتياجــات، مــع الأخــذ ف لتلبي

المحيطــة" )ص)126. والبيئيــة  التنظيميــة 

أهمية تدريب مديري مدارس التعليم العام: 

أشــار الجاســر )2023( إلــى أن التدريب يمُثعل إســتراتيجية 
أساســية لتطويــر رأس المــال البشــري؛ ممــا يبــرز أهميــة 
تدريــب الموظفيــن الإدارييــن؛ بوصفــه مُتطلعبًــا لتطويــر أدائهــم 
ــة،  ــودة عالي ــم بج ــن أداء أعماله ــم م ــم؛ لتمكينه ــع كفاءته ورف
ــتوى  ــة ومس ــاءة المؤسس ــى كف ــا عل ــس إيجابيعً ــا ينعك ــو م وه
 (2019( الشــريف  د  وشــدع التنافســية،  وقدرتهــا  إنجازاتهــا 
ــن؛ لتزويدهــم  ــب الموظفي ــى تدري ــز عل ــى ضــرورة التركي عل
ــم،  ــى أداء واجباته ــاعدهم عل ــي تس ــرات الت ــارات والخب بالمه

ــة. ــطة المؤسس ــي أنش ــرات ف ــة التغي ومواكب

تحديد الاحتياجات التدريبية: 

ــي  ــم ف ــر مه ــة عنص ــات التدريبي ــد الاحتياج ــة تحدي عملي
صناعــة التدريــب، ومرحلــة أولــى يتــم علــى أثرهــا تنفيــذ 
المرحلــة الثانيــة؛ وهــي تصميــم البرنامــج التدريبــي )الفضالــة، 
فهــا عامــر ومصــري )2019( بأنهــا: "خطــوات  2023(، ويعُرع
منظعمــة منطقيــة يتبعهــا القــادة والرؤســاء لتنميــة القوى البشــرية 
فــي المؤسســة؛ للكشــف عــن النقــص أو التناقــض بيــن وضــع 

ــه")ص271).  ــم، ووضــع أو أداء مرغــوب في وأداء قائ

ــرات  ــن التغيي ــة م ــة مجموع ــات التدريبي ــل الاحتياج وتمثع
والتطــورات المطلوبــة؛ لتعزيــز معــارف مديــري مــدارس 
المملكــة؛ بهــدف تزويدهــم  العــام فــي  التعليــم واتجاهاتهــم 
ــع  ــق م ــا يتواف ــم، بم ــع مســتوى أدائه ــة لرف ــارات اللازم بالمه
التغيــرات التنظيميــة والتطويريــة التــي تشــهدها المــدارس، 
ـات الاعتمــاد  وتهــدف إلــى ضمــان الجــودة وتحقيــق مُتيطيلعبيـ

المدرســي.

أساليب تحديد الاحتياجات التدريبية: 

اتفــق تريســي )2004(، والطعانــي )2009(، والســكارنة 
(2012(، وياغــي )2019( علــى أن أبــرز أســاليب تحديــد 

ــي: ــل ف ــة؛ تتمثع الاحتياجــات التدريبي

الأســلوب 	  هــذا  ــز  يركع )المنظمّــة(:  التنظيــم  تحليــل 
ــاط  ــي نش ــا ف ــة وتحليله ــرات المتوقعع ــة التغيي ــى دراس عل
الأهــداف  فــي  التغييــرات  مثــل:  التعليميــة،  المؤسســة 
ــاليب  ــي أس ــرات ف ــر الأداء، أو التغيي ــات ومعايي والسياس

العمــل والعمليــات، أو دخــول مجــالات جديــدة. 
الأســلوب 	  هــذا  ــز  يركع )العمليــات(:  الوظيفــة  تحليــل 

علــى دراســة وتحليــل الوظيفــة وواجباتهــا ومســؤولياتها، 
ــارات  ــارف والمه ــرى، والمع ــف الأخ ــا بالوظائ وعلاقته
والســلوكيات اللازمــة لأدائهــا، ومعاييــر الأداء المطلــوب 
التدريبيــة  تحقيقهــا مــن شــاغلها؛ لتحديــد الاحتياجــات 

ــل  ــه الأكم ــى الوج ــة عل ــام الوظيف ــة مه ــة لتأدي اللازم
ــلوب 	  ــذا الأس ــز ه ــة(: يركع ــاغل الوظيف ــرد )ش ــل الف تحلي

علــى مــدى قيــام الموظــف بــأداء مهــام وظيفتــه وواجباتهــا 
ومســؤولياتها.  
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تحديــد  مصــادر  أن  إلــى   )2023( الجاســر  وأشــار 
ــى أســلوب تحديدهــا،  ــاء عل عــة بن ــة متنوع الاحتياجــات التدريبي
ومنهــا: الموظــف والرئيــس المباشــر، ومســؤول التدريــب فــي 
المؤسســة، والإدارة العليــا، والخبيــر المختــص والمُستشــار 
صة، وإجراء الدراســات  الخارجــي، ومراكــز التدريــب المتخصع
الجــودة  التعليــم، ونظــام  تتنــاول مســتقبل  التــي  والبحــوث 
ــد  ــراد، وتحدي ــام الأف ــي مه ــرات ف ــؤ بالتغيي ــاد، والتنب والاعتم
الاحتياجــات التدريبيــة اللازمــة لذلــك، وتحليــل معــدلات الأداء 
ــد  ــردي والمؤسســي؛ لتحدي ــى مســتوى الأداء الف ــة عل المطلوب

الاحتياجــات التدريبيــة اللازمــة للعامليــن )ص543).

بناء البرنامج التدريبي: 

نــات  مكوع تصميــم  التدريبــي:  البرنامــج  بنــاء  عمليــة 
ــد مــن  ــق العدي ــب وف ــي ضــوء الهــدف مــن التدري البرنامــج ف
الخطــوات، كمــا أشــار إليهــا مــرزا )2007(، وياغــي )2019) 
علــى النحــو الآتــي: تحديــد اســم البرنامــج التدريبــي، وأهدافــه، 
لــه،  بيــن  المتدرع واختيــار  التدريبيــة،  وأســاليبه  ومحتــواه، 
بيــن لتنفيــذه، ومدتــه الزمنيــة، ومكانــه، وتنفيــذه،  واختيــار المُدرع

ــه.  وتقويم

الدراسات السابقة:  1-8
ــة  ــابقة ذات الصل ــات الس ــزء الدراس ــذا الج ــتعرض ه يس
بموضــوع الدراســة الميدانيــة، وقــد رُتعبــت على حســب تسلســها 

التاريخــي مــن الأقــدم إلــى الأحــدث، كمــا يأتــي: 

ف  هدفــت دراســة النــوح وآخريــن )2012( إلــى التععــرث
علــى الأســباب الداعيــة للأخــذ بالاعتمــاد المدرســي فــي التعليــم 
العــام بالســعودية، وأبــرز الصعوبــات، ومُتطلعبــات تطبيقــه. 
ــة  ــى عين ــي عل ــي التحليل واســتخدمت الدراســة المنهــج الوصف
نــة مــن )73( مديــرًا للمرحلتيــن المتوســطة والثانويــة.  مكوع
لــت الدراســة إلــى عــدة صعوبات تعــوق تطبيــق الاعتماد  وتوصع
المدرســي، منهــا: صعوبــات مُتعلعقــة بالتطويــر والتدريــب، 
والإمكانــات والتجهيــزات، والمقــررات، والقيــادة، والمعلميــن، 

ــي. ــع المحل ــاركة المجتم ــطلاب، ومش وال

وأمــا دراســة الغامــدي )2016(، فهدفــت إلــى تقييــم مــدى 
ــم بمحافظــة المخــواة لمعاييــر الاعتمــاد  تطبيــق مــدارس التعلي
ومديــرة  مديــرًا   )63( مــن  عينــة  واســتهدفت  المدرســي، 
للمرحلتيــن المتوســطة والثانويــة، باســتخدام المنهــج الوصفــي 
ــق  ــي تطبي ــا ف ــج فروقً ــرت النتائ ــتبانة. وأظه ــحي والاس المس
الــة علــى  المعاييــر، حيــث حصــل مجــال القيــادة المدرســية الفعع
ــور  ــاء الأم ــام أولي ل اهتم ــا ســجع ــابي، بينم ــى متوســط حس أعل
إلــى تأثيــر  والمجتمــع المحلــي أقــل متوســط؛ ممــا يشُــير 

ــر.  ــق المعايي ــي تطبي ــف ف ضعي

كمــا أجــرت الحربــي وابــن بكــر )2021( دراســة هدفــت 
إلــى معرفــة واقــع المهــارات الإداريــة للقيــادات المدرســية فــي 
المدينــة المنــورة، واســتخدمت المنهــج الوصفــي المســحي، 
وأظهــرت نتائــج الدراســة أن المهــارات الإداريــة للقيــادات 

ــروق ذات  ــود ف ــع وج ــطة، م ــة متوس ــت بدرج ــية كان المدرس
ــوس. ــة البكالوري ــح حمل ــة لصال ــة إحصائي دلال

كمــا أجــرت الحربــي )2022( دراســة هدفــت إلــى: تحليــل 
ــم  ــي مــدارس التعلي ــاد الأكاديمــي ومؤشــراته ف ــر الاعتم معايي
العــام بالمملكــة العربيــة الســعودية، وتحديــدًا فــي المرحلــة 
لتحليــل  التحليلــي؛  الوصفــي  المنهــج  واســتخُدم  الثانويــة، 
ــرت  ــة. وأظه ــودة التعليمي ــات الج ــوء مُتطلعب ــي ض ــر ف المعايي
ــة للتطبيــق، التــي يمكــن  النتائــج مجموعــة مــن المعاييــر القابل
أن تسُــهم فــي تطويــر الأداء المدرســي، وتحقيــق مُتطلعبــات 

ــة. ــة الثانوي ــتوى المرحل ــى مس ــي عل ــاد الأكاديم الاعتم

ف  وأجــرت العواجــي )2023( دراســة هدفــت إلــى التععــرع
ــة  ــة الأهلي ــة الثانوي ــدارس المرحل ــادة م ــق ق ــع تطبي ــى واق عل
المدرســي.  الاعتمــاد  لمعاييــر  الريــاض  بمدينــة  والعالميــة 
واســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي التحليلي، واســتندت إلى 
أداة الاســتبانة لجمــع البيانــات مــن عينــة مــن قــادة المــدارس، 
ــن  ــر بي ــق المعايي ــي تطبي ــاوت ف ــود تف ــج وج ــرت النتائ وأظه
المــدارس الأهليــة والعالميــة، وكان ذلــك مرتبطـًـا بمســتوى 
التأهيــل القيــادي، والدعــم المؤسســي، ومــدى الإلمــام بمفاهيــم 
الاعتمــاد المدرســي. وأوصــت الدراســة بأهميــة توفيــر برامــج 
ــاد  ــات الاعتم ــذ مُتطلعب ــي تنفي ــادة ف ــم الق ــة لدع ــة نوعي تدريبي

ــة. ــي بفعالي المدرس

ــى الكشــف  ــد ســعت إل ــي )2023(، فق ــة المالك ــا دراس أم
عــن مُتطلعبــات تطبيــق معاييــر الاعتمــاد المدرســي فــي مــدارس 
ــة  ــدارس الثانوي ــري الم ــر مدي ــة نظ ــن وجه ــام، م ــم الع التعلي
ومشــرفي الإدارة المدرســية فــي مكــة المكرمــة. واعتمــدت 
أداة  الاســتبانة  باســتخدام  الوصفــي  المنهــج  الدراســة علــى 
لــت إلــى وجــود مجموعــة مــن المُتطلعبــات  رئيســة، وتوصع
ــاد  ــر الاعتم ــل معايي ــي تفعي ــهم ف ــي تسُ ــة الت ــة والفني التنظيمي
المدرســي، أبرزهــا: دعــم القيــادات التربويــة، وتوفيــر المــوارد 

ــل. ــب والتأهي ــج التدري ــف برام ــة، وتكثي ــرية والمادي البش

وفــي الســياق ذاتــه، هدفــت دراســة العتيبــي )2024( إلــى 
تحديــد معاييــر الاعتمــاد المدرســي المناســبة للمملكــة العربيــة 
ــدول  ــض ال ــرات بع ــن خب ــتفادة م ــن خلال الاس ــعودية، م الس
مــة، مثــل: فنلنــدا وكوريــا الجنوبية وســنغافورة.  التعليميــة المُتقدع
واســتخدمت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليلــي، وخلصــت 
إلــى عــدد مــن المعاييــر العامــة التــي يمكــن تبنيهــا فــي التعليــم 
الســعودي، مــع تقديــم توصيــات تتعلعــق بآليــات التكيعــف المحلــي 

للمعاييــر الدوليــة ضمــن بيئــة التعليــم العــام فــي المملكــة.

التعليق على الدراسات السابقة:  1-9
يتضــح مــن خــلال مراجعــة الدراســات الســابقة عــدم • 

وجــود دراســات تناولــت تدريــب مديــري مــدارس التعليــم 
ــي.  ــاد المدرس ــر الاعتم ــوء معايي ــي ض ــة ف ــام بالمملك الع

تتفــق الدراســة الحاليــة مــع غالبيــة الدراســات فــي تنــاول • 
بعــض  مــع  وتتفــق  عــام،  بشــكل  الاعتمــاد  موضــوع 
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وأســلوب  الوثائقــي  المنهــج  اســتخدام  فــي  الدراســات 
ــاي، واســتخدام الاســتبانة أداة للدراســة، وتختلــف فــي  دلف
أنهــا تناولــت تصميــم برنامــج تدريبــي لتطويــر أداء مديــري 
مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة فــي ضــوء معاييــر الاعتمــاد 

ــي.   المدرس
أفــادت الدراســة الحاليــة مــن الدراســات الســابقة فــي • 

ر واضــح عــن الموضــوع، وصياغــة مشــكلة  بلــورة تصــوع
ــاء  ــاء الإطــار النظــري وأداة الدارســة، وبن الدراســة، وبن
ــة  ــة الحالي ــرد الدراس ح. وتنف ــمُقْتيري ــي الـ ــج التدريب البرنام
مــت برنامجًــا تدريبيعـًـا لتطويــر أداء مديــري  بأنهــا صمع
معاييــر  ضــوء  فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس 

الاعتمــاد المدرســي. 

منهجية الدراسة وإجراءاتها:  1-10
منهج الدراسة: 

اســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي الوثائقــي؛ للإجابــة 
استشــرافية  منهجيــة  اســتخدمت  كمــا  الأول،  الســؤال  عــن 
مُســتخدمة أحــد أســاليب الدراســات المســتقبلية؛ وهــو أســلوب 
أســئلة  بقيــة  عــن  للإجابــة  )Delphi Method(؛  دلفــاي 
ــل إلــى رؤيــة مشــتركة لخبــراء الدراســة  الدراســة؛ للتوصع
ــج  ــاء البرنام ــة وبن ــات التدريبي ــة الاحتياج ــة أهمي ــال درج حي

ح.  ــمُقْتيري ــي الـ التدريب

مجتمع الدراسة وعينتها: 

تطبيــق  ومُتطلعبــات  الحاليــة  الدراســة  لطبيعــة  نظــرًا 
أســلوب دلفــاي؛ فقــد اعُتمــد علــى عينــة قصديــة مــن الخبــراء 
والمختصيــن فــي مؤسســات التعليــم، يحملــون درجــة الدكتــوراه 
ــغ  فــي الإدارة التربويــة، وخبرتهــم أكثــر مــن )15( ســنة، وبل
صًــا. عــدد المشــاركين فــي هــذه الدراســة )35( خبيــرًا ومتخصع

أداة الدراســة وإجراءاتهــا: بعــد مراجعــة الأدب النظــري 
وتحليــل  الســابقة،  والدراســات  الدراســة  بمجــال  المُتعلعقــة 
معاييــر الاعتمــاد المدرســي التــي وضعتهــا هيئــة تقويــم التعليــم 
والتدريــب؛ بنُيــت علــى المنهجيــة المعتمــدة فــي تصميم أســلوب 
دلفــاي؛ اعتمــدت الدراســة أداة الاســتبانة؛ للإجابــة عــن ســؤالي 

ــي: ــا للآت ــث(، وفقً ــي والثال الدراســة )الثان

الجولة الأولى: 

الســؤال الأول،  إجابــة  بنــاءً علــى  مــت الاســتبانة  صُمع
والاســتفادة مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة، واحتــوت علــى 
ــدارس  ــري م ــا لمدي ــا تدريبيعً ــمع )56( احتياجً ــة تض ــة أولي قائم
ــى  ــاءً عل ــة بن رت القائم ــوع ــد طُ ــة، وق ــي المملك ــام ف ــم الع التعلي
ــراء  ــى خب ــر الاعتمــاد المدرســي، وعُرضــت عل ــل معايي تحلي
ــة-  ــي )عالي ــاس ثلاث ــتخدام مقي ــاج باس ــة كل احتي ــم أهمي لتقيي
ــدة  ــل احتياجــات جدي ــة تعدي متوســطة- منخفضــة(، مــع إمكاني
خبيــرًا،   )35( الأولــى  الجولــة  فــي  وشــارك  إضافتهــا.  أو 
التدريبيــة  وبعــد تحليــل الاســتجابات، حُــدعدت الاحتياجــات 

التــي حصلــت علــى متوســط وزن نســبي )85( فأعلــى، بينمــا 
اسُــتبعد )14( احتياجًــا.

لــت  الجولــة الثانيــة: بنُيــت الاســتبانة بنــاء علــى مــا توصع
إليــه نتائــج الجولــة الأولــى، وطلُــب مــن خبــراء الدراســة 
إبــداء رأيهــم حيــال نتائــج الجولــة وفــق مقيــاس ثلاثــي )عاليــة- 
متوســطة- منخفضــة(، وبلــغ نســبة عــدد المشــاركين فــي 
ــذا  ــتجابات له ــع الاس ــد جم ــرًا، وبع ــة )30( خبي ــة الثاني الجول
الجولــة وتحليلهــا إحصائيعـًـا؛ حُــدعدت الاحتياجــات التدريبيــة 
ــى،  ــغ )85( فأعل ــى متوســط وزن نســبي بل ــت عل ــي حصل الت
وبلغــت )42( احتياجًــا تدريبيعًــا، بينمــا اسُــتبعد )6( احتياجــات؛ 

ــا. ــا ضمنيعً ــا وتداخله لتكراره

محوريــن  لتشــمل  الاســتبانة  بنُيــت  الثالثــة:  الجولــة 
الجولتيــن  نتائــج  عُرضــت  الأول،  المحــور  فــي  رئيســين، 
الأولــى والثانيــة وطلُــب مــن الخبــراء إبــداء آرائهــم باســتخدام 
ــي  ــور الثان ــا المح ــق(. أم ــر مواف ــق- غي ــي )مواف ــاس ثنائ مقي
ــم بنــاءً علــى  ح الــذي صُمع ــن البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري فتضمع
الاحتياجــات التدريبيــة التــي حصلــت علــى نســبة اتفــاق عاليــة 
نــات البرنامــج  فــي الجولتيــن، وطلُــب مــن الخبــراء تقييــم مُكوع
باســتخدام مقيــاس ثنائــي، مــع إمكانيــة تعديــل مــا يرونــه 
مناســباً، وشــارك فــي الجولــة الثالثــة )26( خبيــرًا، وبعــد 
التحليــل الإحصائــي، اعُتمــدت النتائــج التــي أظهــرت أن جميــع 
نــات البرنامــج حصلــت علــى  الاحتياجــات التدريبيــة ومكوع
ــى إجمــاع  ــا أشــار إل ــة تجــاوزت 85%؛ مم ــاق عالي نســبة اتف
ــادة  ــج دون إع ــاء بالنتائ ر الاكتف ــرع ــي تق ــراء؛ وبالتال ــن الخب بي

عرضهــا.

صــدق أداة الدراســة: تجمــع أدبيــات مناهــج البحــث علــى 
أن اســتخدام أســلوب دلفــاي يحــلع محــل صــدق المحكعميــن، 
حيــث توفعــر الجــولات المتعــددة قــدرًا كبيــرًا مــن الصــدق؛ ممــا 

يجعلهــا بمثابــة تحكيــم.

أســاليب المعالجــة الإحصائيــة: اسُــتخدمت التكــرارات 
ــي الجــولات  ــراء الدراســة ف ــة لاســتجابات خب والنســب المئوي
الــثلاث، وحُســب متوســط نســبة اتفــاق المشــاركين وفقـًـا للآتــي: 
النســبة المئويــة لمتوســط الــوزن النســبي - قيمــة الــوزن النســبي 
ــوزن النســبي كاملًا )100(، واعتمــدت الدراســة  ــارة + ال للعب
المحــكع المعيــاري لدرجــة الاتفــاق المقبولــة لخبــراء الدراســة؛ 

للحصــول علــى متوســط وزن نســبي قيمتــه )85%( فأعلــى.

نتائج الدراسة ومناقشتها: 

إجابــة الســؤال الأول: مــا الاحتياجــات التدريبيــة لتطويــر 
أداء مديــري مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة فــي ضــوء معاييــر 

الاعتمــاد المدرســي؟

ــر  ــق معايي ــوى وثائ ــل محت ــة عــن هــذا الســؤال حُلع للإجاب
الاعتمــاد المدرســي لعــام 2023، الصــادرة مــن هيئــة التقويــم 
ــة  ــر الرئيس ــع المعايي ــل جمي ــر تحلي ــة، عب ــب بالمملك والتدري
ــة  ــام المرتبط ــطة والمه ــد الأنش ــكعات؛ لتحدي ــة والمح والفرعي
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بمديــري مــدارس التعليــم العــام بشــكل مباشــر، مــن خلال تقديــم 
خدمــات الدعــم والمســاندة لهــا؛ ومــن ثــمع حُــدعدت الاحتياجــات 

ــة لمديــري المــدارس فــي ضــوء هــذه المعاييــر. التدريبي

جدول )1(: الاحتياجات التدريبية لمديري مدارس التعليم 
العام بالمملكة في ضوء معايير الاعتماد المدرسي. 

الاحتياجات التدريبية المحكعات المعيار 
24 18 الإدارة )القيادة( المدرسية 

18 13 التعليم والتععلعم 
لثم  14 13 نواتج التععي

5 6 البيئة المدرسية 
61  المجموع 

 

يتبيعــن مــن الجــدول )1(، أن نتائــج تحليــل معاييــر الاعتماد 
المدرســي لعــام 2023، الصــادرة مــن هيئــة التقويــم والتدريــب 
لمديــري  التدريبيــة  أن عــدد الاحتياجــات  بيعنــت  بالمملكــة؛ 
عــت علــى  مــدارس التعليــم العــام بلــغ )61( احتياجًــا، توزع
أربعــة معاييــر رئيســة، حيــث احتلــت الإدارة والقيادة المدرســية 
المرتبــة الأولــى مــن حيــث عــدد الاحتياجــات )24( احتياجًــا، 
وتلتهــا معاييــر التعليــم والتعلعــم )18(، ثــم نواتــج التعلعــم )14(، 
ــدعر  ــير تص ــن تفس ــط. ويمك ــية )5( فق ــة المدرس ــرًا البيئ وأخي
التدريبيــة  الاحتياجــات  لقائمــة  المدرســية  والقيــادة  الإدارة 
مقارنــة ببقيــة المعاييــر - لا ســيما معيــار البيئــة المدرســية- بــأن 
دور مديــر المدرســة القيــادي يمُثعــل حجــر الأســاس فــي تفعيــل 
ــل مســؤوليات  ــث يتحمع ــة، حي ــاد المدرســي كاف ــر الاعتم معايي
التخطيــط، والمتابعــة، واتخــاذ  تشــمل:  متعــددة ومترابطــة 
القــرار، وتحفيــز منســوبي المدرســة، وضمــان جــودة التعليــم، 
ــة  ــه القيادي ــر مهارات ــل تطوي ــا يجع ــم؛ مم ــج التعلع ــق نتائ وتحقي
ــا؛ لضمــان فاعليــة العمــل المدرســي  والإداريــة أمــرًا ضروريعً

ــدت دراســة الغامــدي )2016)  وجــودة مُخرجاتــه. كمــا أكع
ــث  ــر الجــودة، حي ــق معايي ــي تحقي ــية ف ــادة المدرس ــة القي أهمي
حصلــت علــى أعلــى متوســط فــي التطبيــق؛ الأمــر الــذي يبــرز 

ــادة. ــى تأهيــل الق الحاجــة إل

الاحتياجــات  صُنعفــت  الدراســة  أســئلة  بقيــة   وللإجابــة عــن 
التدريبيــة المتشــابهة، وأصبــح عــدد الاحتياجــات فــي صورتهــا الأولية 

ــي:  ــو الآت ــى النح ــة عل ــالات رئيس ــان مج ــى ثم ــت إل (56(، صُنعف

 (9) المدرســي:  والاعتمــاد  الجــودة  الأول:  المجــال 
تدريبيــة. احتياجــات 

المجال الثاني: مهارات التخطيط: (10( احتياجات تدريبية. 

ــق: (6)  ــة والتوثي ــارات إعــداد الأدلّ ــث: مه المجــال الثال
ــة. احتياجــات تدريبي

 (7) والتقويــم:  القيــاس  مهــارات  الرابــع:  المجــال 
تدريبيــة. احتياجــات 

المجال الخامس: التعليم والتعلم: (12( احتياجا تدريبيعاً. 

المجال السادس: الدعم الأكاديمي: (4( احتياجات تدريبية. 

جودة المرافق والتجهيزات: (3( احتياجات تدريبية. 

المجال السابع: المهارات الإدارية: (5( احتياجات تدريبية. 

ــات  ــة أهميــة الاحتياج ــا درج ــي: م ــة الســؤال الثان إجاب
فــي  بالمملكــة  العــام  التعليــم  مــدارس  لمديــري  التدريبيــة 
ضــوء معاييــر الاعتمــاد المدرســي، مــن وجهــة نظــر خبــراء 

الدراســة؟

للإجابــة عــن الســؤال؛ حُســب متوســط نســبة اتفــاق خبــراء 
الدراســة فــي ثلاث الجــولات حيــال درجــة أهميــة الاحتياجــات 
التدريبيــة لمديــري مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة فــي ضــوء 

معاييــر الاعتمــاد المدرســي؛ وجــاءت النتائــج كالآتــي:

جدول رقم )2(: متوسط نسبة اتفاق خبراء الدراسة حيال درجة أهمية الاحتياجات التدريبية. 

الاحتياج التدريبي م 
متوسط النسبة المئوية لمتوسط الوزن النسبي في الثلاث جولات 

الاتفاق  الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الأولى 
المجال الأول: الجودة والاعتماد المدرسي 

97% 99% 96% 95% مفهوم الاعتماد المدرسي وأهدافه وأهميته. 1. 
95% 97% 94.32% 92% معايير هيئة تقويم التعليم والتدريب وتحليلها ومصادرها. . 2
92% 97.12% 96.3% 95% دور القيادات في عمليات ضمان الجودة والاعتماد المدرسي. . 3
98% 99% 98% 96% آليات ومراحل الاعتماد المدرسي. . 4

المجال الثاني: مهارات إعداد الخطط ومتابعة تنفيذها 
90.80% 95% 90% 87.4% مفهوم التخطيط وأهميته، أنواعه، ومهارة صياغتها. . 5

مفهوم مؤشرات الأداء، وأهميتها، وأنواعها، وعلاقتها . 6
90.30% 93% 89.9% 88% بعمليات التخطيط. 

نات الخطة، . 7 الخطط التشغيلية: مفهومها، وأهميتها، ومكوع
95.40% 99.2% 95% 92% ومهارات بنائها. 
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الاحتياج التدريبي م 
متوسط النسبة المئوية لمتوسط الوزن النسبي في الثلاث جولات 

الاتفاق  الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الأولى 

ناتها، . 8 الخطط التنفيذية: مفهومها، وأهميتها، ومجالاتها، ومكوع
88.33% 90% 88% 87% ومهارات بنائها. 

بناء الخطط العلاجية؛ لتحسين المستوى الأكاديمي لطلاب، . 9
95.83% 98% 96% 93.5% وخطط التطوير المهني للكوادر التعليمية والإدارية. 

98.08% 99.6% 97.65% 97% متابعة تنفيذ الخطط، وأساليب المتابعة وآلياتها.  . 10
92.77% 97.3% 92% 89% إعداد التقارير الدورية. . 11

المجال الثالث: مهارات التوثيق وإعداد الأدلة 
82% 85.3% 82% 80% مهارة إعداد الأدلعة التعريفية. . 12

البيانات والمعلومات: المفهوم والأهمية والأنواع، ومصادرها، . 13
89% 95% 90% 82% ووسائل جمعها وأدواتها، وطرق عرض وتنظيمها. 

مهارات جمع الأدلعة والبراهين المُتعلعقة بكل معيار من معايير . 14
98% 99.4% 98% 98% الاعتماد المدرسي وتوثيقها. 

المجال الرابع: مهارات القياس والتقويم 
95% 96% 94.8% 94% التقويم: أنواع تقويم الأداء )الذاتي- الخارجي(. . 15

 مشاركة القيادات في التقويم الذاتي في ضوء معايير الاعتماد . 16
92% 92% 93% 90.3% المدرسي. 

مهارات قياس مؤشرات الأداء الإداري والتعليمي على . 17
96% 98% 97% 93% مستوى المدرسة. 

18 .
مهارات بناء وتطبيق مقاييس تقويم الأداء وأدواته: 

)استطلاعات الرأي- مقاييس التقدير- جداول البيانات 
والإحصاءات.... إلخ(. 

 %88 %88.9 %90 %89

مهارة تحليل بيانات تقويم الأداء ونتائجه، وإعداد تقارير تقويم . 19
94% 97% 93% 91% الأداء الدورية. 

99% 100% 99% 98.3% الدراسة الذاتية: مفهومها- عناصرها- إجراءاتها.  . 20
المجال الخامس: التعليم والتعّلُم 

تقديم الدعم للكادر التعليمي؛ لضمان جودة التعليم والتععلعم . 21
87% 88% 87% 85% والتطوير المهني. 

قين والمُتعثعرين . 22 برامج رعاية الموهوبين والمبدعين والمُتفوع
84% 90% 83% 80% وذوي الاحتياجات الخاصة. 

الأنشطة الطلابية: مفهومها، وأنواعها ومجالاتها، وآليات . 23
82% 86% 83% 78% تحفيز الطلاب للمشاركة فيها. 

برامج المهارات الرقمية ومهارات البحث العلمي والتععلعم . 24
92% 94.5% 92% 90% الذاتي. 

آليات المشاركة وإجراءاتها في الاختبارات الوطنية لتحقيق . 25
97% 99% 96.2% 95.4% الإنجاز المتميعز. 

المجال السادس: خدمات الدعم الأكاديمي 

المهارات اللازمة للمشاركة في تقديم الدعم؛ لضمان جودة . 26
85% 85% 83% 89% التعليم والتععلعم. 

لثم الإلكتروني: مفهومه، وأهميته، ومهارات تطبيقه. . 27 84% 87% 83.5% 82% التععي

لثم: مفهومها، وأهميتها، وخدماتها، ومهارات . 28 إدارة مصادر التععي
88% 90% 89% 85% تنفيذ الخدمات ومتابعتها؛ لضمان احتياجات البرامج والطلاب. 

المجال السابع: جودة المرافق والتجهيزات 
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يتضح من الجدول )2(؛ وجود اتفاق عالٍ على أهمية 
الاحتياجات التدريبية لمديري مدارس التعليم العام بالسعودية 
في ضوء معايير الاعتماد المدرسي، حيث بلغت نسبة اتفاق 
خبراء الدراسة )92%(، وتراوحت بين )82% و100%(؛ 
مما يدلع على اتفاق كبير يمكن الاعتماد عليه للإجابة عن 
السؤال الثالث، وتتوافق هذه النتائج مع ما أظهرته دراسة 

لت إلى وجود صعوبات  النوح وآخرين )2012(، التي توصع
متعددة في تطبيق الاعتماد المدرسي، من بينها: احتياجات 

التدريب والتطوير.  

كمــا تتوافــق هــذه النتائــج مــع دراســة الغامــدي )2016(، 
ــدت أهميــة فاعليــة القيــادة المدرســية فــي تطبيــق معايير  التــي أكع

صــة  الاعتمــاد المدرســي؛ ممــا يتطلعــب برامــج تدريبيــة مُتخصع
للقيــادات المدرســية فــي هــذا المجــال، وتنســجم أيضًــا مــع 
نتائــج دراســتي الحربــي وابــن بكــر )2021(، والعواجــي 
ــل:  ــالات مث ــي مج ــب ف ــة التدري ــا أهمي دت ــن أكع (2023(، اللتي
التخطيــط والتنفيــذ والمتابعــة وتقويــم الأداء، حيــث كانــت محــط 
اهتمــام فــي نتائــج دراســتهم؛ ممــا يؤكــد أهميــة هــذه الجوانــب 
ــة. فــي احتياجــات تدريــب مديــري المــدارس بالدراســة الحالي

ويعُــرض فــي جــدول رقــم )3( الآتــي ترتيــب المجــالات 
ــا لدرجــة أهميــة الاحتياجــات التدريبيــة لمديــري  التدريبيــة وفقً
مــدارس التعليــم العــام، اســتنادًا إلــى متوســط نســبة الاتفــاق بيــن 

خبــراء الدراســة فــي الجــولات الثلاثــة.

الاحتياج التدريبي م 
متوسط النسبة المئوية لمتوسط الوزن النسبي في الثلاث جولات 

الاتفاق  الجولة الثالثة الجولة الثانية الجولة الأولى 

المرافق والتجهيزات: مفهومها، وأهميتها، وتحديد احتياجات . 29
82% 85% 81% 79% المدرسة، وتنظيمها، وترشيد استخدامها. 

آليات ضمان جودة المرافق والتجهيزات وفقاً لمُتطلعبات العملية . 30
89% 90.3% 88% 88% الإدارية والتعليمية. 

المجال الثامن: المهارات الإدارية 
99% 100% 99% 98% مهارات صنع القرار. . 31
ال. . 32 100% 100% 100% 99% مهارات الحوار والاتصال الفعع
88% 92% 86% 85% مهارات الأنظمة الإلكترونية في المدارس ووظائفها. . 33
99% 100% 99% 97% مهارة قيادة فرق العمل. . 34
96% 100% 97% 90% مهارة إثارة الدافعية والتحفيز الذاتي للأداء المتميعز والإبداع. . 35
100% 100% 99.8% 99% تنفيذ آليات ضمان العدالة والمساواة والنزاهة في العمل الإداري.. 36

92% متوسط نسبة اتفاق خبراء الدراسة على درجة أهمية الاحتياجات التدريبية 

جدول رقم )3(: ترتيب المجالات التدريبية على حسب متوسط نسبة اتفاق خبراء الدراسة حيال درجة أهمية الاحتياجات 
التدريبية. 

الترتيب المتوسط الحسابي المجال 
الأول 97% المجال الثامن: المهارات الإدارية. 

الثاني 95.5% المجال الأول: الجودة والاعتماد المدرسي. 
الثالث 94.17% المجال الرابع: مهارات القياس والتقويم. 

الرابع 93.07% المجال الثاني: مهارات إعداد الخطط ومتابعة تنفيذها. 
الخامس 89.67% المجال الثالث: مهارات التوثيق وإعداد الأدلعة. 

السادس 88.40% المجال الخامس: التعليم والتععلثم. 
السابع 85.66% المجال السادس: خدمات الدعم الأكاديمي. 
الثامن 85.5% المجال السابع: جودة المرافق والتجهيزات. 
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أعلــى  أن  المجــالات،  متوســطات  تحليــل  نتائــج  أظهــرت 
درجــة أهميــة للاحتياجــات التدريبيــة تمثعلــت فــي المجــال 
ــدلع  ــا ي ــط )97%(؛ مم ــة(، بمتوس ــارات الإداري ــن )المه الثام
علــى إدراك خبــراء الدراســة لأهميــة تعزيــز مهــارات القيــادة 
ــل؛  ــرق العم ــز ف ــرار، والتواصــل، وتحفي ــع الق ــة، وصن ال الفعع
ــق  ــي تحقي ــر المدرســة ف ــاءات الأساســية لمدي ــن الكف ــا م كونه
جــودة الأداء المدرســي وتطبيــق معاييــر الاعتمــاد المدرســي، 
ــى  ــل عل ــزات(، فحص ــق والتجهي ــودة المراف ــال )ج ــا مج وأم
ــري  ــأن مدي ــك ب ــير ذل ــن تفس ــط )85.5%(. ويمك ــل متوس أق
تطويــر  عــن  المباشــرة  المســؤولية  يتولــون  لا  المــدارس 
المرافــق والتجهيــزات، وإنمــا تقتصــر مســؤوليتهم علــى رفــع 
ــن  ــل م ــا يقُلع ــو م ــم المختصــة؛ وه ــات لإدارات التعلي الاحتياج

ــة  ــب، مقارن ــذا الجان ــي ه ــب ف ــى التدري ــة إل شــعورهم بالحاج
بالمجــالات الأخــرى التــي تقــع ضمــن نطــاق مســؤولياتهم 

التنفيذيــة والإشــرافية اليوميــة داخــل المدرســة.

إجابة السؤال الثالث:  

ح بنــاءً علــى نتائــج  ــم البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري صُمع
الدراســة الحاليــة، مــع الاســتعانة بمراجعــة الأدبيــات النظريــة 
والدراســات الســابقة حــول بنــاء البرامــج التدريبيــة وتصميمها، 
ــة  ــراء الدراس ــى خب ــج عل ــة للبرنام ــخة الأولي وعُرضــت النس
فــي الجولــة الثالثــة، وطلُــب منهــم تقييــم مــدى ملاءمتــه لتطويــر 
أداء مديــري مــدارس التعليــم العــام فــي الســعودية وفــق معاييــر 

الاعتمــاد المدرســي؛ وجــاءت النتائــج كالآتــي:

جدول )4(: نسبة اتفاق خبراء الدراسة حيال مكوّنات البرنامج التدريبي الـمُقْترََح. 

نسبة موافقة خبراء الدراسة على البرنامج مُكوّنات البرنامج 
96.5% منطلقات البرنامج التدريبي 
98.2% أهداف البرنامج التدريبي 
95.34% محتوى البرنامج التدريبي 

99.86% أساليب التدريب 
فة  100% الفئة المُستهدي

100% الأدوات التدريبية 
96.87% مدة البرنامج 

99% مكان تنفيذ البرنامج التدريبية 
100% تمويل البرنامج 
98% تقويم البرنامج 

98.38% نسبة الاتفاق العام على البرنامج التدريبي 

يتبيعــن مــن الجــدول )4( الســابق؛ موافقــة خبــراء الدراســة علــى 
ا، حيــث بلغــت  ح بدرجــة عاليــة جــدعً البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري
ــى  ــة عل ــبة الموافق ــت نس ــم )98.38%(، وتراوح ــبة اتفاقه نس
نــات البرنامــج التدريبــي بيــن )95.34%( و)100%(؛  مُكوع
ا بينهــا. ويمكــن  ممــا يــدلع علــى وجــود نســبة اتفــاق عاليــة جــدعً
ــة  ــه النهائي ــي صورت ح ف ــمُقْتيري ــي الـ ــج التدريب ــاد البرنام اعتم

علــى النحــو الآتــي: 

ــدارس  ــري م ــر أداء مدي ــرَح لتطوي ــي مُقْتَ ــج تدريب برنام
التعليــم العــام بالمملكــة العربيــة الســعودية فــي ضــوء معاييــر 

الاعتمــاد المدرســي:

مقدمة: 

الاعتمــاد المدرســي مــن أبــرز الاتجاهــات العالميــة الرامية 
إلــى ضمــان الجــودة فــي مؤسســات التعليــم العــام، حيــث يســعى 
إلــى تحســين الأداء المدرســي، ورفــع جــودة التعليــم مــن خلال 
ــن  ــن مســتوى محــددًا م مجموعــة مــن المعاييــر التــي تضم
ح لتطويــر أداء  م البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري ــدع الجــودة؛ ولــذا قُ

ــر  ــوء معايي ــي ض ــة ف ــام بالمملك ــم الع ــدارس التعلي ــري م مدي
الاعتمــاد المدرســي.

ــي  ــوم البرنامــج التدريب ــي: يق ــات البرنامــج التدريب منطلق
ح علــى مجموعــة مــن المنطلقــات الآتيــة: الـــمُقْتيري

هــات 	  نتــه مــن التوجع رؤيــة المملكــة 2030: ومــا تضمع
والسياســات العامــة للمملكــة، والأهــداف والالتزامــات 
والمهــام لتحقيــق الكفــاءة والفاعليــة فــي كافــة أجهــزة 
الدولــة، وتطويــر المعاييــر الوظيفيــة الخاصــة بــكل مســار 
ــة، وتحقيــق أفضــل الممارســات فــي  مــن مســارات الرؤي
المــوارد البشــرية، والأخــذ بمبــدأ المشــاركة، وتأســيس 
قاعــدة مــن القيــادات والكفــاءات البشــرية، وصناعــة بيئــة 
ــزة للعمــل المؤسســي؛ لرفــع جــودة النظــام التعليمــي  محفع

ــية.  ــق التنافس وتحقي
ــد رفــع 	  برنامــج التحــول الوطنــي )2026-2021(: أكع

ــة؛  ــاءة موظفــي الحكومــة عبــر وضــع برامــج تطويري كف
ــري.  ــال البش ــاءة رأس الم ــع كف لرف
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ــين 	  ــم؛ لتحس ــة وتطويره ــي الحكوم ــب موظف ــي تدري ــتثمار ف ــد الاس ــرية )2021-2026(: أكع ــدرات البش ــة الق ــج تنمي برنام
ــن.  ــدرات الموظفي ــل ق ــادة تأهي ــب وإع ــج التدري ــم لبرام ــادة الدع ــر زي ــم، عب إنتاجيته

أهمية موضوع الاعتماد المدرسي: يعدع من أبرز الاتجاهات العالمية لضمان الجودة وتطوير مدارس التعليم العام. 	 
نهج إدارة الجودة الشاملة)TQM( ؛ لتحقيق التطوير المُستدام في مدارس التعليم العام بالمملكة. • 

أهداف البرنامج التدريبي: 

ــر تزويدهــم  ــر الاعتمــاد المدرســي، عب ــم العــام بالمملكــة فــي ضــوء معايي ــر أداء مديــري مــدارس التعلي الهــدف العــام: تطوي
ــاد المدرســي. ــات الاعتم ــق مُتيطيلعبي ــز الاتجاهــات؛ لتمكينهــم مــن تحقي بالمعــارف، وإكســابهم المهــارات، وتعزي

الأهداف التفصيلية: 

ح تحقيق الأهداف في المجالات الآتية:  يتُوقعع من المُتدرعب في نهاية البرنامج التدريبي الـمُقْتيري

الأهداف )يتُوقعّ من المُتدرّب في نهاية البرنامج التدريب أن يكون قادرًا على( المجال م 

الجودة والاعتماد 1 
المدرسي 

الإلمام بمعايير ومحكعات الاعتماد المدرسي ومُتطلعبات تحقيقها. • 
فهم دوره في عمليات ضمان الجودة وتحقيق معايير الاعتماد المدرسي. • 
تكوين اتجاه إيجابي عن أهمية حصول المدرسة على الاعتماد المدرسي. • 

 2
مهارات إعداد 
الخطط ومتابعة 

تنفيذها 

المشاركة في بناء مؤشرات الأداء، وتحديد مستويات الأداء المستهديف. • 
المشاركة في إعداد الخطط بمختلف أنواعها: التشغيلية، والتنفيذية، والعلاجية والتطويرية، ومتابعة تنفيذها، • 

وإعداد التقارير الدورية لمستوى إنجازها. 

 3
مهارات التوثيق 
وإعداد الأدلعة 

 

تطبيق مهارات جمع البيانات والمعلومات وتوثيقها، وتنظيمها، وعرضها، وتحليلها. • 
توظيف البيانات والإحصائيات في عمليات ضمان الجودة والتخطيط وإعداد التقارير السنوية. • 
إعداد الأدلعة التنظيمية والتعريفية. • 

 4
مهارات القياس 

والتقويم 
 

المشاركة الفاعلة في عمليات التقويم في ضوء معايير الاعتماد المدرسي. • 
المشاركة في بناء وتطبيق مقاييس وأدوات تقويم الأداء الإداري والتعليمي، وتحليل بيانات تقويم الأداء • 

وتوثيقها، وتوظيفها في عمليات التحسين والتطوير. 
ف على الدراسة الذاتية ومراحلها وآليات اعتمادها. •  التععرث

التعليم والتعّلم 5 
 

المشاركة في تقديم الدعم؛ لضمان جودة التعليم والتععلعم. • 
تنظيم البرامج التعليمية وتنفيذها للموهوبين والمتعثعرين وذوي الاحتياجات الخاصة. • 
لثم الإلكتروني. •  تحقيق مُتيطيلعبيات ضمان جودة التععي
تنفيذ الأنشطة الطلابية ومتابعتها. • 
بناء برامج خاصة بالمهارات الرقمية ومهارات البحث العلمي والتععلعم الذاتي. • 

خدمات الدعم 6 
الأكاديمي 

المهارات اللازمة للمشاركة في تقديم الدعم وضمان جودة التعليم والتععلعم. • 
تقديم الدعم للتععلعم الإلكتروني ومهاراته اللازمة لتطبيقه. • 
لثم. •  مهارات إدارة مصادر التععي

 7
جودة المرافق 
والتجهيزات 

 

تطبيق إجراءات ضمان الجودة في المرافق والتجهيزات. • 
المشاركة في تقويم فاعلية المرافق والتجهيزات وكفاءتها التشغيلية. • 
تنظيم استخدام المرافق والتجهيزات وترشيدها.  • 

المهارات الإدارية8 
 

تطبيق المهارات الإدارية اللازمة للمشاركة في تحقيق مُتيطيلعبيات الاعتماد المدرسي. • 
المشاركة في إدارة المشاريع وقيادة فرق العمل. • 
توظيف أنظمة المدرسة الإلكترونية في دعم العملية الإدارية. • 
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 محتوى البرنامج التدريبي: 

رقم اليوم 
الزمن مفردات الجلسة الجلسة 

الوحدة الأول: الجودة والاعتماد المدرسي 
30 دقيقة افتتاح البرنامج - ترحيب وتعارف. -  

الأول 
60 دقيقة الاعتماد المدرسي: المفهوم والأهداف والأهمية. الأولى 
90 دقيقة مصادر الإطار العام للاعتماد المدرسي. الثانية 
ف على معايير هيئة تقويم التعليم والتدريب. الثالثة  90 دقيقة التععرث

الثاني 

اته. الأولى  90 دقيقة تحليل معايير الاعتماد المدرسي ومحكع

دور القيادات في عمليات ضمان الجودة والاعتماد المدرسي. الثانية 
90 دقيقة مسؤوليات القيادات في عملية التقويم الخارجي. 

90 دقيقة آليات الاعتماد المدرسي ومراحله. الثالثة 
المجال الثاني: مهارات إعداد الخطط ومتابعة تنفيذها 

الثالث 

مفهوم التخطيط وأهميته، وأنواع الخطط الإستراتيجية والتشغيلية والتنفيذية، والفرق بينها. الأولى 
90 دقيقة مهارة صياغة رسالة المدرسة، وأهدافها، وآليات اشتقاقها من خطة وزارة التعليم الإستراتيجية. 

مؤشرات الأداء: المفهوم، والأهمية، وأنواع مؤشرات الأداء، وبناؤها، وعلاقتها بعمليات التخطيط، والمواصفات. الثانية 
90 دقيقة تطبيقات عملية على مهارة بناء مؤشرات الأداء، وتحديد الأداء المُستهديف. 

الثالثة 
نات الخطة، ومهارات بناء الخطة: الأهداف، والإجراءات،  الخطط التشغيلية المفهوم، والأهمية، ومُكوع

والأنشطة، ومسؤوليات التنفيذ، والبرنامج الزمني. 
 تطبيقات عملية على بناء خطط تشغيلية. 

90 دقيقة 

الرابع 

الأولى 
نات الخطة،  الخطط التنفيذية: المفهوم، والأهمية، والمجالات التنفيذية )البرامج والأنشطة والمبادرات(، ومُكوع
ومهارات بناء الخطة )الأهداف والإجراءات والأنشطة، وفترة التنفيذ، والأدلعة والشواهد، ومسؤولية التنفيذ، 

ومؤشرات الأداء، ونسبة الإنجاز(. 
90 دقيقة 

90 دقيقة تطبيقات عملية على بناء الخطط التشغيلية والتنفيذية. الثانية 

بناء خطط علاجية لتحسين المستوى الأكاديمي بناء على نتائج التقويم المدرسي. الثالثة 
90 دقيقة بناء خطط تطوير مهني للكوادر التعليمية والإدارية. 

الخامس 

90 دقيقة متابعة تنفيذ الخطط: المفهوم، والأهمية، وأنواع المتابعة، وأساليب المتابعة وآلياتها، وتطبيقات عملية. الأولى 
90 دقيقة إعداد التقارير الدورية لمستوى إنجاز الخطط: المفهوم والأهمية، ومراحل إعداد التقارير وخطواتها. الثانية 

هات الإستراتيجية ومعايير الاعتماد المدرسي. الثالثة  90 دقيقة تطبيقات عملية على إعداد وكتابة التقارير آليات ربط المحتوى بالخطط والتوجع
المجال الثالث: مهارات التوثيق وإعداد الأدلةّ 

السادس 

نات، وتطبيقات عملية على إعداد الأدلعة التعريفية. الأولى  مهارة إعداد الأدلعة التعريفية: المفهوم، والأهمية، والأنواع والعناصر والمُكوع
90 دقيقة بناء اللوائح والأدلعة التنظيمية للمدرسة وجميع منسوبيها. 

الثانية 
البيانات والمعلومات، والمفهوم، والأهمية، والأنواع، ومصادر البيانات والمعلومات، ووسائل جمع البيانات 
والمعلومات وأدواتها، وطرق عرض البيانات والمعلومات وتنظيمها )الجداول والأشكال والرسوم البيانية... 

إلخ(، ومهارة تحليل البيانات والمعلومات. 
90 دقيقة 

90 دقيقة مهارات جمع الأدلعة وتوثيقها، والبراهين المُتعلعقة بكل معيار من معايير الاعتماد المدرسي. الثالثة 
المجال الرابع: مهارات القياس والتقويم 

السابع 
90 دقيقة القياس والتقويم: المفهوم، والفرق بين المفاهيم: القياس والتقييم والتقويم، وأنواع تقويم الأداء )الذاتي والخارجي(. الأولى 
90 دقيقة أهمية مشاركة القيادات في التقويم الذاتي في ضوء معايير الاعتماد المدرسي. الثانية 
90 دقيقة مهارات قياس مؤشرات الأداء الإداري والتعليمي على مستوى المدرسة. الثالثة 

الثامن 

مهارات بناء وتطبيق مقاييس وأدوات تقويم الأداء واستطلاعات الرأي ومقاييس التقدير، وجداول البيانات الأولى 
90 دقيقة والإحصاءات.... إلخ(. 

90 دقيقة تطبيقات عملية على استطلاعات الرأي لأولياء الأمور، والطلاب، ومنسوبي المدرسة. الثانية 

مهارة تحليل بيانات ونتائج تقويم الأداء، وإعداد تقارير تقويم الأداء الدورية. الثالثة 
90 دقيقة متابعة تنفيذ خطط التحسين لتطوير الأداء. 
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رقم اليوم 
الزمن مفردات الجلسة الجلسة 

التاسع 
ف على الدراسة الذاتية: مفهومها وعناصرها وإجراءاتها.  الأولى  90 دقيقة التععرث
90 دقيقة تطبيقات الدراسة الذاتية ونماذجها. الثانية 
90 دقيقة تطبيقات عملية على الأسئلة المُتوقععة من فريق التقويم الخارجي للقيادات المدرسية. الثالثة 

المجال الخامس: التعليم والتعّلمّ 

العاشر 

90 دقيقة تقديم الدعم للكادر التعليمي؛ لضمان جودة التعليم والتععلعم والتطوير المهني. الأولى 

خدمات التوجيه والإرشاد: أهميتها، ومجالاتها: )الأكاديمي، والنفسي، والتوجيه المهني، والاجتماعي(، الثانية 
90 دقيقة والدور في دعم تقديم الخدمات وتنفيذها، وآليات تعريف الطلاب باللوائح المنظعمة لحقوقهم وواجباتهم. 

برامج رعاية الموهوبين والمبدعين والمتفوقين والمتعثعرين: نبذة عنها وأهميتها، والمهارات اللازمة للمشاركة الثالثة 
90 دقيقة في تقديم خدمات الدعم لتنفيذها. 

الحادي 
عشر 

خدمات الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة: نبذة عن الخدمات وأهميتها، والمهارات اللازمة للمشاركة في الأولى 
90 دقيقة تقديم الخدمات. 

90 دقيقة الأنشطة الطلابية: المفهوم والأهمية، وأنواعها ومجالاتها، وآليات تحفيز الطلاب للمشاركة فيها. الثانية 
90 دقيقة تطبيقات عملية على تنظيمها وتنفيذها، وتوثيق فعاليتها. الثالثة 

الثاني 
عشر 

برامج المهارات الرقمية ومهارات البحث العلمي والتععلعم الذاتي: مفهومها، والمهارات اللازمة لذلك، وتقديم الأولى 
90 دقيقة الدعم للطلاب ومنسوبي المدرسة. 

آليات وإجراءات المشاركة في الاختبارات الوطنية لتحقيق الإنجاز المتميعز. الثانية 
90 دقيقة تطبيقات عملية عن الاختبارات الوطنية ونماذج عنها. 

90 دقيقة فن التعامل مع الشكاوى: أنواع الشكاوى، وآليات التعامل معها وفقاً للأنظمة واللوائح والإجراءات المعتمدة من وزارة التعليم. الثالثة 
المجال السادس: خدمات الدعم الأكاديمي 

الثالث 
عشر 

90 دقيقة المهارات اللازمة للمشاركة في تقديم الدعم؛ لضمان جودة التعليم والتععلعم. الأولى 

لثم الإلكتروني: المفهوم، والأهمية ومعاييره، والمهارات اللازمة للمشاركة في تطبيقه، وآليات تقديم الثانية  التععي
90 دقيقة خدمات الدعم اللازمة لتنفيذ المقررات الدراسية الإلكترونية. 

لثم: المفهوم وأهميتها، وخدماتها، ومهارات تنفيذ الخدمات ومتابعتها؛ لضمان احتياجات البرامج والطلاب. الثالثة  90 دقيقة إدارة مصادر التععي
المجال السابع: جودة المرافق والتجهيزات 

الرابع 
عشر 

المرافق والتجهيزات: المفهوم، وأهميتها، وتحديد احتياجات المدرسة، وتنظيم استخدامها وترشيده، وآليات الأولى 
90 دقيقة تقويم فاعليتها وكفاءتها التشغيلية. 

90 دقيقة آليات ضمان جودة المرافق والتجهيزات وفقاً لمُتطلعبات العملية الإدارية والتعليمية. الثانية 

آليات تطبيق معايير السلامة العامة والمهنية وإجراءاتهما، وتحقيق مُتيطيلعبيات الصحة والنظافة والاشتراطات الثالثة 
90 دقيقة البيئة في المرافق والتجهيزات 

المجال الثامن: المهارات الإدارية 

الخامس 
عشر 

90 دقيقة مهارات صنع القرار: المفاهيم، ومراحل صنع القرار، وتطبيقات عملية على مشاركة الموظف في صنع القرار. الأولى 

ال: المفهوم، وأنواعه، وآدابه، وعناصر التواصل، ووظائف التواصل، ومبادئ الثانية  الحوار والاتصال الفعع
90 دقيقة التواصل مع الآخرين، وفنون الإقناع والتأثر. 

الأنظمة الإلكترونية في المدارس ووظائفها، وأهمية تحديث بياناتها ومعلوماتها، ومهارات استخدامها الثالثة 
90 دقيقة وتوظيفها في إنجاز المهام ودعم العملية الإدارية. 

السادس 
عشر 

90 دقيقة أهمية فرق العمل، وأنواعها، ومهارات تشكيلها وإدارتها وقيادتها. الأولى 

مهارة إثارة الدافعية والتحفيز الذاتي: المفهوم، والأهمية، ومجالات التحفيز، وأساليب التحفيز الذاتي للأداء الثانية 
90 دقيقة المتميعز والإبداع. 

90 دقيقة مُتيطيلعبيات تطبيق آليات ضمان العدالة والمساواة والنزاهة في العمل: المفاهيم والآليات المعتمدة، وتطبيقات عملية. الثالثة 
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أســاليب التدريــب: تشــمل أســاليب التدريــب لتطوير مديري 
الذهنــي،  والعصــف  والمناقشــة،  المحاضــرات،  المــدارس: 
وورش العمــل، والعــروض، وفــرق العمل، والبحوث، ودراســة 
الحالــة، وتمثيــل الأدوار، والتطبيقــات العمليــة، والتدريبــات 

ــة. ــارات الميداني ــة، والزي الإداري

الفئــة المُســتهدَفة: مديــرو مــدارس التعليــم العــام فــي 
المملكــة.

المُدرّبــون: يتولــى التدريــب مجموعــة من خبــراء التدريب 
ــاء  ــن أعض ــاد، م ــودة والاعتم ــال الج ــي مج ــون ف ص المُتخصع
هيئــة التدريــس والمستشــارين فــي وزارة التعليــم والمعهــد 

ــعودية. ــات الس ــع الجامع ــاون م ــب، بالتع ــي للتدري الوطن

والمــواد  التقديميــة،  العــروض  التدريبيــة:  الأدوات 
التعليميــة،  التدريبيــة، والفيديوهــات  المطبوعــة، والحقائــب 
لثــم  ــات التععي والنمــاذج العمليــة، والتطبيقــات الإلكترونيــة، ومنصع
وجهــاز  والحواســيب،  التفاعليــة،  والأدوات  الإلكترونــي، 

الذكيــة. العــرض، والســبورة 

ن البرنامــج التدريبــي  مــدة البرنامــج التدريبــي: يتكــوع
مــن )72( ســاعة تدريبيــة بواقــع )16( يومًــا خلال الفتــرة 

الصباحيــة، بمعــدل أربــع ســاعات ونصــف يوميعـًـا.

ـذ فــي  مــكان تنفيــذ البرنامــج التدريبــي: يقُتــرح أن ينُفعـ
ــم  ــراه وزارة التعلي ــكان ت ــب، أو أي م ــي للتدري ــد الوطن المعه

ــباً. مناس

تمويــل البرنامــج التدريبــي: يقُتــرح تمويــل البرنامــج 
بيــن  مــن ميزانيــة تدريــب وزارة التعليــم؛ لتغطيــة أجــور المُدرع
والكــوادر الإداريــة، إضافــةً إلــى المســتلزمات القرطاســية، 

والشــهادات، والضيافــة.

تقويــم البرنامــج التدريبــي: تقُــاس فاعليــة البرنامــج وأثــره 
ــعودية،  ــام بالس ــم الع ــدارس التعلي ــري م ــر أداء مدي ــي تطوي ف

مــن خلال:

ع اســتمارة لتقييــم وضــوح الأهــداف  أولًا: المُتــدرّب: تـُـوزع
المُســتخديمة،  والأســاليب  بيــن،  المدرع وكفــاءة  وشــموليتها، 
وملاءمــة توقيــت التنفيــذ والجلســات، كمــا يشــمل التقييــم: وجهة 
ب حــول أبــرز المعــارف والمهــارات المكتســبة،  نظــر المُتــدرع

مــع تقديــم مُقترحــات للتحســين.

بيــن حــول  ثانيـًـا: المُــدرّب: اســتمارة لجمــع آراء المُدرع
وتفاعــل  الضعــف،  ونقــاط  والإيجابيــات،  الصعوبــات، 

البرنامــج. لتطويــر  توصيــات  تقديــم  مــع  بيــن،  المتدرع

ثالثـًـا: أثــر البرنامــج: يقُيعم الأثر من خلال آراء المســتفيدين 
وتقاريــر الرؤســاء المباشــرين؛ لقيــاس تأثيــر التدريــب فــي أداء 

بيــن وتحقيــق معاييــر الاعتماد المدرســي أو تجديده. المُتدرع

مُتطََلَّباَت تنفيذ البرنامج التدريبي: 

ــد •  ــي بع ــج التدريب ب شــهادة حضــور للبرنام ــدرع ــح المُت من
ــتكماله.  اس

النقــاط •  ضمــن  التدريبــي  البرنامــج  شــهادة  احتســاب 
الترقيــة.  لغــرض  المعتمــدة 

احتســاب البرنامــج نقاطـًـا فــي المفاضلــة لمعاييــر الترشــيح • 
للوظائــف القياديــة فــي مكاتــب التعليــم وإداراتــه. 

البرنامــج •  لتنفيــذ  ـاء  الأيكْفيـ بيــن  المُدرع باختيــار  العنايــة 
بيــن حســب طبيعــة كل  التدريبــي، مــع مراعــاة تنويــع المدرع

ــب.  ــالات التدري ــن مج ــال م مج
التركيــز علــى الجوانــب التطبيقيــة العمليــة فــي البرنامــج؛ • 

لتعزيــز المهــارات الحقيقيــة لــدى المشــاركين. 
ــذ •  ــهيل تنفي ــم؛ لتس ــي وزارة التعلي ــا ف ــادات العلي ــم القي دع

ــي.  ــج التدريب البرنام
لتطويــر •  الســنوية؛  الخطــط  ضمــن  البرنامــج  اعتمــاد 

مديــري المــدارس فــي إطــار المعاييــر الخاصــة بالاعتمــاد 
المدرســي. 

توصيات الدراسة:   2
ــري •  ــر أداء مدي ح لتطوي ــري ــي المُقت ــج التدريب ــي البرنام تبنع

المملكــة، ودمجــه ضمــن  فــي  العــام  التعليــم  مــدارس 
ــادي  ــر الأداء القي ــا لتطوي ــم وبرامجه ــط وزارة التعلي خط
للوفــاء  المديريــن  المــدارس؛ بمــا يضمــن إعــداد  فــي 
بمعاييــر الاعتمــاد المدرســي، وتحقيــق التميــز المؤسســي 

والتربــوي. 
ــري •  ــدى مدي ــي ل ــاد المدرس ــودة والاعتم ــة الج ــر ثقاف نش

المــدارس، وتعريفهــم بأهميــة الاعتمــاد المدرســي وقيمتــه 
ام بمــدارس  ــم والتطويــر المســتدي فــي تحســين جــودة التعلي

ــم العــام.  التعلي
تضميــن أدلعــة المدرســة الخاصــة بضمــان الجــودة والأداء • 

ــع  ــي تق ــام الت ــؤوليات والمه ــد المس ــع تحدي ــي، م المدرس
علــى عاتــق مديــر المدرســة فــي إطــار عمليــات الاعتمــاد 

ــق.  المدرســي بشــكل واضــح ودقي
مُقترحَات الدراسة:  2-1
ح فــي تحســين •  دراســة فاعليــة البرنامــج التدريبــي الـــمُقْتيري

أداء مديــري مــدارس التعليــم العــام بالمملكــة، عبــر تقييــم 
أثــره فــي تحقيــق معاييــر الاعتمــاد المدرســي. 

دراســة واقــع البرامــج التدريبيــة الحاليــة لمديــري المدارس • 
الاعتمــاد  معاييــر  مــع  توافقهــا  ومــدى  المملكــة  فــي 

المدرســي، وتحديــد المجــالات التــي يمكــن تحســينها. 
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المراجع  3
المراجع العربية: 

البلــوي، ســلمى. )2015(. معوقــات تطبيــق معاييــر الاعتمــاد 
الأكاديمــي فــي جامعــة تبــوك مــن وجهــة نظــر أعضــاء هيئــة 
ــر، 166(1(، 761-698. ــة الأزه ــة، جامع ــة التربي ــس. مجل التدري
تريســي، وليــم. )2004(. تصميــم نظــم التدريــب والتطويــر. 

العامــة. الإدارة  الريــاض: معهــد 
ــر أداء  ح لتطوي ــري ــي مُقْتي ــد. )2023(. برنامــج تدريب الجاســر، ولي
ــات  ــوء مُتيطيلعبي ــي ض ــعودية ف ــات الس ــن بالجامع ــن الإداريي الموظفي

الاعتمــاد الأكاديمــي. مجلــة التربيــة، 2000(3(، 574-530.
ــر. )2021).  ــت بك ــا بن ــر مه ــن بك ــعود، واب ــعاع س ــي، ش الحرب
ــام  ــم الع ــي التعلي ــادات المدرســية ف ــة للقي ــارات الإداري ــر المه تطوي
الحكومــي فــي ضــوء معاييــر الاعتمــاد المدرســي: دراســة ميدانيــة 
ــة والنفســية،  ــوم التربوي ــة للعل ــة العربي ــورة. المجل ــة المن ــي المدين ف

.406-359  (28)
الاعتمــاد  ومؤشــرات  معاييــر   )2022(. مناحــي.  الحربــي، 
الأكاديمــي فــي مــدارس التعليــم العــام فــي المملكــة العربيــة الســعودية 
- المرحلــة الثانويــة: دراســة تحليليــة .مجلــة جامعــة أم القــرى للعلــوم 

التربويــة والنفســية، )2)14، .84–55.
اللطيــف.  والجبــر، عبــد الله عبــد  الخطيــب، محمــد شــحات، 
ــة.  ــة ميداني ــم: دراس ــي التعلي ــي ف ــاد الأكاديم (1999(. إدارة الاعتم

مجلــة رســالة الخليــج العربــي، )73(، 67-15.
الريــس، ناصــر ســعود. )2015(. الاعتمــاد المدرســي فــي مراحل 
ح. رســالة  ــري التعليــم العــام بالمملكــة العربيــة الســعودية: نمــوذج مُقْتي
ــعود،  ــك س ــة المل ــة، جامع ــة التربي ــورة(، كلي ــر منش ــوراه )غي دكت

الريــاض.
ــل  ــان: دار وائ ــب الإداري. عم ــكارنة، بلال.)2012(. التدري الس

ــع. للنشــر والتوزي
ح لتطويــر  ـري الشــريف، ناجــي. )2019(. برنامــج تدريبــي مُقْتيـ
ــوء  ــي ض ــران ف ــة نج ــن بجامع ــن الإداريي ــي للموظفي الأداء الوظيف
بغــزة،  والنفســية  التربويــة  العلــوم  مجلــة  الإلكترونيــة.  الإدارة 

.40-1  ،)10)3
لتصنيــف  التربويــة  المعاييــر   .)1424( أحمــد.  حاتــم  شــفي، 
المــدارس الأهليــة. رســالة دكتــوراه )غيــر منشــورة(، جامعــة أم 

القــرى، مكــة المكرمــة.
وفعالياتــه:  مفهومــه  التدريــب:   .)2009( حســن.  الطعانــي، 
ــر  ــروق للنش ــرة: دار الش ــا. القاه ــة وتقويمه ــج التدريبي ــاء البرام بن

والتوزيــع.
ح لتطويــر منظومــة  ـري العاصــي، نهــى. )2017(. تصــور مُقْتيـ
تدريــب الإدارييــن بجامعــة قنــاة الســويس فــي ضــوء خبــرات بعــض 

الجامعــات المتقدمــة. مجلــة الإدارة التربويــة، 12، 320-133.
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الاتصال والانفصال وأثره في اختلاف المفسرين قوله تعالى: )الطلاق مرتان( ]البقرة:228[ أنموذجاً 

فراج بن محمد بن سرحان السبيعي 
أستاذ مشارك جامعة بيشة، المملكة العربية السعودية 

(تاريخ الاســتلام: 27-02-2025؛ تاريخ القبول: 2025-04-23) 

ــك مــن  ــي اخــتلاف المفســرين، وذل ــي، وأثرهمــا ف ــي تفســير النــص القرآن ــاول هــذا البحــث مســألة الاتصــال والانفصــال ف المســتخلص: تن
خلال دراســة قولــه تعالــى: ُّٱييئجَّ، وأوضــح البحــث معنــى الاتصــال والانفصــال، وأثرهمــا فــي تحديــد معنــى الآيــة. وقــد أبــرز البحــث 
ــه، واســتعرض البحــث  ــة المفســرين ب ــه المعانــي، وإظهــار عناي ــة الاتصــال والانفصــال فــي تفســير النــص القرآنــي، ودوره فــي توجي أهمي

أقــوال المفســرين ومناقشــتها، وبيــان الراجــح منهــا، وكانــت علــى قوليــن:
1. بيــان حكم الطلاق الرجعي. 

2. بيان ســنة الطلاق المشروعة.  
كمــا ناقــش البحــث أدلــة كل قــول، وصلتــه بالاتصــال والانفصــال، وبيعــن معنــى )مرتــان(، وأثــره فــي تفســير الــطلاق، مــع توضيــح طبيعــة 

اخــتلاف المفســرين، هــل هــو تنــوع أم تضــاد؟
وخلــص البحــث إل ـى أهميــة الاتصــال والانفصــال فــي تفســير الآيــات مــن حيــث أثــره فــي تعــدد الفهــم، وانعــكاس ذلــك علــى الأحــكام التــي 

تضمنتهــا الآيــة.
الكلمــات المفتاحية: الدلالــة، الرجعة، التطليق، الراجح، الاختلاف. 
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Abstract: This study addresses the concept of connection )ittiṣāl( and disconnection )infiṣāl( in the interpretation of 
Qur’anic texts and their influence on the divergence among exegetes, by analyzing the verse, “Divorce is twice”. The 
research clarifies the meanings of connection and disconnection and their impact on determining the meaning of the verse. 
The study highlights the significance of connection and disconnection in Qur’anic interpretation, their role in guiding 
meanings, and the attention given to them by exegetes. It reviews and discusses the exegetical views on the verse and 
identifies the most preponderant opinion. These views fall into two main interpretations: 
1. That the verse indicates t he ruling of revocable divorce. 
2. That the verse outlines the legislated manner of divorce. 
The research further examines the eviden ces supporting each view, their relation to connection and disconnection, and 
explains the meaning of “twice” and its impact on the understanding of divorce. It also explores the nature of the exegetical 
disagreement, whether it constitutes a diversity of interpretation or a contradiction. 
The study concludes with an emphasis on the importance of consid ering connec tion and disconnection in Qur’anic 
interpretation, particularly in terms of their effect on the multiplicity of understandings and how this reflects on the rulings 
derived from the verse. 
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المقدمة  1
ــالله  ــوذ ب ــتغفره، ونع ــتعينه ونس ــده ونس ــد لله نحم إن الحم
ــده الله فلا  ــن يه ــا، م ــيئات أعمالن ــن س ــنا وم ــرور أنفس ــن ش م
مضــل لــه، ومــن يضلــل فلا هــادي لــه، وأشــهد أن لا إلــه إلا الله 
وحــده لا شــريك لــه، وأشــهد أن محمــداً عبــده ورســوله، صلــى 

الله وســلم عليــه، وعلــى آلــه وصحبــه، وبعــد:

فيعــد تفســير النصــوص القرآنيــة مــن أدق العلــوم وأعمقهــا 
أثــراً فــي الشــريعة؛ إذ يقــوم علــى فهــم مــراد الله وفــق مــا دلــت 
عليــه النصــوص، وبيعنــه الرســول صلــى الله عليــه وســلم قــولاً 

 . وفعلاً

ــة  ــير النصــوص القرآني ــي تفس ــرة ف ــائل المؤث ــن المس وم
مســألة الاتصــال والانفصــال، التــي تتعلــق بترابــط الجمــل 
ــا  ــا، مم ــا، أو انفصاله ــا قبله ــة بم ــة الآي ــة، أو علاق ــل الآي داخ

ــدلالات.  ــي وال د المعان ــدث ــي تيعي ــر ف يؤث

وهــذا البحــث تنــاول هــذه المســألة مــن خلال قولــه تعالــى : 
ُّٱيي ئجَّ ]البقــرة:228[؛ حيــث تعــددت أقــوال المفســرين 

فــي الآيــة بنــاءً علــى صلتهــا بمــا قبلهــا أو انفصالهــا. 

أهمية البحث:  1-1
تبرز أهمية البحث في النقاط التالية: 

1. أثر الاتصال والانفصال في تفسير القرآن الكريم. 

ــي  ــة المفســرين بمراعــاة الاتصــال والانفصــال ف 2.  عناي
ــي. تفســير النــص القرآن

ــى  ــي معن ــر الاتصــال والانفصــال ف 3.  الكشــف عــن تأثي
قولــه تعالــى : ُّٱييئجَّ.

أهداف البحث:  1-2
يهدف هذا البحث إلى: 

1.  تحليــل أثــر الاتصــال والانفصــال فــي ت وجيــه المعانــي 
ودلالات النصــوص القرآنيــة.

ــن خلال  ــة م ــي الآي 2.  اســتعراض اخــتلاف المفســرين ف
ــألة الاتصــال والانفصــال. مس

3.  بيــان أثــر الاخــتلاف التفســيري فــي فهــم الأحــكام 
بالــطلاق. المتعلقــة  الفقهيــة 

الدراسات السابقة:  1-3
هنــاك دراســات تناولت موضــوع )المفصــول والموصول(، 

ومنها:

1.  الموص ـول لفظــاً المفصــول معنــىً فــي القــرآن الكريــم، 
د. خلــود العبدلــي، رســالة ماجســتير، دراســة نظريــة، 
وتطبيقيــة مــن أول ســورة )يــس( إلــى آخــر المصحــف.

2.  الموصــول لفظــاً المفصــول معنــىً فــي القــرآن الكريــم، 
للباحثــة. مريــم المهــدي، رســالة ماجســتير، دراســة 
ــى آخــر ســورة  ــرآن إل ــة مــن أول الق ــة، وتطبيقي نظري

ــة محــل الدراســة. ــة للآي ــم تتعــرض الباحث )هــود(، ول

وقــد أبــرز بحثــي أثــر الاتصــال والانفصــال فــي اخــتلاف 
ـز بكونــه تطبيقيــاً علــى آيــة محــددة، مــا  المفســر ين، وتميعـ

ــر. ــاً أكث ــةً وبيان يمنحــه دق

منهج البحث:  1-4
اعتمدت في هذا البحث على: 

  المنهــج الاســتقرائي: بجمــع أقوال المفســرين، والنصوص 
المتعلقــة بالآية. 

التحليلــي: بدراســة الأقــوال، وتحليــل دلالات    المنهــج 
الألفــاظ، واتصــال الآيــة بمــا قبلهــا. 

  المنهــج المقــارن: بمقارنــة أقــوال المفســرين، وبيــان 
والاخــتلاف.  الاتفــاق  أوجــه 

ــر  ــان أث ــج، وبي ــتخلاص النتائ ــتنباطي: باس ــج الاس   المنه
ــة.  ــم الآي ــي فه اخــتلاف المفســرين ف

خطة البحث:  1-5
تتكون الخطة من تمهيد، ومبحثين على النحو التالي: 

التمهيد: تعريف الاتصال والانفصال، وفيه مطلبان: 

المطلب الأول: تعريف الاتصال. 

المطلب الثاني: تعريف الانفصال. 

المبحــث الأول: اخــتلاف المفســرين فــي اتصــال قولــه 
تعالــى : ُّٱييئجَّ، وأثــره فــي تفســير الآيــة، وفيــه 

مطلبــان:

المطلــب الأول: اخــتلاف المفســرين فــي اتصــال الآيــة بمــا 
قبله ـا.

ــير  ــي تفس ــال ف ــال والانفص ــر الاتص ــي: أث ــب الثان المطل
ــة. الآي

المبحــث الثانــي: نــوع الاخــتلاف بيــن المفســرين فــي 
ــان: ــه مطلب ــة، وفي الآي

المطلــب الأول: أقــوال المفســرين فــي نــوع الاخــتلاف فــي 
تفســير الآيــة.

المطلــب الثانــي: دراســة الأقــوال فــي نــوع الاخــتلاف 
والترجيــح بينهــا.

الخاتمة، وفيها: 

أهم النتائج. 

أهم التوصيات. 

الفهارس: 

فهرس المصادر والمراجع. 
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 التمهيد: تعريف الاتصال والانفصال، وفيه  2
مطلبان: 

المطلب الأول: تعريف الاتصال: 

الاتصال لغة:  

ببعضهــا، كاتحــاد  اتحــاد الأشــياء  ، وهــو  ــلي صي مــن وي
ــي  ــتعمل الوصــل ف ــرة، ويضــاد الانفصــال، ويس ــي الدائ طرف

الأعيــان والمعانــي.

بح  يقــال: وصلــت فلانــاً، قــال تعالــى : ٱُّٱبج 
تحَّ ]البقــرة: 27[، وقــال تعالــى : ٱُّني  تج  به  بم  بخ 
ييَّ ]النســاء: 90[، أي:  يى  ين  يم  يز  ير  ىٰ 
ينســبون، يقــال: فلان متصــل بــفلان: إذا كان بينهمــا نســب أو 

مصاهــرة(1). 

واصطلاحاً:  

فــه اصطلاحــا؛ً ولكــن يمكــن فهــم الاتصال  لــم أجــد مــن عرع
عمومــاً بأنــه ترابــط جمــل الــكلام لفظــاً  ومعنــىً، بحيــث يكــون 

آخــره متــصلاً بأولــه، إمــا بيانــاً، أو تفصــيلاً، أو تعلــيلاً. 

ــي  ــا ف ــط بينه ــو التناســق والتراب ــات: فه ــا اتصــال الآي أم
ســياقها اللفظــي والمعنــوي؛ بحيــث تكــون الآيــة مرتبطــة بمــا 
ة لمــا بعدهــا، ســواءً مــن حيــث المعنــى، أو  هـِـدي قبلهــا، ومُمي
ــة، ممــا يســهم فــي تحقيــق  الموضــوع، أو الأســلوب، أو الدلال

ــا. ــن أجزائه ــل بي ــجام، والتكام الانس

المطلب الثاني: تعريف الانفصال: 

الانفصال لغة: 

ــل انفصــالاً،  ــلي ييفْصِ ــال: فيصي ، يق ــلي مصــدر مطــاوع فيصي
ــل  ــل، وانْفيصي ــو مُنْفيصِ ــالاً، فه ــل انفص ــلي يينْفيصِ ــال: انْفيصي ويق
ــوْن  ــتقل، فالفصــل: بي ــد واس ــع وابتع ــره: انْقيطي الشــيء عــن غي

ــن الشــيئين(2).  ــا بي م

والمصنفــون يترجمــون بــه أثنــاء الأبــواب، فيقولــون: 
الفصــل، أو فصــل فــي كــذا؛ إمــا لأنــه نــوع مــن المســائل 
مفصــول عــن غيــره؛ أو لأنــه ترجمــة فاصلــة بينــه وبيــن 

غيــره، فهــو بمعنــى مفعــول أو فاعــل(3).

واصطلاحاً:  

ــن  ــل يمك ــد التأم ــف للانفصــال، وبع ــى تعري ــف عل ــم أق ل
تعريفــه بأنــه انفصــال جمــل الــكلام عــن بعضهــا فــي ألفاظهــا، 

ــا.  ــا ودلالاته ومعانيه

ــذي  ــف ال ــرك العط ــرة ت ــه الظاه ــوا علامت ــاء جعل والعلم
ــه  ــوا أن ــير بين ــم بالتفس ــل العل ــن أه ــال، ولك ــى الاتص ــدل عل ي

(1) انظر: المفردات، الراغب الأصفهاني )ص873). 
(2) انظر: العين، الخليل بن أحمد )126/7(؛ تهذيب اللغة، الأزهري )135/12(؛ لسان العرب، ابن منظور )521/11). 

(3) انظر: تاج العروس، مرتضى الزبيدي )162/30).  
(4) البرهان، الزركشي )50/1 52). 

(5) انظر: جامع البيان، الطبري )539/4 542). 
(6) انظر: الناسخ والمنسوخ، الزهري )ص20). 

(7) انظر: الهداية، مكي بن أبي طالب )٧٦٣/1(؛ تفسير القرآن العظيم، ابن كثير )1/٦١٠). 

ــي  ــة ف ــا، منفصل ــي ظاهره ــة ف ــات متصل ــرآن آي ــي الق ــرِدُ ف يي
معانيهــا، قــال الزركشــي: "فصــلٌ فــي اتصــال اللفــظ والمعنــى 
علــى خلاف، فقــد يكــون اللفــظ متــصلاً بالآخــر، والمعنــى علــى 

ــى : ٱُّتخ تم ته ثم جح جم حج  ــه تعال ــه، كقول خلاف
حم خج خم سج سحَّ ]النســاء: 73[، فقولــه: ُّحج حم 
خج خم سج سحَّ منظــوم بقولــه: ٱُّئح ئخ ئم ئه 
بجَّ ]النســاء:72[؛ لأنــه موضــع الشــماتة، وقولــه: ُّني 
ينَّ ]الأنفــال: 6[، فإنــه متصــل  يم  يز  ير  ىٰ 

ــه: ُّكى كي لم لى ليما مم نر نز  بقول
ىَّٰ ]الأنفــال: 6[. ني  نى  نن  نم 

وممــا ييحْتيمِــل الاتصــال والانقطــاع قوله تعالــى : ُّٱمم نج 
نح نخ نم نه هج هم هَّٰ ]النــور: 36[،  يحتمــل 
ــور:35[ أي:  ــه: ُّٱتج تحَّ ]الن ــصلاً بقول ــون  مت  أن  يك

المصبــاح فــي بيــوت، ويكــون تمامــه علــى قولــه: ُّهج 
للبيــوت،  ــالٌ( صفــة  لــه فيهــا رِجي هَّٰ، و)يســبح  هم 
ــه: ٱُّٱلخ لم لىَّ  ــراً لقول ــاً خب ــل أن يكــون منقطع وييحْتمِ

ــور:37[.  ]الن

وممــا يتعيــن أن يكــون منقطعــاً قولــه: ُّٱهج هم هٰ يج 
ــو  ــه ل ــتيأنيف؛ لأن يح يخ يم يه ئم ئهَّ ]يونــس: 61[ مُسْ
دِ  جُعِــلي متــصلاً بـــ ُّثزَّ لاختــل المعنــى؛ إذ يصيــر علــى حي

قولــك مــا ييعْــزُبُ عــن ذهنــي إلا فــي كتــاب، أي: اســتدراكه.

ولا يخفــى انقطــاع: ٱُّٱتج تح تخَّ ]غافــر: 7[ 
عــن قولــه: ٱُّٱبح بخ بمَّ ]غافــر: 6["(4).

المبحــث الأول: اخــتلاف المفســرين فــي اتصــال قولــه 
تعالــى : ُّٱيي ئجَّ، وأثــره فــي تفســيرها، وفيــه مطلبــان:

المطلــب الأول: اخــتلاف المفســرين فــي اتصــال الآيــة بمــا 
: قبلها

بج  ئه  ئم  ئخ  ئجئح  ٱُّٱيي   : تعالــى  قولــه 
.]229 ]البقــرة:  بحَّ 

ــا  ــة وانفصاله ــي اتصــال الآي ــرين ف ــوال المفس ــددت أق تع
ــن: ــى قولي ــا، عل ــا قبله عم

القــول الأول: أنهــا متصلــة بالآيــة قبلهــا، وهــو قــول 
جمهــور المفســرين، ومنهــم: عــروة، وعكرمــة، وقتــادة، وابــن 

ــم(7). ــري(6)، وغيره ــدي(5)، والزه ــد، والس زي
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ــل هــي  ــداء كلام؛ ب ــد الجمهــور ليســت ابت ــة عن ــذه الآي فه
ــى : ٱُّٱقي  ــه تعال ــة قول ــق الآي ــا، ومتعل ــا قبله ــة بم متعلق

كىَّ ]البقــرة:228[. كم  كل  كا 
قــال جماعــة مــن المفســرين: "إن هــذه الآيــة ناســخة لمــا 
دِ زوجته  تضمنتــه الآيــة الأولــى قبلهــا، مــن أن الرجــل أحــقع بـِـرع

كم  كل  كا  إذا طيلعقيهــا، وذلــك قولــه تعالــى : ٱُّٱقي 
ــا،  دِه ــو أحــقع برِي ــرأة فه ــقي الم ــد كان الرجــل إذا طيلع كى َّ، فق

تْ بقولــه: ٱُّٱيي ئجئح ئخ  وإن كان طيلعقيهــا ثلاثــا؛ً فينسُِــخي
بحَّ ]البقــرة: 229["(1). بج  ئه  ئم 

أدلتهم: 

 مــا رواه هشــام بــن عــروة، عــن أبيــه قــال: "كان الرجــل 
هيــا قبــل أن تنقضــي عدتهــا، كان ذلك  عي إذا طيلعــقي امرأتــه ثــم ارْتيجي
ــا  ــه فيطيلعقيهي ــى امرأت ــدي رجــل إل مي ة، فيعي ــرع ــف مي ــا أل ــه وإن طيلعقيهي ل
ــم  ــا، ث ــم طيلعقيه ــا، ث ــا راجعه ــاء عدته ــارفت انقض ــى إذا ش حت
لاي تيحِليِــني أيبيــداً! فأنــزل الله تبــارك  ، وي قــال: لا والله لا آوِيــكِ إلِيــيع
بحَّ،  بج  ئه  ئم  ئخ  ئجئح  وتعالــى : ُّٱيي 
ــقي  ــن كان طيلع ــذ، م ــن يومئ ــداً م ــطلاق جدي ــاس ال ــتقبل الن فاس

ــق"(2).  ــم  يطُيلِ منهــم، أو ل

ــه، عــن عائشــة  ــن عــروة، عــن أبي ــام ب  وروي عــن هش
ــوه(3).  ــا نح ــي الله عنه رض

ــادة: " كان  ــال قت ــرين، ق ــد المفس ــبب عن ــذا الس ــتقر ه واس
 أهــل  الجاهليــة يطلِــق أحدهــم امرأتــه ثــم يراجعهــا، لا حــدع فــي 
ــدع  ــل الله ح ــا، فجع ــي عدته ــا ف ــا راجعه ــه م ــي امرأت ــك، ه ذل
ذلــك يصيــر إلــى ثلاثــة قــروء، وجعــل حــدع الــطلاق ثلاث 

تطليقــات"(4).

وروي عــن عائشــة رضــي الله عنهــا(5)، وبنحــوه عــن ابــن 
زيــد، وعــروة، وعكرمــة، والســدي(6) 

ــد  ــن عب ة ع ــرع ــاس، ومُ ــن عب ــن اب ــح ع ــو صال وروى أب
الله، وعــن نــاس مــن أصحــاب رســول الله صلــى الله عليــه 
وســلم فذكــر التفســير إلــى قولــه: ٱُّٱيي ئجَّ، قــال: "وهــو 
الميقــات الــذي يكــون عليهــا فيــه الرجعــة، فــإذا  طيلعــقي  واحــدة أو 
ثنتيــن، فإمــا أن يمُْسِــك ويرُاجِــع بمعــروف، وإمــا ييسْــكُتْ عنهــا 

حتــى تنقضــي عدتهــا فتكــون أحــقع بنفســها"(7).

(1) انظر: الهداية، مكي بن أبي طالب )٧٦٣/1(؛ تفسير القرآن العظيم، ابن كثير )1/٦١٠). 
(2) الموطأ، كتاب: الطلاق، باب: جامعِ الطلاق، رقم )80(؛ الأم، الشافعي )٢٥٨/5(؛ جامع البيان، الطبري )539/4). 

(3) الســنن، الترمــذي، أبــواب: الــطلاق، رقــم )١١٩٢(؛ المســتدرك، الحاكــم، كتــاب: الــطلاق، رقــم )٣١٠٦(؛ الســنن الكبــرى، البيهقــي، كتــاب: الخلــع والــطلاق،   بــاب: مــا جــاء فــي إمضــاء 
الــطلاق الــثلاث، رقــم )١٤٩٥٠(؛ وقــال الترمــذي: )وهــذا أصــح مــن حديــث يعلــى بــن شــبيب(؛ وصححــه الحاكــم؛ وضعفــه الذهبــي فــي التلخيــص علــى المســتدرك.

(4) جامع البيان، الطبري )540/4(؛ تفسير القرآن العزيز، ابن أبي زمنين )230/1). 
(5) السنن الكبرى، البيهقي، كتاب: الرجعة، رقم )15151). 

(6) جامع البيان، الطبري )540/4 542). 
(7) السنن الكبرى، البيهقي، كتاب: الرجعة، رقم )١٥٢٤٧). 

(8) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 
(9) جامع البيان، الطبري )542/4 543). 

(10) جامع البيان، الطبري )543/4). 
(11) الكشاف، الزمخشري )1/٢٧٣). 

ووجــه الدلالــة مــن هذيــن الســببين أن الآيــة مرتبطــة بمــا 
قبلهــا فــي المعنــى والتشــريع، إذ جــاءت تقييــداً لحــق الرجعــة 
الــذي ورد فــي قولــه: ُّٱقي كا كل كم كىَّ، فبيعنــت 
أن هــذا الــرد لا يكــون إلا مرتيــن فقــط، وبعدهــا يجــب أن يكــون 
إمســاك بمعــروف أو تســريح بإحســان، ولذلــك قــال الصحابــة: 

"فاســتأنف النــاس الــطلاق مــن يومئــذ".

ــان، ولا  ــطلاق الرجعــي مرت ــة عندهــم: أن ال ــى الآي ومعن
رجعــة بعــد الــثلاث(8).

القــول الثانــي: أنهــا منفصلــة مَسْــتأَنْفَة لحكــم جديــد، وهــو 
بيــان الســنة الشــرعية فــي إيقــاع الــطلاق، وعليــه يــدل قــول ابن 
مســعود، وابــن عبــاس رضــي الله عنهمــا، ومجاهــد، قــال ابــن 
ــا  عُهي مســعود: "يطُيلقِهُــا بعــد مــا تطهــر مــن قبــل جمــاع، ثــم ييدي
ــم إن أراد  ــاء، ث ــا إن ش ــم يطُيلقِهُ ــرى، ث ة أخ ــرع ــر مي ــى تطه حت
ــى  ــا حت ــا، وإلا تركه ــم إن شــاء طيلعقيه ــا، ث ــا راجعه ه أن يرُاجِعي
ــاس: "إذا  ــن عب ــال اب ــه"، وق ــه ب ــن من ــض وتيبيِْ ــم ثلاث حِيي تت
طيلعــقي الرجــل امرأتــه تطليقتيــن، فيلْييتعــقِ الله فــي التطليقــة الثالثــة، 
ها  ــرِحي ــا، أو يسُي حابيتيه ــن صي ــروف فيحس ها بمع ــكي ــا أن يمُْسي فإم
بإحســان فلا يظلمهــا مــن حقهــا شــيئاً"، وقــال مجاهــد: "يطُيلِــق 
ــم  ــت ث ــإذا حاض ــاع، ف ــر جم ــن غي ــراً م ــه طاه ــل امرأت الرج
تْ فقــد تــم القيــرْء، ثــم يطُيلِــق الثانيــة كمــا يطُيلِــق الأولــى،  طيهُــري
ــم حاضــت الحيضــة  ــة ث ــق الثاني ــإذا طل ــل، ف ــب أن يفع إن أح
الثانيــة فهمــا تطليقتــان وقــرءان، ثــم قــال الله تعالــى ذكــره فــي 
بحَّ، فيطلقهــا فــي  بج  ئه  ئم  الثالثــة: ٱُّئخ 

ذلــك القــرء كلــه إن شــاء حيــن تجمــع عليهــا ثيابهــا"(9).

ــنة  ــؤلاء: س ــول ه ــى ق ــة عل ــل الآي ــري: "فتأوي ــال الطب ق
ــنينْتهُا وأيبيحْتهُــا لكــم إن أردتــم طلاقي نســائكم، أن  الــطلاق التــي سي
تطلقوهــن ثنتيــن فــي كل طهــر واحــدة، ثــم الواجــب بعــد ذلــك 
عليكــم: إمــا أن تمســكوهنع بمعــروف، أو تســرحوهنع بإحســان، 
ــاً للوقــت الــذي يجــوز  ... فالآيــة علــى هــذا القــول جــاءت بيان

الــطلاق فيــه"(10). 

ــه تعالــى:  ــاره الزمخشــري، قــال: "وقول وهــذا القــول اخت
لهــم بعــد أن  بحَّ تخييــر  بج  ئه  ئم  ٱُّئخ 
بحُِسْــن  يطُيلقِـُـون،  بيــن  أن  يمُْسِــكُوا  النســاء  كيــف  ـم  هيـ لعمي عي
ــراح  ــرِحُوهنع الس ــن أن يسُي ــن، وبي ــام بمواجبه ــرة، والقي العش

ـم"(11). هيـ لعمي الجميــل الــذي عي
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ــد الاســتغراق، أي:  ــول تفي ــى هــذا الق ــف عل و)أل( التعري
ــقي لهــا بهــا(1). لث ــة مقتطعــة ممــا قبليهــا ولا تيعي إن هــذه الجمل

ومعنــى الآيــة علــى هــذا: أن التطليــق الشــرعي يجــب 
أن يكــون تطليقــة بعــد تطليقــة علــى التفريــق دون الجمــع 

والإرســال دفعــة واحــدة(2). 

وبعــد اســتعراض القوليــن فــي اتصــال قولــه تعالــى : 
ٱُّٱيي ئجَّ بمــا قبلــه، أو اســتئنافه لحكــم جديــد، يظهــر أن 

ــباب: ــدة أس ــح لع ــول الأول أرج الق

ــر  ــطلاق غي ــد ال ــة لتقيي ــت الآي الأول: ســبب النــزول: نزل
ــة، ممــا يؤكــد اتصــال الســياق بالحكــم. المحــدود فــي الجاهلي

ــةً  ــة مبيعن ــاءت الآي ــا: ج ــات وترابطه ــياق الآي ــي: س الثان
تقييــد حــق الأزواج فــي المراجعــة بعــدد معيــن )مرتــان فقــط(، 
ممــا يشــير إلــى التــدرج فــي التشــريع، وهــو نهــج مألــوف فــي 

القــرآن الكريــم.

الثالــث: حمــل )أل( التعريــف فــي لفــظ "الــطلاق" علــى 
ــابقة،  ــة الس ــي الآي ــور ف ــي المذك ــطلاق الرجع ــد: أي: ال العه

ــا. ــطلاق وترابطه ــات ال ــاةً لاتصــال آي ــر مراع ــو الأظه وه

الرابــع: أنــه قــول جمهــور المفســرين مــن الســلف ومــن 
بعدهــم: حيــث يــرون أن الآيــة جــاءت لتقييــد الــطلاق الرجعــي، 

وتفســير الجمهــور أقــرب إلــى مقصــود الآيــة.

الخامــس: رفــع الضــرر عــن النســاء: جــاءت الآيــة لتقييــد 
ــطلاق  زْني بال ــزي ــنع يبُْتي ــاء، إذ كُ ــم عــن النس ــاً للظل ــطلاق رفع ال

غيــر المحــدود، ممــا يؤكــد اتصالهــا بمــا قبلهــا.

وبنــاءً علــى ذلــك، فالقــول الأول أرجــح؛ إذ جــاءت الآيــة 
متصلــة بمــا قبلهــا لتقييــد حــق الرجعــة، وتنظيــم الــطلاق، 
بمــا ينســجم مــع منهجيــة التشــريع القرآنــي لتحقيــق العــدل 

والإحســان.

المطلب الثاني: أثر الاتصال والانفصال في تفسير الآية. 

تعالــى: قولــه  مناســبة  فــي  الاخــتلاف  الأول:   الأثــر 
ُّٱيي ئجَّ لما قبله. 

وردت هــذه الآيــة عقــب قولــه تعالــى : ٱُّئى ئي 
ثز  ثر  تي  تى  تن  تم  تز  تر  بي  بى  بمبن  بز  بر 
كي  كى  كم  كل  كا  قي  فيقى  فى  ثي  ثى  ثن  ثم 

لم لىَّ ]البقــرة: 228[.

(1) انظر: الدر المصون، السمين الحلبي )445/2). 
(2) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(3) البحر المحيط، أبو حيان )463/2). 
(4) انظر: جامع البيان، الطبري )542/5). 

(5) الدر المصون، السمين الحلبي )445/2). 
(6) انظر: جامع البيان، الطبري )538/4). 

(7) تفسير الراغب الأصفهاني، الحسين بن محمد )472/1). 
(8) انظــر: التفســير الوســيط، الواحــدي )335/1(؛ تفســير القــرآن، الســمعاني )231/1(؛ معالــم التنزيــل، البغــوي )269/1(؛ إيجــاز البيــان، النيســابوري )154/1(؛ تفســير القــرآن العظيــم، 

الســخاوي )110/1).

ــدع  فــإن كانــت الآيــة متصلــة بمــا قبلهــا، فالمناســبة بيــان الحي
الــذي ينتهــي عنــده حــقع الرجــل فــي الرجعــة، قــال أبــو حيــان: 
"ومناســبتها لمــا قبلهــا ظاهــرة، وهــو أنــه لمــا تضمنــت الآيــة 
قبلهــا الــطلاق الرجعــي، وكانــوا يطلقــون ويراجعــون مــن غيــر 
ــدٍ، بيعــن فــي هــذه الآيــة أنــه مرتــان، فحصــر الــطلاق  ــدٍ ولا عي حي
، ثــم  الرجعــي فــي أنــه مرتــان، أي: يملــك المراجعــة إذا طيلعــقي

، ثــم إذا طيلعــقي ثالثــة لا ييمْلكُِهيــا"(3). ييمْلكُِهيــا إذا طيلعــقي

ــه  ــاس في ــا الن ــم أيه ــذي لك ــطلاق ال ــدد ال ــى: إن ع فالمعن
ــان(4). ــنع تطليقت ــولاً به ــنع مدخ ــة إذا ك ــم الرجع ــى أزواجك عل

ــا يكــون  ــا، فارتباطه ــا قبله ــة عم ــة منفصل ــت الآي وإن كان
ــد  ــات التعامــل عن ــان الــطلاق الشــرعي، وأخلاقي عامــاً فــي بي
الــخلاف الأســري، ممــا يجعلهــا تأسيســاً لأحــكام الــطلاق 

وضوابطــه الشــرعية.

ــذه  ــت )أل( للاســتغراق فه ــي: "إن كان ــال الســمين الحلب ق
ــق لهــا بهــا"(5)  لث ــة منقطعــة ممــا قبلهــا، ولا تيعي الجمل

الأثر الثاني: الاختلاف في المراد بالطلاق. 

يتوقــف معنــى )مرتــان( علــى تحديــد المــراد بالــطلاق فــي 
ــك  ــي ذل ــرين ف ــال، وللمفس ــال والانفص ــار الاتص ــة باعتب الآي

قــولان:

الأول: أن المــراد الــطلاق الرجعــي، و)أل( فيــه للعهــد، 
ــم  ــس لك ــن فلي ــم مراجعته ــاء وأردت ــم النس ــى: إذا طلقت والمعن
حــقع المراجعــة إلا فــي تط ليقتيــن، ومــا زاد عنهمــا فلا رجعــة 

ــره. ــح زوجــاً غي ــد أن تنك إلا بع

وعلى هذا أكثر المفسرين(6). 

قــال الراغــب: "فقولــه: ُّٱيي ئجَّ ليــس ذلــك للجنــس 
متنــاولاً لــكل طلاق، بــل هــو إشــارة إلى الــطلاق المتقــدم ذكره، 
الــذي قــال فيــه: ُّٱقي كا كلَّ ]البقــرة:228[، فبيعــن 

أن ذلــك الــطلاق الــذي فيــه المراجعــة مرتــان"(7).

ــطلاق  ــا: ال ــرة معناه ــة مختص ــي: الآي ــل المعان ــال أه وق
ــان(8).  ــة مرت ــه الرجع ــك في ــذي ييمْلِ ال

ــاللام، فيعــود  ــظ معــرف ب ــال: "لف ــة فق ــن تيمي حــه اب ورجع
ــي  ــره ف مي ذك ــدع ــذي تيقي ــطلاق ال ــود، وهــو ال ــطلاق المعه ــى ال إل
ــرة:228[، وهــو  ــه: ُّئى ئيَّ ]البق ــاب الله بقول كت
الــطلاق الرجعــي، فــدلع ذلــك علــى أن الــطلاق المشــروع فــي 
ــرةٍ،  ــد م ــرةً بع ــع م ــذي يق ــي ال ــطلاق الرجع ــو ال ــاب الله ه كت
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وبعدهمــا إمســاك بمعــروف، أو تســريح بإحســان، والثالثــة 
لخَّ ]البقــرة:230["(1). قولــه: ُّلح 

حه أبو حيان(2)، وابن كثير(3).  كما رجع

ــا يتهيــأ رده قصــره  الــي: "لمــا كان الــطلاق لمِي وقــال الحرع
الحــق تعالــى علــى المرتيــن اللتيــن يمكــن فيهمــا تلافــي النــكاح 

بالرجعــة"(4).

أدلتهم: 

 أن قولــه تعالــى : ُّٱقي كا كل َّ ]البقــرة:228[ 
ــدِد مدتــه  بييعــن الله فيــه أن للــزوج حــقع المراجعــة؛ لكنــه لــم يحُي
أو شــروطه، ممــا يجعلــه إمــا عامــاً يحتــاج إلــى تخصيــص، أو 

مجــملاً يحتــاج إلــى بيــان. 

ولمــا كانــت ُّٱيي ئج َّ ]البقــرة:229[ متعلقــة بمــا 
قِــق  صِــص العمــوم، أو تبيعــن المجمــل، ممــا يحُي قبلهــا، فإنهــا تخُي
ــان، وبهــذا  الوضــوح فــي الحكــم، وهــو أولــى مــن تأخيــر البي
ــط،  ــن فق ــن الأوليي ــي الطلقتي ــت ف ــة ثاب يتضــح أن حــقع الرجع
أمــا بعدهمــا فلا رجعــة، حيــث يشــير )الــطلاق( فــي الآيــة 
إلــى الــطلاق المعهــود الــذي تثبــت فيــه الرجعــة، وهــو وقوعــه 

ــن(5)  مرتي

ــه: ُّٱيي ئجَّ  ــدأ، كان قول ــكلام مبت ــا هــذا ال  إذا جعلن
باطــل  وهــو  المرتيــن،  فــي  الــطلاق  كل  حصــر  يقتضــي 

بالإجمــاع. 

 مــا ثبــت فــي ســبب نــزول هــذه الآيــة، أنهــا إنمــا نزلــت 
بســبب امــرأة شــكت زوجهــا يطُيلقِهــا ويراجعهــا كثيــراً بقصــد 
المضــارة، وقــد أجمعــوا علــى أن ســبب نــزول الآيــة لا يجــوز 
أن يكــون خارجــاً عــن عمــوم الآيــة، فــكان تنزيــل هــذه الآيــة 
علــى هــذا المعنــى أولــى مــن تنزيلهــا علــى حكــم آخــر أجنبــي 

عنــه(6).

(1) جامع المسائل، ابن تيمية )271/1). 
(2) انظر: البحر المحيط، أبو حيان )463/2). 

(3) انظر: تفسير القرآن العظيم، ابن كثير )610/1 611). 
(4) نظم الدرر، البقاعي )303/3). 

(5) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 
(6) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(7) انظر: الكشاف، الزمخشري )٢٧٣/1(؛ المحرر الوجيز، ابن عطية )306/1(؛ أنوار التنزيل، البيضاوي )142/1(؛ الدر المصون، السمين الحلبي )445/2). 
(8) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(9) انظر: النكت والعيون، الماوردي )293/1).  
(10) انظر: التيسير في التفسير، أبو حفص النسفي )233/3). 

(11) انظر: الكشاف، الزمخشري )273/1). 
(12) انظر: المحرر الوجيز، ابن عطية )306/1). 

(13) انظر: زاد المسير، ابن الجوزي )202/1). 
(14) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(15) انظر: التفسير العظيم، العز بن عبد السلام )221/1). 
(16) انظر: الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )126/3). 

(17) انظر: التسهيل، ابن جزي )122/1). 
(18) انظر: تفسير ابن عرفة، الورغمي )657/2). 
(19) انظر: جامع البيان، الطبري )539/4 542). 

(20) انظر: غريب القرآن، ابن قتيبة )ص88). 
(21) انظر: معاني القرآن وإعرابه، الزجاج )1/٣٠٧). 

(22) جامع البيان، الطبري )538/4 542). 
(23) انظر: جامع البيان، الطبري )542/4). 

ــا  ــطلاق، فـــ)أل( هن ــس ال ــراد جن ــي: أن الم ــول الثان الق
ــم  ــإن المــراد إذا أردت ــه: ف ــاءً علي للجنــس، أو للاســتغراق، وبن
ــى هــذه الطريقــة(7).  أيهــا النــاس تطليــق نســائكم فطلقوهــن عل

واحتجــوا بــأن لفــظ الــطلاق يفيــد الاســتغراق؛ لأن الألــف 
واللام إذا لــم يكونــا للمعهــود أفــادا الاســتغراق، فصــار تقديــر 
الآيــة: كل  الــطلاق  مرتــان، ومــرة ثالثــة، ولــو قــال هكــذا لأفــاد 
أن الــطلاق المشــروع متفــرق؛ لأن المــرات لا تكــون إلا بعــد 

تفــرق بالإجمــاع(8).

الأثر الثالث: الاختلاف في المراد بـ)مرتان(. 

والمــاوردي(9)،  كالطبــري،  المفســرين  جمهــور  ذكــر 
وابــن  عطيــة(12)،  وابــن  والزمخشــري(11)،  والنســفي(10)، 
الــسلام(15)،  عبــد  بــن  والعــز  والــرازي(14)،  الجــوزي(13)، 
ــم  ــة(18)، وغيره ــن عرف ــزي(17)، واب ــن ج ــي(16)، واب والقرطب

قوليــن فــي المــراد بـ)مرتــان(:

القول الأول: أن المراد بـ)مرتان(. العدد )اثنتين(. 

ــد،  ــن زي ــادة، واب ــه: عــروة، وعكرمــة، وقت ــال ب وممــن ق
ــال  ــري، ق ــاج(21)، والطب ــة(20)، والزج ــن قتيب والســدي(19)، واب
الطبــري: "فتأويــل الآيــة علــى هــذا الخبــر الــذي ذكرنــا: عــدد 
الــطلاق الــذي لكــم أيهــا النــاس فيــه علــى أزواجكــم الرجعــة إذا 
كُــنع مدخــولاً بهــنع تطليقتــان، ثــم الواجــب علــى مــن راجــع منكم 
بعــد التطليقتيــن، إمســاكٌ بمعــروف، أو تســريحٌ بإحســان؛ لأنــه 

هيا فيطيلعقيهــا الثالثــة"(22). حي ــرع لا رجعــة لــه بعــد التطليقتيــن إن سي

القــول الثانــي: أن العــدد غيــر مــراد، وإنمــا المــراد ســنة 
الــطلاق المشــروعة:

وممن قال به: ابن مسعود، وابن عباس، ومجاهد(23). 

قــال الطبــري: "وتأويــل الآيــة عنــد هــؤلاء: أن الســنة التــي 
شــرعها الله فــي الــطلاق، وأباحهــا لمــن أراد تطليــق زوجتــه، 
هــي أن يطُيلقِهــا طلقتيــن متفرقتيــن، فــي كل طهــر طلقــة واحــدة، 
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ــروف، أو  ــاكها بالمع ــا إمس ــك: إم ــد ذل ــب بع ــون الواج ــم يك ث
تســريحها بإحســان"(1). 

الترجيح: 

حــه  القــول الأول أرجــح: أي: أن العــدد مــراد، وممــن رجع
كثيــر(5)،  وابــن  والــرازي(4)،  والكرمانــي(3)،  الطبــري(2)، 

والشــنقيطي(6)، وابــن عثيميــن(7).

ويرجح هذا القول الدلائل التالية: 

دلالــة الســياق؛ حيــث إن الآيــة جــاءت عقــب آيــة الرجعــة، 
فبيــن الله تعالــى فــي هــذه الآيــة الحــد الــذي للــزوج أن يراجــع 

فيــه زوجتــه. 

ــة  ــد أن الآي ــزول تفي ــباب الن ــي أس ــواردة ف ــات ال  الرواي
ــف الأزواج فــي الــطلاق المتكــرر دون  سث جــاءت للحــدع مــن تيعي

ــد.  قييْ

ــى إرادة العــدد، وليــس  ــدل عل ــة الظاهــر ي ــول الآي أن مدل
ــة الــطلاق.  علــى كيفي

ــطلاق  ــث إن ال ــراد؛ حي ــدد م ــح أن الع ــراب يرجع أن الإع
ــداء، وٱُّئجَّ  ــع بالابت ــال الزجــاج: "ُّٱييَّ رف ــدأ، ق مبت
الخبــر، والمعنــى: الــطلاق الــذي تمُْليــكُ فيــه الرجعة مرتــان"(8)، 
فالتركيــب النحــوي يبــرز التقييــد العــددي للــطلاق الــذي تمُْليــك 

فيــه الرجعــة. 

أن قولــه تعالــى : ُّٱٱئخ ئم ئه بج بحعَّ 
ــن،  ــد تطليقتي ــه بع ــة زوجت ــرد رجع ــم ي ــزوج إن ل ــانٌ أن ال بي
والإحســان فــي إمســاكها، فإنــه يســرحها بإحســان، وهــذا دليــل 

علــى إرادة العــدد )مرتــان( للــطلاق الرجعــي. 

الأثر الرابع: كيفية إيقاع الطلاق مرتين: 

ــي هــذه  ــطلاق بموضــوع الاتصــال والانفصــال ف ــاع ال لإيق
ــة  ــة لا دلال ــة فالآي ــا متصل ــل: إنه ــه إذا قي ــث إن ــق، حي ــة تعل الآي
فيهــا علــى كيفيــة إيقــاع الــطلاق؛ لأنهــا حــال الاتصــال تفيــد حــد 
ــا إن  ــان، وأم ــان، أي: رجعت ــي مرت ــطلاق، وه ــي ال ــة ف الرجع
كانــت منفصلــة فهــي تــدل علــى كيفيــة الــطلاق الشــرعي؛ لأنهــا 
حــددت الــطلاق بـ)مرتــان(، ثــم ذكــرت فــي الثالثــة التســريح؛ ولذا 
تنــاول الفقهــاء والمفســرون كيفيــة إيقــاع الــطلاق فــي هــذه الآيــة.

(1) جامع البيان، الطبري )543/4). 
(2) انظر: جامع البيان، الطبري )544/4). 

(3) انظر: غرائب التفسير، الكرماني )215/1). 
(4) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(5) انظر: تفسير القرآن العظيم، ابن كثير )610/1). 
(6) انظر: أضواء البيان، الشنقيطي )1/١٨٧). 

(7) انظر: تفسير القرآن الكريم، ابن عثيمين )108/1). 
(8) انظر: معاني القرآن وإعرابه، الزجاج )307/1(؛ ينظر: البحر المحيط، أبو حيان )463/2 464(؛ الدر المصون، السمين الحلبي )444/2). 

(9) انظر: أحكام القرآن، الطحاوي )447/2(؛ أحكام القرآن، ابن العربي )258/1). 
(10) تفسير ابن عرفة، الورغمي )657/2). 
(11) الهداية، مكي بن أبي طالب )764/1). 

(12) انظر: الكشاف، الزمخشري )273/1). 
(13) البحر المحيط، أبو حيان )463/2). 
(14) مدارك التنزيل، النسفي (190/1). 

ــاً،  ــوا مفرق ــراد طلق ــه ي ــل أن ــه: ُّيي ئجَّ يحتم فقول
ويحتمــل جــواز جمعــه فــي وقــت واحــد، فأيهمــا أصــح وأرجح؟

ــن  ــن مختلفي ــي زمنيي ــطلاق ف ــوع ال ــال الأول: وق الاحتم
ة: ــرَّ ةً بعــد مَ ــرَّ مَ

ذهــب جمهــور العلمــاء إلــى أن إيقــاع الــطلاق يكــون فــي 
مرتيــن متفرقتيــن، بحيــث يطُلِــق الرجــل زوجتــه طلقــة أولــى، 
ثــم إذا أراد طلاقهــا ثانيــةً يوُقـِـع الطلقــة الثانيــة فــي وقــت آخــر، 

ولا يجمعهمــا فــي لفــظ واحــد(9). 

أدلتهم: 

أولاً: دلالة التثنية في )مرتان(: 

ــى : ُّٱبن بى  ــه تعال ــق، فقول ــد التفري ــي اللغــة تفي ــة ف التثني
ة، وليــس فــي  ــرع ةً بعــد مي ــرع بي ترَّ ]الملــك: 4[، يعنــي: مي
نفــس اللحظــة، وهــذا هــو المعنــى المــراد فــي الآيــة، قــال 
ةً  ــرع ــطلاق مي ــراد ال ــى أن الم ــاً عل ــان( تنبيه ــة: ")اثنت ــن عرف اب
ــان بلا شــك؛  ــان متفرق ــان، والزمان ة زم ــرع ة؛ لأن المي ــرع ــد مي بع

لاســتحالة اجتماعهمــا"(10).

ثانياً: اتفاق أكثر المفسرين على وجوب التفريق: 

قــال مكــي بــن أبــي طالــب: "وقــال أكثــر النــاس: يطُيلقِهُــا 
الزمخشــري  نقــل  وقــد  واحــدة"(11)،  طلقــة   فــي  كل  طهــر 
ــق  ــق، وأن التطلي ــي التفري ــة ف ــة صريح ــيره أن الآي ــي تفس ف
ة  ــرع المشــروع هــو تطليقــة بعــد تطليقــة، لا أن يجمعهمــا فــي مي

واحــدة(12). 

ثالثاً: القياس اللغوي: 

قــال أبــو حيــان: "لــو طيلعــقي مرتيــن معــاً فــي لفــظ واحــد لمــا 
جــاز أن يقــال: طيلعقيهــا مرتيــن، وكذلــك لو دفــع إلى رجــل درهمين 

لــم يجــز أن يقــال: أعطــاه مرتيــن، حتــى يفــرق الدفــع"(13).

رابعاً: استنباط الحكم الشرعي:  

جمهــور الفقهــاء علــى أن الــطلاق الشــرعي يجــب أن 
ــة  ــثلاث دفع ــن أو ال ــع التطليقتي ــوز جم ــاً، فلا يج ــون متفرق يك
ة تنبيهــاً علــى أن  ــرع ةً بعــد مي ــرع واحــدة، قــال النســفي: "فالتثنيــة مي

ــاً"(14).  ــون مجمع ــروع لا يك ــطلاق المش ال
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م عنــد جمهــور الســلف ومــن  وجمــع الــطلاق الــثلاث محــرع
ــي  ــد ف ــك(2)، وأحم ــة(1)، ومال ــي حنيف ــب أب ــو مذه ــم، وه بعده

أخــرى الروايتيــن عنــه، واختيــار أكثــر أصحابــه(3).

وجمــع  الــطلاق ليــس فــي كتــاب الله تعالــى ، وظاهــر 
ــطلاق  ــاع ال ــى نفســه بإيق ــسي عل ــه، فمــن ليبع ــدلع تفريق ــرآن ي الق

ــثلاث(4). ــزم ال ــه أل ــى أن ــك بمعن ــل ذل ــدة جع ــة واح بلفظ

خامساً: الاستدلال بمقاصد التشريع: 

ــاء  ــو إعط ــات: ه ــى دفع ــطلاق عل ــل ال ــن جع ــة م الحكم
فرصــة للمراجعــة قبــل وقــوع الفرُقــة النهائيــة، وهــذا المعنــى 
يفُهــم مــن قولــه تعالــى : ُّئخ ئم ئه بج بحَّ 
]البقــرة: 229[، ممــا يــدل علــى أن الــطلاق المتفــرق هــو 

ــروع.  المش

الاحتمال الثاني: جواز جمع الطلاق في مرة واحدة: 

ذهــب فريــق مــن العلمــاء، ومنهــم الشــافعية، إلــى أن لفــظ 
)مرتــان( فــي الآيــة لا يــدل علــى وجــوب تفريــق الــطلاق، بــل 

يجــوز أن يقــع الــطلاق مرتيــن دفعــةً واحــدة(5).

ــن أن  ــدي: "يمك ــال الماتري ــوم، ق ــى العم ــدل عل ــة ت والتثني
يكــون المــراد بـ"مرتــان": وقــوع الــطلاق مرتيــن فــي آنٍ واحــد، 
كمــا فــي قولــه تعالــى: ُّ مى مي نجَّ ]الأحــزاب:31[، 

أي: أجريــن بــدون وجــود فعــل فاصــل بينهمــا"(6). 

وقــد اســتدل الشــافعية بجــواز جمع الــطلاق بقوله: ُّٱيي 
ئجَّ؛ حيــث يقتضــي أنــه فــي وقــت واحــد لا فــي وقتيــن، كمــا 
ــى : ُّمى مي نجَّ ]الأحــزاب:31[ يعنــي:  ــال تعال ق
رِمُــوني وقــوع  أجريــن فــي وقــت واحــد لا فــي وقتيــن، وهــم يحُي

رِمُــوني وقــوع الــثلاث(7).  الطلقتيــن فــي وقــت كمــا يحُي

قــال الــرازي: "الآيــة تــدل علــى وقــوع الــطلاق بعــد 
الــطلاق ســواء جُمــع أو فـُـرِق؛ لأن الله لــم يفصــل بينهمــا بوقــت 
ــدعد"(8)، وقــال الراغــب: "وفــي الآيــة دلالــة علــى أن لــه أن  مُحي
يطُيلـِـق مرتيــن فــي طهــر واحــد، مــن حيــث إنــه لــم يفصــل"(9). 

ثالثــاً: عــدم وجــود نهــي صريــح عــن الجمــع؛ ويــرى 
هــذا الفريــق أن الآيــة لــم تنــص صراحــةً علــى تحريــم الجمــع، 
وبالتالــي فــإن إيقــاع الــطلاق بلفــظ )أنــت طالــق طالــق(، أو )أنت 

ــة. ــي الآي ــوارد ف ــان( ال ــى )مرت ــق معن ــن(، يحقع ــق مرتي طال

(1) انظر: مختصر القدوري، أحمد القدوري )ص154(؛ بداية المبتدي، المرغيناني )ص68). 
ب )3/2(؛ المعونة على مذهب عالم المدينة، القاضي عبد الوهاب )ص828).  لاع (2) انظر: التفريع في فقه الإمام مالك، ابن الجي

(3) انظر: مسائل الإمام أحمد، أبو داود السجستاني )ص1123(؛ الشرح الكبير، ابن قدامة )179/22(؛ جامع المسائل، ابن تيمية )263/1). 
(4) انظر: المنتقى شرح الموطأ، الباجي )5/4(؛ المعونة على مذهب عالم المدينة، القاضي عبد الوهاب )ص827). 

(5) انظر: نهاية المطلب، الجويني )١٥٢/14(؛ المجموع، النووي )134/17). 
(6) تأويلات أهل السنة، الماتريدي )379/8). 

(7) انظر: الحاوي الكبير، الماوردي )121/10). 
(8) التفسير الكبير، الرازي )442/6). 

(9) تفسير الراغب الأصفهاني، الحسين بن محمد )473/1). 

الترجيح بين الاحتمالين: 

بعــد اســتعراض الأدلــة، يتضــح أن الراجــح وجــوب تفريق 
الــطلاق، وذلــك للأســباب الآتية:

ــة،  ــة الحقيقي ــى التثني ــة عل ــوا الآي ــر المفســرين حمل 1.  أكث
ة، وليــس مجــرد  ــرع ةً بعــد مي ــرع أي: وقــوع الــطلاق مي

ــي. ــرار لفظ تك

2.  التفريــق يحقــق الحكمــة التشــريعية مــن إعطــاء فرصــة 
الشــريعة  مقاصــد  مــع  يتوافــق  وهــذا  للمراجعــة، 

الإسلاميــة.

يفيــد  لفــظ )مرتــان(  تــدل علــى أن  العربيــة  3.  اللغــة 
ترَّ  بي  بى  ُّٱبن   : تعالــى  كقولــه  التفريــق، 
]الملــك:4[، ممــا يؤكــد أن الــطلاق المشــروع يقــع 

علــى دفعــات وليــس دفعــة واحــدة. 

ق؛  وبنــاءً علــى ذلــك، فــإن الــطلاق المشــروع هــو المفــرع
حيــث يطُيلـِـق الرجــل زوجتــه ثــم يتركهــا فــي العــدة، فــإن 
ــت  ــك، وإلا بقي ــه ذل ــاز ل ــدداً ج ــا مج ــم أراد طلاقه ــا ث راجعه
فــي عصمتــه، أمــا الــطلاق بلفــظ واحــد متكــرر كـ)أنــت طالــق 

ــروع.  ــر مش ــو غي ــن(، فه ــق مرتي ــت طال ــق( أو )أن طال

 المبحــث الثانــي: نــوع الاخــتلاف بيــن المفســرين فــي 
ــان: ــه مطلب ــة، وفي الآي

المطلــب الأول: أقــوال المفســرين فــي نــوع الاخــتلاف فــي 
ــير الآية. تفس

بعــد اســتعراض أقــوال المفســرين فــي قولــه تعالــى : 
ُّٱيي ئجَّ، يبــرز تســاؤل جوهــري حــول طبيعــة هــذا 
ــة  ــة الآي ــي دلال ــر ف ــو اخــتلاف تضــاد يؤث ــل ه الاخــتلاف: ه
ــى  ــه المعن ــع ل ــوع يتس ــتلاف تن ــريعي، أم اخ ــا التش ومقصده

القرآنــي؟

والإجابــة عــن هــذا التســاؤل تقتضــي تــأملاً فــي كل قــول، 
ومــدى انســجامه مــع ســياق الآيــة وأحكامهــا.

و بناءً عليه فقد اختلف المفسرون على قولين:  

الأول: أن الاختلاف اختلاف تضاد: 

ــي  ــة ف ــرين، أن الآي ــور المفس ــه جمه ــب إلي ــا ذه ــذا م وه
الــطلاق الرجعــي، وليســت لبيــان ســنة الــطلاق، وقــد رجحــه 
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كثيــر(4)،  وابــن  والــرازي(3)،  والكرمانــي(2)،  الطبــري(1)، 
والشــنقيطي(5)، وابــن عثيميــن(6)، وغيرهــم. 

وقد ذكرت أدلتهم فيما سبق. 

القــول الثانــي: أن الآيــة تتضمــن الوجهيــن، وإن كان 
أحدهمــا أوفــق بســياق الآيــات.

ــن  ــن هذي ــة تتضم ــال: "والآي ــة، ق ــن عطي ــول اب ــو ق وه
القرطبــي(8). وتبعــه  المعنييــن"(7)، 

المطلــب الثانــي: دراســة الأقــوال فــي نــوع الاخــتلاف 
والترجيــح بينهــا.

بعد دراسة القولين، تبين أن بينهما اتفاقاً واختلافاً: 

أولاً: نقاط الاتفاق بين القولين: 

الأولــى: أن )مرتــان( مقصودتــان، فالــطلاق الــذي تكــون 
بــه الرجعــة طلقتــان، والــطلاق البائــن بعدهمــا، قــال أبــو حيــان: 
ــطلاق الرجعــي أو المســنون  ــة؛ لأن ال ــة حقيق ــان(، تثني ")مرت
علــى اخــتلاف القوليــن عــدده هــو )مرتــان( علــى التفريــق"(9).

الثانيــة: أن الآيــة تحتمــل بيــان الــطلاق المشــروع، فهــي 
ــأويلاً،  ــن ت ــطلاق البائ ــة، ولل ــي صراح ــطلاق الرجع ــة لل مبين
فــإذا أوقــع الــطلاق الرجعــي علــى وجهــه كان طلاقــاً شــرعياً، 
فــإذا تجــاوزه صــار بائنــاً علــى وجهــه الشــرعي، فمصيــر 

ــطلاق الشــرعي. ــان لل ــن بي القولي

ثانياً: نقاط الاختلاف بين القولين: 

الأولــى: الاتصــال والانفصــال، علــى القــول الأول: الآيــة 
متصلــة بمــا قبلهــا، إذ تتح ـدث عــن الــطلاق الرجعــي، وعلــى 
القــول الثانــي: الآيــة مُسْــتيأنْيفية لحكــم جديــد يتعلــق ببيــان كيفيــة 

الــطلاق المشــروع(10).

القــول  علــى  الآيــة،  فــي  بالــطلاق  المــراد  الثانيــة: 
ــاه: أن للرجــل حــقع  ــي، ومعن ــطلاق الرجع ــه ال ــراد ب الأول: يُ
المراجعــة فــي تطليقتيــن، فــإن طيلعقيهــا الثالثــة، فلا رجعــة حتــى 
ــى الرجعــي(11)،  تنكــح زوجــاً غيــره، و)أل( للعهــد، راجعــة إل
وعلــى القــول الثانــي: الــطلاق بمعنــى التطليــق، أي: بيــان 
ــي الأطهــار،  ــة ف ــة بعــد تطليق ــطلاق المشــروع تطليق ــة ال كيفي
قــال الزمخشــري: "الــطلاق بمعنــى التطليــق؛ كالــسلام بمعنــى 
التســليم، أي: التطليــق الشــرعي تطليقــة بعــد تطليقــة علــى 

التفريــق دون الجمــع والإرســال دفعــة واحــدة"(12) 

(1) انظر: جامع البيان، الطبري )544/4). 
(2) انظر: غرائب التفسير، الكرماني )215/1). 

(3) انظر: التفسير الكبير، الرازي )442/6). 
(4) انظر: تفسير القرآن العظيم، ابن كثير )610/1). 

(5) انظر: أضواء البيان، الشنقيطي )1/١٨٧). 
(6) انظر: تفسير القرآن الكريم، ابن عثيمين )108/1). 

(7) المحرر الوجيز، ابن عطية )606/1). 
(8) انظر: الجامع لأحكام القرآن، القرطبي )126/3). 

(9) البحر المحيط، أبو حيان )464/2). 
(10) سبق تفصيله في المبحث الأول – المطلب الأول. 

(11) انظر: الدر المصون، السمين الحلبي )445/2(؛ اللباب، ابن عادل الحنبلي )128/4). 
(12) الكشاف، الزمخشري )273/1). 

الترجيح: 

الــطلاق  فــي  واردة  الآيــة  لأن  الأول؛  القــول  يترجــح 
الرجعــي، وليــس فــي كيفيــة الــطلاق الشــرعي، وللآثــار التــي 

ــا. ــبق بيانه س

الخاتمة:  3
أولاً: أهم النتائج: 

أن للاتصــال والانفصــال أثــراً فــي تفســير النــص القرآنــي، • 
واختلاف المفســرين. 

ئج  َّ: بيان •  أن أقــوال المفســرين فــي قوله تعالــى : ُّٱيي 
حكــم الطــلاق الرجعي، وبيان ســنة الطلاق المشــروعة. 

أن ســبب اختــلاف المفســرين فــي الآيــة هــو اختلافهــم فــي • 
اتصالهــا بمــا قبلهــا أو انفصالهــا. 

ئج  َّ متصــل بمــا قبلــه، •  الراجــح أن قولــه تعالــى : ُّٱيي 
وجــاء لتقييــد حــقع الرجعــة، وتنظيــم الطلاق. 

ــا •  ــد، مم ــد العه ــظ )الطــلاق( تفي ــي لف ــف ف أن )أل( التعري
ــا.  ــا قبله ــة بم ــاط الآي يرجــح ارتب

ــدِد •  أن المــراد بالطــلاق: الطــلاق الرجعــي، و)مرتــان( تحُي
عــدد الطلقــات قبــل وقــوع البينونــة الكبــرى. 

ــة •  ــلاق؛ لإتاح ــق الط ــوب تفري ــد وج ــة تفي ــة التثني أن دلال
الفرصــة للمراجعــة. 

ثانياً: التوصيات: 

دراســة الاتصــال والانفصــال مــن خــلال علــم الوقــف • 
والابتــداء. 

مناهــج •  ضمــن  والانفصــال  الاتصــال  دراســة  إدراك 
لتفســير.  ا

الأبحاث المنشورة: 

)العــادات الاجتماعيــة فــي ســورة النســاء ومنهــج القــرآن • 
الكريــم فــي معالجتهــا...(. 

)المعالــم الموضوعيــة المميــزة بيــن المكــي والمدنــي فــي • 
القــرآن الكريــم...(. 

ــن •  ــة والتابعي ــى الصحاب ــوبة إل ــيرية المنس ــوال التفس )الأق
ــلا إســناد...(.  ب

يعي...(. •  )تفسير سورة الكوثر، أحمد الخُوي
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)الأجوبــة الجليــة فــي تفســير الآيــات القرآنيــة، ســورة • 
الرحمــن، علــي محمــد المصــري...(.  

ين  َّ •  يم  يز  ير  )المبتغى في تفسير قوله تعالى : ُّٱىٰ 
دراسة تحليلية(. 

كتاب بعنوان: )الدليل لعلوم التنزيل(. • 
)التبيين المبين في تأويل المرتين، في قوله تعالى: • 

بي َّ).  ُّٱبى 

فهرس المصادر المراجع:  4
 أضــواء البيــان فــي إيضــاح القــرآن بالقــرآن، محمــد الأميــن 
ــاءات  ــد، دار عط ــو زي ــر أب ــق: بك ــنقيطي )ت1393هـــ(، تحقي الش

العلــم، الريــاض، ط5، 1441هـــ. 
الفكــر،  دار  )ت204هـــ(،  الشــافعي  إدريــس  بــن  محمــد  الأم، 

1403هـــ.  ط2،  بيــروت، 
ــان  ــو حي ــف، أب ــن يوس ــد ب ــير، محم ــي التفس ــط ف ــر المحي  البح
الأندلســي )ت745هـــ(، تحقيــق: صدقــي محمــد جميــل، دار الفكــر، 

ــروت، د. ط، 1420هـــ.  بي
البرهــان فــي علــوم القــرآن، محمــد بــن عبــد الله الزركشــي 
)ت794هـــ(، تحقيــق: محمــد أبــو الفضــل إبراهيــم، د. ن، د. م، ط1، 

1376هـ.  
 التســهيل لعلــوم التنزيــل، محمــد بن أحمــد ابن جــزي )ت741هـ(، 
تحقيــق: د. عبــد الله الخالــدي، دار الأرقــم بــن أبــي الأرقــم، بيــروت، 

ط1، 1416هـ. 
ب  لاع  التفريــع فــي فقــه الإمــام مالــك، عبيــد الله بــن الحســين ابن الــجي
ــة،  ــب العلمي ــن، دار الكت ــروي حس ــيد كس ــق: س )ت378هـــ(، تحقي

ــروت، ط1، 1428هـ.  بي
 التفســير الكبيــر، محمــد بــن عمــر الــرازي )ت606هـــ(، دار 

إحيــاء التــراث العربــي، بيــروت، ط3، 1420هـــ.  
ــفي )ت537هـــ(،  ــد النس ــن محم ــر ب ــير، عم ــي التفس ــير ف  التيس
اللبــاب للدراســات وتحقيــق  تحقيــق: ماهــر أديــب حبــوش، دار 

1440هـــ.  أســطنبول، ط1،  التــراث، 
 الجامــع لأحــكام القــرآن، محمــد بــن أحمــد القرطبــي )ت671هـــ(، 
تحقيــق: أحمــد البردونــي، إبراهيــم أطفيــش، دار الكتــب المصريــة، 

القاهــرة، ط2، هـ 1384. 
المــاوردي )ت450هـــ(،  بــن محمــد  الكبيــر، علــي  الحــاوي   
ــود، دار  ــد الموج ــد عب ــادل أحم ــوض، ع ــد مع ــي محم ــق: عل تحقي

1419هـــ.  بيــروت، ط1،  العلميــة،  الكتــب 
ــن يوســف  ــون، أحمــد ب ــاب المكن ــوم الكت ــدر المصــون فــي عل  ال
الســمين الحلبــي )ت765هـــ(، تحقيــق: د. أحمــد الخــراط، دار القلــم، 

ــق، د. ط، د. ت.  دمش
 الــدر المنثــور فــي التفســير بالمأثــور، عبــد الرحمــن بــن أبــي بكــر 

الســيوطي )ت911هـــ(، دار الفكر، بيــروت، د. ط، د. ت. 
 الســنن الكبــرى، أحمــد بــن الحســين البيهقــي )ت458هـــ(، تحقيق: 
بيــروت، ط3،  العلميــة،  الكتــب  دار  القــادر عطــا،  محمــد عبــد 

1424هـ.  

 الشــرح الكبيــر، عبــد الرحمــن بــن محمــد بــن قدامــة )ت682هـــ(، 
تحقيــق: د عبــد الله التركــي، عبــد الفتــاح محمــد الحلــو، هجــر للطباعة 

والنشــر، مصر، الطبعــة1، 1415هـ. 
ــق: د.  ــدي )ت170هـــ(، تحقي ــد الفراهي ــن أحم ــل ب ــن، الخلي  العي
ــهلال،  ــة ال ــامرائي، دار ومكتب ــم الس ــي، د. إبراهي ــدي المخزوم مه

د. ط، د. ت. 
ــرو  ــن عم ــود ب ــل، محم ــض التنزي ــق غوام ــن حقائ ــاف ع  الكش
بيــروت، ط3،  العربــي،  الكتــاب  دار  )ت538هـــ(،  الزمخشــري 

1407هـــ. 
 الكشــف والبيــان عــن تفســير القــرآن، أحمــد بــن إبراهيــم الثعلبــي 
)ت427هـــ(، تحقيــق: عــدد مــن الباحثيــن، دار التفســير، جــدة، ط1، 

1436هـ. 
ــي  ــن عــادل الحنبل ــي ب ــن عل ــاب، عمــر ب ــوم الكت ــي عل ــاب ف  اللب
)ت775هـــ(، تحقيــق: عــادل أحمــد، علــي محمــد معــوض، دار 

ــروت، ط1، 1419هـــ.  ــة، بي ــب العلمي الكت
 المجمــوع شــرح المهــذب، محيــي الديــن بــن شــرف النــووي 
)ت676هـــ(، تحقيــق: لجنــة مــن العلمــاء، إدارة الطباعــة المنيريــة، 

القاهــرة، د. ط، 1344هـــ. 
ــن  ــد الحــق ب ــز، عب ــاب العزي ــير الكت ــي تفس ــز ف  المحــرر الوجي
غالــب بــن عطيــة )ت542هـــ(، تحقيــق: عبــد الــسلام عبــد الشــافي، 

ــروت، ط1، 1422هـــ.  ــة، بي ــب العلمي دار الكت
الحاكــم  عبــد الله  بــن  محمــد  الصحيحيــن،  علــى  المســتدرك   
)ت405هـــ(، تحقيــق: مصطفــى عبــد القــادر عطــا، دار الكتــب 

1411هـــ.  ط1،  بيــروت،  العلميــة، 
ــدادي  ــاب البغ ــد الوه ــة، عب ــم المدين ــب عال ــى مذه ــة عل  المعون
)ت422هـــ(، تحقيــق: حميــش عبــد الحــق، المكتبــة التجاريــة، مكــة 

المكرمــة، د. ط، د. ت. 
 المفــردات فــي غريــب القــرآن، الحســين بــن محمــد الراغــب 
الأصفهانــي )ت502هـــ(، تحقيــق: فــوان عدنــان، دار القلــم، دمشــق، 

ط1، 1412هـــ. 
 المنتقــى شــرح الموطــأ، ســليمان بــن خلــف الباجــي )ت474هـــ(، 

مطبعــة الســعادة، مصــر، ط1، 1332هـــ. 
 الموطــأ، مالــك بــن أنــس الأصبحــي )ت79هـــ(، تحقيــق: محمــد 
فــؤاد عبــد الباقــي، دار إحيــاء التــراث العربــي، بيــروت، د. ط، 

1406هـ. 
 الناســخ والمنســوخ، محمــد بــن مســلم بــن شِــهاب الزهــري 
ــالة،  ــة الرس ــن، مؤسس ــح الضام ــم صال ــق: حات )ت124هـــ(، تحقي

1418هـــ.  ط3،  بيــروت، 
 النكــت والعيــون، علــي بــن محمــد المــاوردي )ت450هـــ(، 
ــروت،  ــة، بي ــب العلمي ــد المقصــود، دار الكت ــن عب ــيد ب ــق: الس تحقي

د. ت.  د. ط، 
 الهدايــة إلــى بلــوغ النهايــة، مكــي بــن أبــي طالــب )ت437هـــ(، 
تحقيــق: مجموعــة مــن الباحثيــن، كليــة الشــريعة، جامعــة الشــارقة، 

1429هـ.   ط1، 
ــن أحمــد الواحــدي  ــي ب ــد، عل ــرآن المجي ــي تفســير الق  الوســيط ف
ــروت،  ــة، بي ــب العلمي ــق: عــادل أحمــد، دار الكت )ت468هـــ(، تحقي

ط1، 1415هـــ. 
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 أنــوار التنزيــل وأســرار التأويــل، عبــد الله بــن عمــر البيضــاوي 
التــراث  إحيــاء  دار  المرعشــلي،  محمــد  تحقيــق:  )ت685هـــ(، 

العربــي، بيــروت، ط1، 1418هـــ. 
ــن  ــى الحس ــن أب ــود ب ــرآن، محم ــي الق ــن معان ــان ع ــاز البي  إيج
النيســابوري )ت نحو550هـــ(، تحقيــق: د. حنيــف القاســمي، دار 

الغــرب الإسلامــي، بيــروت، ط1، 1415هـــ. 
 بحــر العلــوم، المؤلــف: نصــر بن محمــد الســمرقندي )ت373هـ(، 

د. ن، د. م، د. ط، د. ت. 
 تــاج العــروس مــن جواهــر القامــوس، محمــد مرتضــى الزبيــدي 
ــاد  ــن، وزارة الإرش ــن المختصي ــة م ــق: جماع )ت1205هـــ(، تحقي

ــت، د. ط، د. ت.  ــاء، الكوي والأنب
 تــأويلات أهــل الســنة، محمــد بــن محمــد الماتريــدي )ت333هـــ(، 
تحقيــق: د. مجــدي باســلوم، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، ط1، 

1426هـ. 
 تفســير ابــن عرفــة، محمــد بــن محمــد ابــن عرفــة )ت803هـــ(، 
بيــروت، ط1،  العلميــة،  الكتــب  دار  الأســيوطي،  تحقيــق: جلال 

2008م. 
الراغــب  بــن محمــد  الحســين  الراغــب الأصفهانــي،  تفســير   
الأصفهانــي )ت502هـــ(، تحقيــق: د. محمــد عبــد العزيــز بســيوني، 

ــا، ط1، 1420هـــ.  ــة طنط ــة الآداب، جامع كلي
ــن  نيِ مي ــي زي ــن أب ــد الله اب ــن عب ــد ب ــز، محم ــرآن العزي ــير الق  تفس
ــاروق  )ت399هـــ(، تحقيــق: حســين عكاشــة، محمــد مصطفــى، الف

ــرة، ط1، 1423هـــ.  ــة، القاه الحديث
 تفســير القــرآن العظيــم، إســماعيل بن عمــر بن كثيــر )ت774هـ(، 
تحقيــق: ســامي بــن محمــد السلامــة، دار طيبــة، الريــاض، ط2، 

1420هـ. 
 تفســير القــرآن العظيــم، علــي بــن محمــد الســخاوي )ت643هـــ(، 
تحقيــق: د. موســى علــي، د. أشــرف محمــد، دار النشــر للجامعــات، 

د. م، ط1، 1430هـــ. 
 تفســير القــرآن الكريــم، محمــد بــن صالــح العثيميــن )ت1421هـ(، 

دار ابــن الجوزي، الريــاض، ط1، 1423هـ. 
ــاء  ــسلام ســلطان العلم ــد ال ــن عب ــز ب ــد العزي ــرآن، عب  تفســير الق
)ت660هـــ(، تحقيــق: د. عبــد الله إبراهيــم، دار ابــن حــزم، بيــروت، 

1416هـ.  ط1، 
 تفســير القــرآن، منصــور بــن محمــد الســمعاني )ت489هـــ(، 
تحقيــق: ياســر إبراهيــم، وغنيــم عبــاس، دار الوطــن، الريــاض، ط1، 

1418هـ. 
ــري )ت370هـــ(،  ــن الأزه ــد ب ــن أحم ــد ب ــة، محم ــب اللغ  تهذي
العربــي،  التــراث  إحيــاء  دار  تحقيــق: محمــد عــوض مرعــب، 

2001هـــ.   ط1،  بيــروت، 
 جامــع البيــان عــن تأويــل آي القــرآن، محمــد بــن جريــر الطبــري 
ــة  ــراث، مك ــة والت ــاكر، دار التربي ــد ش ــق: أحم )ت310هـــ(، تحقي

المكرمــة، د. ط، د. ت.   
 جامــع المســائل، أحمــد بــن عبــد الحليــم بــن تيميــة )ت728هـــ(، 
تحقيــق: محمــد عزيــز شــمس، دار عطــاءات العلــم، الريــاض، ط2، 

1440هـ.    

 روح المعانــي فــي تفســير القــرآن العظيــم والســبع المثانــي، 
ــد  ــي عب ــق: عل ــد الله الألوســي )ت1270هـــ(، تحقي ــن عب ــود ب محم

البــاري، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، ط1، 1415هـــ. 
 زاد المســير فــي علــم التفســير، عبــد الرحمــن بــن علــي بــن 
الجــوزي )ت597هـــ(، تحقيــق: عبــد الــرزاق المهــدي، دار الكتــاب 

ــروت، ط1، 1422هـــ.  ــي، بي العرب
 غرائــب التفســير وعجائــب التأويــل، محمــود بــن حمــزة الكرماني 

)ت نحو505هـــ(، دار القبلــة للثقافــة الإسلاميــة، جدة، د. ط، د. ت. 
 غريــب القــرآن، عبــد الله بــن مســلم بــن قتيبــة )ت276هـــ(، 
تحقيــق: أحمــد صقــر، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، د. ط، 1398هـ. 
 فضائــل القــرآن، محمــد بــن أيــوب بــن الضريــس )ت294هـــ(، 

ــر، دار الفكــر، دمشــق، ط1، 1408هـــ.  ــق: غــزوة بدي تحقي
 لســان العــرب، محمــد بــن مكــرم بــن منظــور )ت711هـــ(، 
ــروت،  ــادر، بي ــن، دار ص ــن اللغويي ــة م ــي وجماع ــق: لليازج تحقي

1414هـــ.  ط3، 
 مختصــر القــدوري فــي الفقــه الحنفــي، أحمــد بــن محمــد القــدوري 
)ت428هـــ(، تحقيــق: كامــل محمــد محمــد، دار الكتــب العلميــة، 

بيــروت، ط1، 1418هـــ. 
ــفي  ــد النس ــن أحم ــد الله ب ــل، عب ــق التأوي ــل وحقائ ــدارك التنزي  م
)ت710هـــ(، تحقيــق: يوســف علــي بديــوي، دار الكلــم الطيــب، 

1419هـــ.   ــروت، ط1،  بي
 مســائل الإمــام أحمــد روايــة أبــي داود السجســتاني، ســليمان بــن 
جِسْــتاني )ت275هـــ(، تحقيــق: طــارق بــن عــوض الله،  الأشــعث السعِ

مكتبــة ابــن تيميــة، مصــر، الطبعــة1، 1420هـــ. 
 معالــم التنزيــل، الحســين بــن مســعود البغــوي )ت516هـــ(، 
تحقيــق: محمــد النمــر، عثمــان جمعــة ضميريــة، ســليمان الحــرش، 

ــاض، ط4، 1417هـــ.  ــة، الري دار طيب
الزجــاج  الســري  بــن  إبراهيــم  وإعرابــه،  القــرآن  معانــي   
ــروت،  ــب، بي ــم الكت ــده، عال ــل عب ــد الجلي ــق: عب )ت311هـــ(، تحقي

1408هـــ.  ط1، 
ــر  ــن عم ــم ب ــور، إبراهي ــات والس ــب الآي ــي تناس ــدرر ف ــم ال  نظ
البقاعــي )ت885هـــ(، دار عطاءات العلــم، الرياض، ط2، 1440هـ. 
ــد الله  ــن عب ــك ب ــد المل ــب، عب ــة المذه ــي دراي ــب ف ــة المطل  نهاي
ــاج، د.  ــب، دار المنه ــم الدي ــد العظي ــي )ت478هـــ(، أ. د. عب الجوين

م، ط1، 1428هـــ. 
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أنساق التشظي في المجموعة القصصية " أرض بلا مطر" لإبراهيم الناصر الحميدان

حمد بن علي بن سويد الجليمي
الأستاذ المساعد في قسم اللغة العربية، كلية الآداب، جامعة الملك فيصل بالأحساء، المملكة العربية السعودية

(تاريخ الاســتلام: 05-03-2025؛ تاريخ القبول: 2025-04-29)

مســتخلص البحــث: يتنــاول هــذا البحــث أنســاق التشــظي فــي المجموعــة القصصيــة " أرض بلا مطــر" لإبراهيــم الناصــر الحميــدان، ويرصــد 
التطــورات الاجتماعيــة والإيديولوجيــة والثقافيــة والأدبيــة التــي عايشــها الســارد، ويــدرس معالــم تشــظي البنيــة الســردية، وتحولهــا إلــى مرايــا 
ــن أمــارات انشــطار الهويــة، وصراعهــا مــع الهويــات الأخــرى،  ويبــرز دور  مفككــة متناقضــة، وانفصــام شــخصياتها وتعــدد أصواتهــا، ويبيع
المــكان – القريــة والمدينــة- وأثــره فــي تعويــم الــدلالات، ويوضــح انصهــار الأزمنــة وتداخلهــا، ويتكــئ علــى تنــوع الخطــاب الســردي، الــذي 
يعتمــد علــى الإســتراتيجيات الخطابيــة المباشــرة أوالتلميحيــة، ويوظــف اللغــة المعياريــة واللهجيــة والشــعرية، مســتجلباً الــرؤى والأفــكار الموافقــة 

لأطروحاتــه. 

الكلمات المفتاحية: التشــظي، الانشــطار، الذات،  الهوية ، الصراع، الرؤى.  
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المقدمة 1
بســم الله الرحمــن الرحيــم، والــصلاة والــسلام علــى نبينــا 

محمــد وعلــى آلــه وصحبــه أجمعيــن، وبــد:

العربيــة  المملكــة  فــي  القصيــرة  القصــة  واكبــت  فقــد 
ــة  ــة والثقافي ــة والفكري ــرات الاجتماعي ــف التغي الســعودية مختل
تطــور  مراحــل  الســعوديون  الأدبــاء  ورصــد  والأدبيــة، 
المجتمــع، وناقشــوا هــذه التحــولات وتأثيراتهــا علــى الفــرد 
والبيئــة، وحاولــوا بــثع رؤاهــم فــي محتــوى قوالبهــم الســردية.

ويعــد الحميــدان مــن أبــرز الكتــاب الســعوديين الذيــن 
ــا  ــن آثاره ــم، وبيع ــغل مجتمعه ــي تش ــا الت ــد القضاي ــوا عن توقف
المختلفــة، والتقطــت عدســته ملامــح الصــراع بيــن الــرؤى 
القديمــة والجديــدة، وتنــازع الشــخوص حــول قبــول الواقــع أو 
ــة،  ــورات الحضاري ــدام بالتط ــن الاصط ــوف م ــه، والخ رفض
ــظي  ــعور بالتش ــرى، والش ــى أخ ــة إل ــن بيئ ــال م ــق الانتق وقل
والانشــطار الإيديولوجــي، وصــاغ كل ذلــك فــي بنــاء ســردي 
ــى دراســة  ــا اتجــه هــذا البحــث إل ــواءم  مــع رؤاه، ومــن هن يت
أنســاق التشــظي فــي المجموعــة القصصيــة " أرض بلا مطــر"  

ــدان. ــر الحمي ــم الناص لإبراهي

ويحاول البحث طرح بعض التساؤلات، منها:

- هــل تأثــر الســارد بالتحــولات الاجتماعيــة والإيديولوجية 
التــي شــهدها مجتمعــه ؟

- مــا مــدى تأثــر البنــى الســردية لهــذه المجموعــة بتشــظي 
ذات الســارد وتشــتتها؟

- هــل توقــف الســارد عنــد انشــطار الهويــة وصراعهــا مــع 
ــات الأخرى؟ الهوي

ــاول  ــن تن ــارد حي ــا الس ــي توصــل إليه ــدلالات الت ــا ال - م
ــة؟ ــة والمدين ــن القري ــراع بي ــة الص جدلي

- هــل انشــطار الزمــن وتداخلــه فــي بنــى هــذه المجموعــة 
القصصيــة أســهم فــي خلــق نــوع مــن الصــراع بيــن بقيــة 

ــردية؟ ــر الس العناص

ــي  ــغ الخطــاب الســردي وتنوعــت ف ــددت صي ــاذا تع - لم
ــة؟ ــة القصصي ــذه المجموع ــى ه بن

مــن  الأهــداف،  مــن  جملــة  تحقيــق  البحــث  ويتوخــى 
أبرزهــا:

ــى  ــة عل ــة والاجتماعي ــرات الإيديولوجي ــر التغي ــان أث - بي
ــى هــذه  ــات بن ــى منعطف ــر الســارد، وتأثيرهــا عل ــق تفكي طرائ

ــة. ــة القصصي المجموع

- الوقــوف علــى مرايــا تشــظي ذات الســارد وتفككهــا، 
ــم. ــاط والوه ــن الإحب ــة م ــي دوام ــا ف ودخوله

- رصــد انشــطار هويــة الســارد ودخولهــا فــي صــراع مــع 
الهويــات الفكريــة المتنوعــة.

ــم  ــدلالات المتشــظية نتيجــة الصــراع القائ - اســتحضار ال
بيــن ثنائيــة القريــة والمدينــة.

- الإفصــاح عــن انصهــار الأزمنــة وخضوعهــا لمقاييــس 
الســارد المتجــددة.

لهــذه  الســردي  الخطــاب  بنيــة  تنــوع  عــن  الكشــف   -
المجموعــة القصصيــة، ومواكبتــه للأنمــاط والــرؤى التــي 

الســارد. ينشــدها 

ولــم أقــف- فــي حــدود اطلاعــي - علــى دراســة متخصصة 
تناولــت أنســاق التشــظي فــي المجموعــة القصصيــة " أرض بلا 
مطــر" لإبراهيــم الناصــر الحميــدان، وأن الدراســات المختلفــة 
ــه  ــد أدب ــت عن ــردية توقف ــدان الس ــال الحمي ــت أعم ــي تناول الت

عامــة أو أجــزاء منــه، ومــن أبرزهــا:

- ملامــح البيئــة الســعودية فــي روايــات إبراهيــم الناصــر 
الحميــدان، نــوره بنــت محمــد المــري، بحــث مقــدم لنيــل درجــة 

الماجســتير، كليــة اللغــة العربيــة، جامعــة أم القــرى،2001م.

الحميــدان  الناصــر  إبراهيــم  قصــص  فــي  المفارقــة   -
ــا،  ــقة " أنموذجً ــال، والعذراءالعاش ــا والنض ــرة" أمهاتن القصي
جواهــر بنــت ســليمان الدســيماني، بحــث مقــدم للحصــول 
ــج الأدب  ــد ومنه ــة والنق ــي البلاغ ــتير ف ــة الماجس ــى درج عل
ــن  ــد ب ــام محم ــة الإم ــة، جامع ــة العربي ــة اللغ ــي، كلي الإسلام

1441هـــ. ــة،  ــعود الإسلامي س

ــى  ــابقتين - عل ــتين الس ــإن الدراس ــدم ف ــا تق ــى م ــاء عل وبن
أهميتهمــا- لــم تقفــا علــى أنســاق التشــظي عنــد الحميــدان، ولــم 
تتنــاولا المجموعــة القصصيــة " أرض بلا مطــر" بالدراســة 
بوجــه خــاص، وهــذا مــا بعــث روح الطرافــة فــي هــذا البحــث. 

ــذي  ــى المنهــج الإنشــائي، ال ــكأت فــي هــذا البحــث عل وات
ــه  ــد أوج ــف عن ــردية، ويق ــة الس ــر البني ــة عناص ــم بدراس يهت
الائــتلاف أو الاخــتلاف فــي طرائــق توظيفهــا، وإبــراز دور كل 
عنصــر وأثــره فــي التئــام النــص أو تشــظيه، مــع الإفــادة – فــي 
مواضــع محــددة مــن البحــث- مــن المناهــج النقديــة الأخــرى. 

ــة مباحــث،  ــد، وثلاث ــة، وتمهي ــن مقدم ــون البحــث م ويتك
ــع. ــادر والمراج ــت المص ــة، وثب وخاتم

ــاؤلات  ــوع، وتس ــة الموض ــان أهمي ــة بي ــن المقدم وتتضم
البحــث، والأهــداف المتوخــاة، والمنهــج الــذي التزمتــه، وخطــة 

البحــث.

ويتناول التمهيد:

أولًا: مفهوم التشظي. 

ثانياً: التعريف بمدونة البحث. 

ويتناول المبحث الأول المرايا المتشظية:

أولًا: مرآة الذات المناهضة. 

ثانياً: مرآة الذات المفككة. 
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ثالثاً: مرآة الذات المحبطة. 

ويدرس المبحث الثاني انشطار الهوية السردية:

أولًا : صراع الهويتين : القديمة والجديدة. 

ثانياً: الصراع الإيديولوجي. 

ثالثاً: ثنائية القرية والمدينة. 

رابعًا: انصهار الأزمنة.  

ويعُنــى المبحــث الثالــث بدراســة تنــوع بنيــة الخطــاب 
الســردي:

أولًا: الخطاب غير المباشر. 

ثانياً: الخطاب المباشر. 

وتشــتمل الخاتمــة علــى أبــرز النتائــج التــي توصــل إليهــا 
البحــث، ويعقبهــا ثبــت المصــادر والمراجــع. 

وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 

التمهيد

أولًا- مفهوم التشظي:

فــي  القصــة  بنــاء  أنمــاط  مــن  نمطـًـا  التشــظي  يعــد 
العصــر الحديــث، حيــث يفصــح عــن أزمــة الصــراع النفســي 
ــاد الصــراع الإيديولوجــي  ــاول أبع ــي، ويتن ــي والزمان والمكان
بيــن الثقافــات المختلفــة، ويكشــف عــن معانــاة الشــخوص فــي 

أحوالهــا المتعــددة مــن التفــكك والعزلــة والخــوف. 

وجــاء فــي اللغــة "تشــظعى الشــيء: تفــرق وتشــقق وتطايــر 
شــظايا، وشــظي القــوم: إذا تفرقــوا "(1)، فمنــاط التشــظي وفــق 

هــذا المفهــوم يــدور حــول الانشــطار والتشــتت والضيــاع. 

وقــد وقــف النقــاد فــي هــذا العصــر عنــد مظاهــر التشــظي 
فــي بنيــة القصــة، وحاولــوا إيجــاد التفســير المناســب إلــى 
تغلغلــه فــي البنــاء الســردي، ومــا يحدثــه مــن تفتــت فــي الزمــان 
والمــكان، وانشــطار فــي الــذات والهويــة، ومــا ينتــج عنــه مــن 
تنــوع فــي الخطــاب وتعــدد أشــكاله، وانفصــام فــي الشــخصيات 
ــراز  ــي بنائهــا بإب ــم ف ــة تهت وازدواج أدوارهــا، فالقصــة الحديث

الــذات الغامضــة التــي تعانــي مــن الذوبــان والتلاشــي. )2(

ثانياً: التعريف بمدونة البحث:

ــعودية  ــة الس ــة العربي ــي المملك ــة ف ــة الحديث ــت القص تناول
أثــر  رت  وصــوع والإيديولوجيــة،  الاجتماعيــة  الموضوعــات 
التغيــرات الزمانيــة والمكانيــة، وناقشــت التطــورات الثقافيــة، 
ورصــدت رؤى الشــخصيات، ومــدى قابليتهــم لهــذا الواقــع 
ــن:  ــن التياري ــري بي ــد الصــدام الفك ــرًا عن ــت كثي ــد، وتوقف الجدي

ال قديــم والجديــد. (3)

(1)  ابن منظور)ت711هـ(، لسان العرب، تحقيق: عبد الله علي الكبير وآخرون، دار المعارف، القاهرة، 1979م، مادة "شظى": 94/4.              
(2)  ينظر: الماضي، شكري عزيز، أنماط الرواية العربية الجديدة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكويت، 1429هـ/ 2008م، ص: 15
(3)  ينظر:الحازمي، منصور إبراهيم، فن القصة في الأدب السعودي الحديث، دار العلوم للطباعة والنشر، الرياض، 1401هـ/1981م، ص:118. 

(4)  ينظر: ريكور، بول، الذات عينها كآخر، تر: جورج زيناتي، المنظمة العربية للترجمة، بيروت، ط1، 2005م، ص: 331. 

مجموعتــه  فــي  الحميــدان  الناصــر  إبراهيــم  وحــرص 
ــه،  ــاة مجتمع ــر حي ــى تصوي ــة " أرض بلا مطــر" عل القصصي
والوقــوف علــى عاداتــه وتقاليــده، والإلمــام بالقضايــا التــي 
تؤرقــه، وبيــان وجهــات النظــر المختلفــة وفــق ســير الأحــداث، 
ــع عشــرة قصــة،  ــغ مجمــوع قصــص هــذه المجموعــة أرب وبل
ــة،  ــوت، عــروس القري وهــي" أرض بلا مطــر، نســيج العنكب
ــد، شــروق وغــروب،  ــة الأب ــة، لعن ــة أمــل، خيان شــقاوة، خيب
الثانيــة،  الزوجــة  قــدر،  الأشــقياء،  المــر،  الــظلام  خلــود، 

ــأر". ــة الث ضحي

ويتضــح مــن عنــوان المجموعــة والعناويــن الداخليــة تنــوع 
الموضوعــات التــي يعالجهــا الســارد، واخــتلاف محتواهــا، 
ــا  ــت، ودورانه ــك الوق ــي ذل ــة ف ــة الاجتماعي ــايرتها للحال ومس

ــرؤاه. ــا المباشــر ب ــة، وارتباطه ــة والمدين حــول القري

ــات  ــع المفارق ــى تتب ــا نلحــظ حــرص الســارد عل ومــن هن
الاجتماعيــة، وتســليط الضــوء عليهــا، والارتحــال مــن القــرى 
ــم صــورة  ــة، وتقدي ــات الثقافي ــر الفروق ــان أث ــدن، وبي ــى الم إل
متكاملــة عــن مكامــن قلــق الشــخصيات أو ثباتها، ومــدى قدرتها 
علــى الانســجام مــع البيئــة الجديــدة أو تشــظيها، ويعززهــا 

ــة عناصــره المتنوعــة. ــي بني ــكاره الخاصــة، وينثرهــا ف بأف

المبحث الأول: المرايا المتشظية

مجموعتــه  فــي  الحميــدان  إبراهيــم  الروائــي  اســتطاع 
القصصيــة " أرض بلا مطــر"   تقديــم رؤيــة متكاملــة لذاتــه 
المتذبذبــة، التــي تئــن مــن وطأة الغيــاب والتشــتت والاضطراب، 
ــا  ــض، ومحاولته ــاء المتناق ــك الفض ــع ذل ــا م ر صراعه ــوي وص
التكيــف مــع تغيــرات العصــر ومتطلباتــه، ووظــف الشــخصيات 
بمختلــف أنســاقها الاجتماعيــة والثقافيــة، وتخفعــى خلــف أفكارها؛ 

ــة وأحلامــه المتشــظية. ــه الغائب ــة فــي الكشــف عــن هويت رغب

ويتبــدعى تشــظي الــذات الســاردة في بنيــة عنــوان المجموعة 
يــدل علــى الضيــاع  الــذي  أرض بلا مطــر"،  القصصيــة " 
والفنــاء، وانشــطار الواقــع واحتــدام عناصــره، وتذبــذب البنــاء 

ــف مســتوياته وأنماطــه وأشــكاله. الســردي بمختل

ــى  ــي بن ــارد ف ــها الس ــي ناقش ــا الت ــى القضاي ــا إل وإذا دلفن
ــة  ــة والثقافي ــدور حــول المشــكلات الاجتماعي قصصــه نراهــا ت
ــا- بالعــادات والتقاليــد، فكانــت تلــك  والفكريــة المرتبطــة - غالبً
العقبــات المحيطــة بــه بمثابــة الطــوق الــذي يخنقــه، ولا يســتطيع 
نــه مــن تحقيــق رؤاه وتطلعاتــه وآمالــه. التخلــص منــه، ولا يمكع

ويظهــر التبايــن والتوتــر فــي البنــاء الســردي؛ وفقـًـا للحالــة 
ــق  ــذا المنطل ــن ه ــذات الســارد(4)؛ وم ــة ل النفســية والإيديولوجي
تمكــن الحميــدان مــن تجســيد الواقــع بمختلــف صــوره ، وعمــد 
ــردي  ــب س ــي قال ــكيلها ف ــة، وتش ــا المختلف ــرح القضاي ــى ط إل

ــا المتشــظية. يحــوي مجموعــة مــن المراي
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)الشكل 1(: مرايا الذات المتشظية في بنى المجموعة

أولًا: مرآة الذات المناهضة:

ينتــج عــن صــراع الــذات مــع الفقــر، وصراعهــا مــع 
القضايــا الشــائكة، تشــتت فــي البنــاء الســردي، وزعزعــة أفــكار 
الســارد وتصدعهــا، وهــذا ظاهــر فــي بنــى القصــص الآتيــة :" 
نســيج العكنبــوت، لعنــة الأبــد ، الظلام المر، شــقاوة، الأشــقياء، 
ضحيــة الثــأر "، وبلغــت نســبتها مــن مجمــوع قصصــه %43.

جــاءت عناويــن قصــص هــذه اللوحــة فــي صورتــي: 
التركيــب الجزئــي والصــورة المفــردة؛ نظــرًا لطبيعــة محتواهــا 
ــذي يتضمــن مجموعــة مــن اللقطــات الســوداوية الغامضــة. ال

بنــاء  فــي  الســارد  يعالجهــا  التــي  القضايــا  طبيعــة  إن 
قصــص هــذه المــرآة يفســر هــذا الانفصــام فــي الشــخصية 
الواحــدة، وتداخــل رؤاهــا ومنظورهــا للأحــداث، وارتفــاع 
ممــا  الأخــرى،  الشــخصيات  وبيــن  بينهــا  الصــراع  وتيــرة 
يجعــل المــروي لــه فــي حيــرة أمــام هــذا التنــوع فــي المعالجــة 
الســردية، ونأخــذ علــى ســبيل المثــال قصــة " لعنــة الأبــد" التــي 
يســعى مــن خلالهــا الســارد " المبئــر" رصــد حالــة بطــل القصــة 
ــى  ــذي رفــض العــودة مــرة أخــرى إل ــأر" ال ــواب " المب عبدالت
ــة  ــى ابن ــر" بعدســته إل ــدم ، ويتحــول " المبئ ــر والع ــاءة الفق عب
ــى   ــي بعــض المقاطــع الســردية إل ــت ف ــي تحول عبدالوهــاب الت
" مبــأر" محــرك للأحــداث، حيــث رفضــت العالــم الجديــد، 
ورغبــت فــي العــودة إلــى أســرتها وقريتهــا، وقــررت الــطلاق 
ــعرت  ــا ش ــزل أبيه ــي من ــا ف ــت أيامً ــن مكث ــا، وحي ــن زوجه م
ــى  ــت إل ــم، وتاق ــا القدي ــع وضعه ــم م ــم تتأقل ــر،  فل ــرارة الفق بم
حيــاة الغنــى، فعــادت مــرة أخــرى إلــى منــزل زوجهــا"  وقدمــت 
الابنــة بعــد أســبوع، وأخــذت تتلفــت حولهــا فــإذا نظــرات 
ــة  ــي القري ــب ف ــن كل جان الاســتخفاف والاســتغراب تنهشــها م
ــور  ــم أســرارها، والإشــاعات تمــور وتث ــي لا تكت ــرة الت الصغي
وتنطلــق هنــا وهنــاك مرتكــزة عليها،حتــى غــدت كالريشــة  فــي 
قلــب زوبعــة. لــم يكــن أحــد يعلــم بخلافهــا مــع زوجهــا، ولكــن 
مجــرد ظهورهــا منفــردة قــد حــاك حولهــا هــذا المعنــى، علــى أن 
الزوجــة لــم تكــن لتهتــم بذلــك أبــدًا، إنمــا الوحــدة والعــودة للحيــاة 
الرتيبــة التافهــة بيــن أهلهــا قــد جعلهــا تــدرك أيــة كارثــة كانــت 

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة، مطابع الحميضي، الرياض، ط1، 1425ه، 2004م، ص: 193.  
(2)  ينظــر: شــارودو، باتريــك- منغنــو دومينيــك، معجــم تحليــل الخطــاب، تــر: عبــد القــادر المهيــري، حمــادي صمــود، مراجعــة: صلاح الديــن الشــريف، المركــز الوطنــي للترجمــة، دار ســيناترا، 

تونــس، 2008م، ص: 219.

ــد اســتجاب لإصرارهــا الأهــوج"(1). ــو أن أباهــا ق ســتقع بهــا ل

ــذات الســاردة اســتحضار كل  ــات تشــظي ال ــن علام إن م
الأصــوات بمختلــف إيديولوجياتهــا فــي بنيــة هــذه القصــة" 
أبنــاء عبدالوهــاب،  الأب، الزوجــة،  الابنــة، زوج الابنــة، 
أهــل القريــة"، وتنــوع " المبــأر" بيــن الشــخصيات والمــكان، 
الأحــداث  وتســارع   ، النشــوة  بعــد  بالحســرة  والشــعور 

وتشــرذمها.

ثانياً: مرآة الذات المفككة:  

حــاول الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة طــرح 
ــن  ــن صــراع بي ــا م ــج عنه ــا ينت ــكك الأســري، وم ــا التف قضاي
أفــراد الأســرة الواحــدة، وضيــاع الأبنــاء وتشــتتهم فــي غياهــب 
المجتمــع، ومحاولــة التمســك بعــادات القــرى فــي الــزواج، 
أو الخــروج عنهــا والــزواج خــارج الإطــار التقليــدي، كل 
ــى  ــا أصبحــت هــي المحــور الرئيــس لتشــظي البن ــك القضاي تل
ــغ مجموعهــا خمــس قصــص، هــي: " عــروس  الســردية، وبل
القريــة، خيبــة أمــل، خيانــة، قــدر، الزوجــة الثانيــة" وبلغــت 

ــه %36. ــوع قصص ــن مجم ــبتها م نس

يأتــي التشــظي ظاهــرًا فــي عناويــن قصــص هــذه اللوحــة، 
إذ جــاءت العناويــن المركبــة تركيبـًـا جزئيـًـا " عــروس القريــة، 
ــبة %60،  ــدارة، بنس ــي الص ــة  ف ــة الثاني ــل، الزوج ــة أم خيب
واحتلــت العناويــن ذات الصــورة المفــردة " خيانــة، قــدر " 
المرتبــة الثانيــة، ونســبتها 40%، فــزاد مــن ضبابيــة المعنــى، 
ــة  ــا لحال ــاء موائمً ــذي ج ــوى القصــص ال ــى محت ــس عل وانعك

ــرة. الســارد النفســية المتوت

ونلحــظ فــي بنــاء هــذه المــرآة تباعــد وجهــات النظــر 
ــكار  ــي الأف ــا ف ــن شــخوصها، وانشــطار الأصــوات وتنوعه بي
ــة  ــارد إقحــام رؤاه الإيديولوجي ــة الس والأطروحــات، ومحاول
مآربــه  لتحقيــق  المتعــددة،  الأصــوات  هــذه  خضــم  فــي 
الســردية،  وهــذا النــوع مــن التوظيــف ينبــئ عــن موقــف 
الــذات وموقعهــا فــي البنــاء الســردي، وإصرارهــا علــى وجهــة 
ــا (2)،  ــه بأطروحاته ــروي ل ــاع الم ــي إقن ــا ف ــا، ورغبته نظره
ففــي قصــة " الزوجــة الثانيــة" التــي تــدور أحداثهــا حــول 
ــة  ــة رفيع ــى بمنزل ــذي كان يحظ ــأر" ال ــان " المب ــل  حس البط
ــوه قاســياً شــديدًا فــي  ــه، وكان أب ــة إخوت ــد أمــه بــخلاف بقي عن
معاملتهــم، وشــكعل زواج أبيــه مــن امــرأة أخــرى تختلــف عنهــم 
فــي الهيئــة والعــادات والتقاليــد منعطفـًـا خطيــرًا فــي حياتهــم، إذ 
ســيطرت الوافــدة الجديــدة علــى منزلهــم، وشــعر البطــل حســان 
بانكســار أمــه وعجزهــا عــن مجــاراة زوجــة أبيــه، ففكــر فــي 
تدبيــر حيلــة يتخلــص فيهــا منهــا، واطمأنــت نفســه إلــى كتابــة 
رســالة باســم عاشــق وهمــي، وإرســالها إلــى منزلهــم، واطلــع 
أبــوه -لاحقًــا- علــى فحــوى الرســالة، فضــرب زوجتــه الثانيــة 
ــن  ــن م ــم يتمك ــه، ول ــدارك فعلت ــان" ت ــاول " حس ــا، فح وطلقه
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ــى أن  ــه" عل ــه وخداع ــى ظلم ــه عل ــة حيات ــر بقي ــك، فتحس ذل
مــا كان أشــد إيلامًــا لحســان بــأن صوتًــا بــل مئــات الأصــوات 
كانــت تنطلــق مــن أعماقــه منــددة بفعلتــه الشــنعاء صارخــة بــه: 
اصمــت أيهــا المجــرم.. اســكت أيهــا القاتــل الســفاح لقــد قضيــت 
علــى حيــاة اثنيــن.. ولــم يحتمــل رؤيــة بشــاعة مــا صنعتــه يــداه 
فانفتــل مــن البيــت إلــى الشــارع يعــدو بأقصــى ســرعة، وكأنمــا 

يلتمــس الرحمــة والغفــران بالفــرار مــن مشــهد الجريمــة"(1). 

ــى أصــوات  ــر" وتتشــظى إل ــو نغمــة صــوت " المبئ وتعل
متعــددة تنهــش فــي ذات " المبــأر" وتلومــه علــى أفعالــه التــي 
باتــت تفتــك بمشــاعره، واســتعمل الألفــاظ الدالــة علــى انشــطار 
الأعمــاق، صارخــة،  إيلام، الأصــوات،  البطــل"  شــخصية 
اصمــت، قضيــت، حيــاة، الرحمــة، الغفــران، الفــرار..."، 
ــال  ــوج، والانتق ــة: الصمــت، والمونول ووظــف الظواهــر الآتي
مــن المــكان المغلــق" البيــت" إلــى المــكان المفتوح " الشــارع"، 

ــى الســردية. ــة؛ للإفصــاح عــن تشــظي البن وانفصــال الأزمن

ثالثاً: مرآة الذات المحبطة:

ــن  ــار والحني ــن الانكس ــع م ــاة المجتم ــارد معان ــد الس جسع
والحــزن فــي بنــى قصصــه الســردية الآتيــة": أرض بلامطــر، 
شــروق وغــروب، خلــود"، حيــث بلغــت نســبتها مــن مجمــوع 
ــراب،  ــة: الاغت ــات الآتي ــت الموضوع قصصــه 21%، وتناول

ــوت، والمــرض. والم

نقــف علــى معالــم الانشــطار فــي هــذه اللوحــة عنــد تنــوع 
تراكيــب عناوينهــا بيــن التركيــب التــام والتركيــب الجزئــي 
وصــورة الإفــراد، وتوظيــف الســارد لتقنيــة العنــوان، واعتمــاد 
ــاء نصــه الخارجــي والداخلــي، يحمــل  ظاهــرة التضــاد فــي بن

ــه أمــارات التذبــذب والأفــول والحســرة.  فــي طيات

ــذات ازدواج  ــة ال ــع وتعددي ــراب الواق ــن اضط ــج ع وينت
فــي وجهــات النظــر (2)، وهــذا مــا دفــع الســارد فــي بنيــة 
هــذه القصــص لتوظيــف تقنيــة الحواريــة؛ ومناقشــة بعــض 
ــكك  ــى بعــض التف ــا أدى إل ــه؛ مم ــي مجتمع ــا الســلبية ف القضاي
فــي بنــاء أحداثهــا، وتداخــل الــرؤى بمختلــف هيئاتهــا " الرؤيــة 
ــة مــن الخــارج" ،  ــة، والرؤي ــة المصاحب ــف، والرؤي مــن الخل
ــذا  ــع الســردي، وه ــص، وانكســار التتاب ــوض الن ــاد غم وازدي
مــا نلحظــه فــي قصــة " خلــود" التــي تتنــاول قصــة البطــل " 
ــن  ــرة م ــن مبك ــي س ــره ف ــد بص ــذي فق ــأر" ال ــن" " المب محس
حياتــه، وحاولــت أســرته والمجتمــع مســاعدته فــي التغلــب 
علــى انكســاره  وإحباطــه، والخــروج مــن عزلتــه والتكيــف مــع 
ــا أحــس  ــه، وأن ــكاد يمزق ــى ي ــم حت ــي بالأل ــرع قلب ــه" وأت واقع
ــك  ــتطع أن تمال ــم أس ــي فل ــى أخ ــي إل ــن أب ــل م ــة تنتق بالفرح

ــي. ــدم قلب ــي ب ــا أبك ــي وأن نفســي فصرخــت بوجــه أب

أبي.. إننا نعيش في وهم... وهم كبير اسمه الخلود!!

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 233. 
(2)  ينظر: برادة، محمد، الرواية العربية ورهان التجديد، الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 2012م، ص: 52. 

(3)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 207. 
(4)  ينظر: إبراهيم، عبد الله، السردية العربية الحديثة- الأبنية السردية والدلالية، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، بيروت، ط1، 2013م، ص: 141. 

أعطني الحياة وانتزع منها خلودي فلست بطامع به..

وتحشــرج لســاني وأنــا أســمع العبــرات التــي يخنقهــا أبــي 
فــي فمــه، فمــددت يــدي إليــه قــائلًا: ســامحني يــا أبــي والله لــم 

أقصــد إيلامــك.

واختلط حين ذاك نشيجنا  نحن الثلاثة"(3). 

 " ذات  انكســار  علــى  الــدال  الحــوار  الســارد  وظــف 
ومعاناتهــا  الغامــض،    لمصيرهــا  واســتسلامها  محســن" 
ــئ  ــاء يختب ــتخدامها كغط ــرود، واس ــز والش ــأزم والعج ــن الت م
ــأر"  فــي  ــر" و" المب ــح الســارد هــو " المبئ ــى أصب ــه، حت خلف
بعــض المقاطــع الســردية، ولجــأ إلــى تكنيــك تعــدد الأصــوات 
" محســن، الأب، الأخ"، وتنــوع الــرؤى بيــن القبــول والرفــض 
للواقــع، واســتعمل معجــم الحــزن " الصرخــة، أبكــي، دم، 
قلبــي، وهــم، تحشــرج، العبــرات، يخنقهــا، ســامحني، إيلامــك، 
نشــيجنا..."، واعتمــد علــى ظاهرتــي: الصمــت والتكــرار ، 

ــى الســردية. ــتت البن ــي  تش ــك ف ــهم ذل فأس

الاجتماعيــة  الســارد  معانــاة  ســبق  ممــا  ويتضــح 
بمختلــف  المجتمــع  فئــات  مــع  وصراعــه  والإيديولوجيــة، 
تصوراتهــم، كمــا احتــوت مرايــاه المتشــظية علــى عناويــن 
قاتمــة، ومضاميــن مبعثــرة، ورؤى متنوعــة، وشــخصيات 
ــك- كل  ــاش والش ــل والانكم ــن المل ــن م ــم يئ ــة، وعال مضطرب

إلــى انشــطار هويتــه وانقســامها. ذلــك أدى 

المبحث الثاني: انشطار الهوية السردية

نشــأ الســارد فــي بيئــة شــهدت تغيــرات جذريــة فــي هويتهــا 
ــد  ــة عن ــه القصصي ــى مجموعت ــي بن ــف ف ــة، وتوق الإيديولوجي
ــاول  ــدة، وتن ــة والجدي ــن: القديم ــن الهويتي ــي بي الصــراع الأزل
تشــتت الهويــة المكانيــة، وعالــج جدليــة الصــراع بيــن القريــة 
أثــر انصهــار الأزمنــة وتداخلهــا، وهــذا  ـن  والمدينــة، وبيعـ
ــم ســردية متعــددة  ــاء يفضــي إلــى بــروز عوال التنــوع فــي البن

ــا(4).  ــا ومواقفه ــا ورؤاه ــي مبادئه ف

ــى  ــي بن ــة الســردية ف )الشــكل 2(: صــور انشــطار الهوي
ــة المجموع
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أولًا : صراع الهويتين : القديمة والجديدة:

يرصــد الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة الصــراع 
الدائــر بيــن الهويتيــن: القديمــة والجديــدة، ومحاولــة كل هويــة 
فــرض ســيطرتها علــى الواقــع الاجتماعــي ووأد الأخــرى 
والتخلــص منهــا، فنتــج عــن هــذا النــزاع بيــن الهويتيــن انشــطار 

ــى الســردية. ــزل أركان البن يزل

يطــرح الســارد فــي قصــة " قــدر" فكــرة الــزواج التقليــدي، 
ومعانــاة فئــات المجتمــع مــن بعــض الظواهــر الســلبية، ويدعــو 
إلــى تجديــد طرائــق هــذه العــادة الاجتماعيــة، وخلــق نــوع مــن 

التــوازن مــع التطــورات التــي يشــهدها الفضــاء الخارجــي.

ويتبــدعى انشــطار الخطــاب ونفعيتــه فــي بنيــة هــذه القصــة 
ــرتها  ــت وأس ــاة عان ــداث بصــوت فت ــارد الأح ــاق الس ــن س حي
ــو  ــة، وه ــك المرحل ــي تل ــي ف ــرف الاجتماع ــد ذاك الع ــن قي م
الــزواج التقليــدي الــذي لا يتيــح للمــرأة – فــي بعــض صــوره- 
فرصــة اختيــار شــريكها، بــل تــزف إليــه دون أن تعــرف شــيئاً 
عــن ذلــك المجهــول الــذي ســتقضي بقيــة حياتهــا فــي صحبتــه،  
ــل،  ــي يتوارثونهــا جــيلاً بعــد جي ــة الت ــك الرؤي ــل ترضــخ لتل ب
ــه  ــرة، والصــدع بآرائ ــذه الفك ــة ه ــارد مناقش ــاول الس ــا ح وهن
ــي  ــة، الت ــة الداخلي ــى الرؤي ــكأ عل ــددة، فات ــة المتج الإيديولوجي
أدت إلــى  تشــذر الحبكــة، وتنــوع الأدوات الســردية، وتنــاوب 
والانكســار،  والفــرح  والجهــر،  الهمــس  بيــن  الأصــوات 

ــة: ــذه القصــة عــن الأصــوات الآتي وأفصحــت ه

- الفتــاة: هــي الراويــة/ البطلــة: تظهــر فــي جميــع المقاطــع 
الســردية، وهــي فتــاة تعانــي مــن أســر القيــود الاجتماعيــة 
الخاصــة بالــزواج، وتحلــم بالقضــاء علــى تلــك الظاهــرة " لقــد 
ــه،  ــخ، ولســبب لا أدري ــك التاري ــل ذل ــراءة- قب ســألت أمــي- بب
قــد يكــون عبثـًـا صبيانيـًـا هــو الدافــع لانــطلاق ذلــك الســؤال مــن 
لســاني.. ســألتها كيــف تــم زواجهــا مــن أبــي؟ فــإذا هــي تلجــم 
ــأرادت أن  ــة، التمــع لهيبهــا فــي عينيهــا، ف لســاني بنظــرة ناري
تقذفنــي بشــيء أمامهــا، ولكــن كمــا يبــدو أشــفقت بالتالــي مــن أن 
يطالنــي أذى فاكتفــت بــأن ألصقــت علــى خــدي صفعــة رهيبــة 

احمــرت منهــا أذنــي"(1). 

- الأم: شــكلت محــورًا مهمًــا فــي مجــرى البنــى الســردية، 
ــة  ــات الاجتماعي ــض كل المقترح ــي رف ــل ف ــا يتمث وكان دوره
التمســك  ضــرورة  إلــى  ودعوتهــا  ابنتهــا،  مــن  الصــادرة 
بالمــوروث الاجتماعــي، والاســتسلام لواقعهــا علــى الرغــم 
ــا  ــق قلبه ــي مغالي ــي أم ــت ل ــذا فض ــوته وجوره"وهك ــن قس م
وأخبرتنــي بالحقيقــة، التــي لــم أكــن أعرفهــا قبــل ذلــك التاريــخ، 
وإن أصبحــت مطبوعــة فــي ذهنــي بعــد ذلــك، والحقيقــة تقــول 
إن أمــي لــم تســمع بأبــي قــط قبــل زواجهــا منــه.. مجرد ســمع..! 
وكان علــى أمــي أن تضيــف كذلــك أن تلــك "قســمتها"، ومنــذ 

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 221. 
(2)  المصدر نفسه: 222. 
(3)  المصدر نفسه: 522. 

(4)  ينظر: يقطين، سعيد، القراءة والتجربة حول التجريب في الخطاب الروائي الجديد بالمغرب، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط1، 1406ه/ 1985م، ص: 91. 

ــك الحيــن وقــر فــي أذنــي أن مســألة " القســمة" هــي قــدر،  ذل
ولابــد أن نلتقيــه.. قــدر كتــب علــى جبيننــا ولا مندوحــة أو 

ــوم الموعــود...!"(2). ــي الي ــه ف ــص عــن مواجهت محي

محبطــة،  بائســة  شــخصية  هــي  الكبيــرة:  الأخــت   -
استســلمت لقدرهــا، وانطــوت علــى نفســها، ورضخــت لأفــكار 

التقليديــة. بالطريقــة  القديمــة، وتزوجــت  مجتمعهــا 

ــف  ــة خل ــة القابع ــورة اليائس ــن الص ــي: يمثل ــاء الح - نس
ــي  ــة ف ــد أو المناقش ــرة التجدي ــن فك ــادات، ويرفض ــوار الع أس

ــن. ــي تخصه ــا الت ــض القضاي بع

إن الأصــوات الســابقة تمثــل الوجــه الآخــر لصوت الســارد 
ــلطتها  ــقاط س ــة، وإس ــة القديم ــاء الهوي ــى إلغ ــعى إل ــذي يس ال
المحوريــة، ومحاولــة فــرض واقــع جديــد يــتلاءم مــع تغيــرات 
العصــر، ولكــن تلــك المحــاولات الســابقة بــاءت بالفشــل، 
واصطدمــت بجــدار الفكــر التليــد" لــولا أن فرحــي لــم يســتمر 
ــد  ــوم فق ــدر المحت ــة الق ــن دوام ــد حي ــحتني بع ــويلًا إذ اكتس ط
ــق  ــم أعل ــة ..! ل ــي العاجل ــوم نبأخطبت ــي أمــي ذات ي أســرت إل
ــاقة  ــي الش ــي " هوايت ــت ف ــا نكســت رأســي ومضي بشــيء إنم
ــع رأســها وتخزنــي  ــن فيهــا الأحلام التــي بــدأت ترف "؛ لأدف

كالشــوك.."(3).

ثانياً: الصراع الإيديولوجي:

رصــد الســارد التحــولات الفكريــة والثقافيــة التــي شــهدها 
ــراع  ــر الص ــد دوائ ــف عن ــة، وتوق ــك المرحل ــي تل ــع ف المجتم
والأطروحــات  التوجهــات  مختلــف  وناقــش  أفــراده،  بيــن 
الإيديولوجيــة، وبيعــن مــدى تمســك كل فئــة بآرائهــم وأفكارهــم، 
ممــا أدى إلــى انشــطار النــص واضطرابــه، وعلــو صــوت 
ــى عــرض الأحــداث وفــق آمالــه،  الناظــم الخارجــي الــذي تولع
وينتــج عــن هــذا التناقــض فــي هــذه المعالجــة تفــكك فــي البنــى 

ــردية (4). الس

وإذا توقفنــا عنــد قصــة " الأشــقياء" التــي تصــور الصراع 
الدائــر فــي المجتمــع بيــن الانفتــاح والانــغلاق، والحركــة 
والجمــود، والحداثــة والتقليــد، نلحــظ فــي بنائهــا غيــاب الرؤيــة 
وتنــازع  والأحــداث،  الشــخصيات  وانشــطار  المركزيــة، 
الهويــات، وانقســام أصواتهــا إلــى أقســام متناقصــة ومتباعــدة: 

- القســم الأول: هــو الــذي ينشــد التقــدم، ويتكيــف مــع 
ــى  ــو إل ــدة، ويدع ــة الجام ــض الهوي ــر، ويرف ــات العص متطلب
التكيــف مــع التطــورات العلميــة، ويتصــادم مــع الأفــكار القديمة 
ــذا القســم: الســارد "  ــل ه ــظلام، ويمث ــة تحــت ســطوة ال القابع
المبئــر"، وشــخصية ســيار"المبأر"، حيــث اتفقــا علــى محاربــة 
التزمــت والجهــل، يقــول البطــل  " ســيار" موجهـًـا خطابــه 
ــا  ــم أيه ــاة حياتك ــس الحي ــه" بئ ــض لقناعات ــه الراف ــى مجتمع إل
ــة محــدودة  ــي بيئ ــن الواعــي ف ــة أشــقى م ــس ثم الجــهلاء، فلي
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الأفــق، يعشــعش عليهــا الجهــل، وتنيــخ الضحالــة علــى عقــول 
أفرادهــا، لقــد شــاهدت فــي المنطقــة الصناعيــة " الظهــران" مــا 

لــم تحلمــوا بــه قــط، ومــن الصعــب تصــوره بالنســبة لكــم"(1).

- القســم الثانــي: هــو الــذي يجســد حالــة العزلــة والانكفــاء 
ورفــض الاندمــاج والتعايــش مــع الحيــاة الجديــدة، ويقاتــل 
ــة، ويرفــض فكــرة  ــكاره المتزمت ــى أف مــن أجــل المحافظــة عل
الحــوار والمناقشــة الإيديولوجيــة، ويتمســك بآرائــه الســوداوية 
ويدافــع عنهــا، ويمثــل هــذا القســم: بعــض أفــراد قبيلــة ســيار، 

وزوجــة ســيار.

وتبــدو ملامــح الرفــض وعــدم قبــول الواقــع الجديــد ظاهرة 
علــى رؤى بعــض أفــراد القبيلــة كمــا يرويهــا الســارد" وابتلــع 
ــاع  ــه لإقن ــا بذل ــرط م ــن ف ــذي جــف م ــه ال ــيار ســاعتها ريق س
شــيوخ القبيلــة بوجهــة نظــره، وأعماقــه تغلــي كالمراجــل"(2).

أمــا زوجــة " ســيار" فرفضــت مبــدأ التعايــش مــع رجــل 
ــم  ــي عال ــراط ف ــي بالانخ ــة، ورض ــه القديم ــن مبادئ ــى ع تخل
ــه " ســحر"،  ــد زوجت ــه افتق ــولا أن ــدم والتطــور" ل ــم والتق العل
التــي فــرت إلــى خيمــة أهلهــا، غاضبــة هــي الأخــرى، محتجــة 
بــأن الهيــكل الدميــم ســيقضي علــى ســعادتها مــع زوجهــا مــادام 

الهيــكل مــن عمــل الشــيطان"(3). 

ــن  ــن الهويتي ــراع بي ــب الص ــل يراق ــث: ظ ــم الثال - القس
ــن  ــا م ــراع بينهم ــه الص ــع أوج ــة، ويتاب ــددة والمتزمت : المتج
بعيــد، خوفًــا مــن تســلط إحــدى الهويتيــن، مــؤملًا فــي انتصــار 
إحداهمــا، ليمتلــك القــوة ويبــوح بــرؤاه وأفــكاره دون إملاءات 
خارجيــة، ويمثــل هــذا القســم " بســام" شــقيق البطــل "ســيار" 
الــذي حــاول الوقــوف بجانــب شــقيقه فــي صراعــه ضــد التيــار 
ــه"   وغــرق بســام  ــع مراعــاة أحــوال ورؤى قبيلت ــق، م الضي
مــن جديــد فــي خواطــره عــن الأيــام الخوالــي، وكأنمــا الصــوت 
الــذي يتناهــى فــي مســامعه يشــعل فــي نفســه الرغبــة؛ لأن 

ــرة الحرجــة مــن حياتهــم"(4). يعيــش أحــداث الفت

ــق اســتطاع الحميــدان الوقــوف علــى  ومــن هــذا المنطل
الحــالات الفكريــة التــي كانــت تتصــارع فيمــا بينهــا؛ لمواكبــة 
ــي وحضــاري. ــدم علم ــن تق ــا يشــهده م ــم الخارجــي، وم العال

ثالثاً: ثنائية القرية والمدينة:

معلنــة  الســارد  مدونــة  فــي  الأمكنــة  يتواتــر حضــور 
ــي:  ــن قطب ــراع بي ــدة للص ــي، وراص ــا الإيديولوج ــن موقفه ع
القريــة والمدينــة، ومتوزعــة بيــن الانــغلاق والانفتــاح بحســب 
البيــت،  المدينــة،  القريــة،  الصحــراء،  الســرد"  انعطافــات 
المصنــع، الشــارع، المطار، المستشــفى، الســوق المدرســة...".

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 217. 
(2)  المصدر نفسه:217 . 

(3)  المصدر نفسه: 218-217. 
(4)  المصدر نفسه: 218. 

(5)  ينظر: باشلار، غاستون، جماليات المكان، تر: غالب هلسا، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، ط2، 1404ه/1984م، ص: 32. 
(6)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 167. 

ونلحــظ فــي بنــى هــذه المجموعــة القصصيــة انشــطار 
وبــروز  المكانيــة،  الهويــة  واضطــراب  الروائــي،  البنــاء 
بيــن  الســارد  مشــاعر  وتذبــذب  والمدينــة،  القريــة  ثنائيــة 
ــة، والاتصــال والانفصــال،  ــة والعزل ــات والتحــول، والألف الثب

والحاضــر.  والماضــي 

ــه الســردية" أرض  ــوان مدونت ــة عن ــي بني ــأ الســارد ف يلج
بلا مطــر " إلــى توظيــف المــكان تمهيــدًا لطــرح الموضوعــات 
التــي ســتكون محــور أفــكاره، ومنــاط آلامــه وآمالــه، وموطــن 
ــر  ــة العناص ــل بقي ــاف تفاع ــخصياته، واكتش ــن ش ــراع بي الص
ثابتــة أو متحولــة، وهــذا مــا جعلــه  الســردية لخلــق رؤى 
يصــرح لا حقـًـا باســم القريــة فــي بنيــة العنــوان الداخلــي لقصــة 

ــة".   ــروس القري "ع

التــي تتوقــف  الدائــرة المحليــة  ويتحــرك الســارد فــي 
ــة  ــراع، ومقاوم ــل الص ــا، وموئ ــع الصب ــة ومرات ــد الطفول عن
التغيــرات المختلفــة، فهــي المحــرك الرئيــس الــذي يفــرض 
ــة  ــن جمالي ــح ع ــردي، ويفص ــص الس ــة الن ــى بني ــطوته عل س

المــكان الظاهــرة والمخفيــة(5). 

ــن  ــراع بي ــح الص ــدو ملام ــل" تب ــة أم ــة " خيب ــي قص وف
القريــة والمدينــة حاضــرة فــي ذهــن الســارد، فهــو يــروي قصــة 
ــى  ــه إل ــن طفولت ــه وموط ــادر قريت ــذي غ ــأر" ال ــد " المب أحم
ــا عــن فرصــة  ــاب، باحثً ــا عــن الأهــل والأحب ــة، مغتربً المدين

ــاة الكريمــة. ــه الحي عمــل تؤمــن ل

اعتمــد الســارد فــي بنيــة هــذه القصــة علــى الضميــر 
ــع  ــة بجمي ــى الأمكن ــوف عل ــارد الوق ــح الس ــذي يمن ــب ال الغائ
التــي تفصــح عــن  تفاصيلهــا، وبــث رؤيتــه الإيديولوجيــة 
ــخصيات  ــة ش ــدد طبيع ــة، وتح ــه المكاني ــرز ثقافت ــه، وتب هويت
القصــة، وطرائــق تعايشــها" بــدا الطريــق أمامــه طــويلًا مــملًا 
ــواه  ــي وســطه أف ــداح ف ــد، وتن ــات الأخادي ــملأه مئ ــا ت ومتعرجً
الكهــوف المتصدعــة بفعــل الأمطــار التــي طالمــا اكتســحت فــي 

ــة"(6). ــازل الطيني ــدران المن ــدار ج ــيرها اله س

ــى  ــه والارتحــال إل ــرر بطــل القصــة هجــر قريت ــن ق وحي
ــدة،  ــاة الجدي ــا للحي ــر مواكبً ــارد الزائ ــدا صــوت الس ــة ب المدين
ــم  ــة، ث ــد هويتهــا المكاني ــا عن ــة، متوقفً ــا تفاصيلهــا الدقيق واصفً
يشــرع فــي التعــرف علــى شــخوصها، والانغمــاس فــي ثقافتهــم 
ــة  ــة فكري ــد مقارن ــم، ويعق ــم تمدنه ــار بمعال ــة، والانبه المختلف
يرصــد مــن خلالهــا أوجــه الاخــتلاف بيــن ثقافــة البيئتيــن: 
القريــة والمدينــة " يــا لــه مــن عالــم جديــد... وجــد نفســه فجــأة 
يحيــا بيــن النــاس دون هــدف أو معنــى .. عالــم جديــد لــم يكــن 
يحلــم بتصــوره بــل مــن ذا يصدقــه- فــي بلدتــه المتكلســة علــى 
نفســها وأشــخاصها- لــو قــص عليهــم نتفـًـا مــن الأعاجيــب 
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ــدق  ــن ذا يص ــه.. م ــا ل ــى مداهمته ــأة عل ــه فج ــح عيني ــي فت الت
ــاك- فــي تطاولهــا وشــموخها ذوائــب  ــة تســاوق – هن أن الأبني
ــا التعــرض  ــوم... أم ــاد الغي ــا تناطــح أكب ــكاد قممه النجــوم، وت
لذكــر الســينما والتلفــاز ومــا يظهــر علــى شاشــتهما مــن أســرار 
ــى  ــانه إل ــق لس ــو انزل ــاة، فل ــات الحي ــة ومفارق ــون العجيب الك
التحــدث عنهــا فلــن يأمــن علــى إقامتــه فــي بلدتــه إطلاقًــا". (1)

رابعًا: انصهار الأزمنة: 

الســردي،  البنــاء  فــي  محوريـًـا  دورًا  الزمــن  يــؤدي 
ويتعاضــد مــع بقيــة العناصــر الســردية الأخــرى؛ لتقديــم رؤيــة 
إيديولوجيــة تنبثــق مــن الواقــع الــذي يعايشــه الســارد، ويواكــب 
ــع  ــهدها المجتم ــي يش ــة الت ــة والثقافي ــرات الفكري ــة التغي مرحل
ــن  ــات الزم ــف وآلي ــد وظائ ــدارس تحدي ــى ال ــي عل ــذا ينبغ ؛ ل

ــي(2) . ــل القصص ــة العم ــي بني ــتغالها ف ــق اش وطرائ

هــذه  تتبناهــا  التــي  والمضاميــن  الأفــكار  عــن  وينتــج 
ــة الزمــان وانصهارهــا مــع  ــة تشــظي بني المجموعــة القصصي
الــرؤى الجديــدة، ومجاراتهــا فــي الحيــاة الجديــدة  للإيقــاع 
الغامــض، الــذي يخضــع لمقاييــس غيــر متزنــة، يحكمهــا القلــق 

والخــوف والإحبــاط.

ــأر"  ــة الث ــة قصــة " ضحي ــي بني ــي ف ــد النظــام الزمن يعتم
علــى المزاوجــة بيــن الحاضــر والماضــي والمســتقبل، ويقــف 
ــأر  ــب الث ــم الصــراع الحضــاري، وتجــذعر فكــرة طل ــد معال عن
ــه  ــع ونهضت ــدم المجتم ــن تق ــم م ــى الرغ ــخوصه، عل ــد ش عن
وتطــوره فــي جميــع المجــالات، حيــث اتــكأ الســارد " المبئــر" 
وتداخــل  الزمنــي،  التنــاوب  علــى  القصــة  هــذه  بنيــة  فــي 

ــوات. ــدد الأص ــات، وتع الحكاي

ــردي  ــع الس ــي المقط ــه ف ــي قصت ــم الخارج ــتهل الناظ اس
الأول بالاعتمــاد علــى الزمــن الحاضــر، ورصــد الحــوار 
الــذي دار بينــه وبيــن ضابــط الأمــن عــن الأثــر الســلبي لقضايــا 
الثــأر، ثــم تداخــل الفاعــل الداخلــي فــي المقطــع الســردي الثانــي 
الــذي وظــف فيــه تقنيتــي: الاســترجاع والوقــف؛ ليــروي قصــة 
هــزت المجتمــع، كان ضحيتهــا رجلًا بــارزًا فــي قبيلتــه، وهــو 
الشــيخ حــازم، الــذي كان ضحيــة صــراع وقــع بينــه وبيــن أحــد 

أفــراد مجتمعــه. 

ــث  ــردي الثال ــع الس ــي المقط ــي ف ــل الداخل ــز الفاع وارتك
علــى تقنيتــي: الاســتباق والحــذف؛ لرصــد الأعــوام التــي 
ف" ســتة عشــر عامًــا،  وعزمــه  شــهدت بلــوغ ابــن حــازم "علاي
علــى الأخــذ بثــأر أبيــه بتحريــض مــن والدتــه " مزنــة" ، 
ــام  ــرت الأي ــأر" وم ــرة الث ــر فك ــذ الصغ ــه من ــدت في ــي أوق الت
ف ليثــأر لأبيــه بعــد أن عرفــوا  ومزنــة تهيــئ ابنهــا الأكبــر علاي
ف حيــن قضــى  شــخصية القاتــل بتحرياتهــم الخاصــة، كان علاع

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة:172-171. 
(2)  ينظر: بحراوي، حسن، بنية الشكل الروائي ) الفضاء- الزمن – الشخصية(، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط1، 1990م، ص: 113. 

(3)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة:238-237. 
(4)  المصدر نفسه: 239. 

(5)  ينظر: باختين، ميخائيل، الخطاب الروائي، تر: محمد برادة، دار الفكر للدراسات والنشر والتوزيع، القاهرة، ط1، 1987م، ص: 52.  
ان، ط1، 1436ه/2015م، 139-137/2.  (6)  ينظر: الشهري، عبد الهادي ظافر، استراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزيع، عمع

ــز  ــد ناه ــو الآن وق ــره، وه ــن عم ــرة م ــي العاش ــه ف ــوه نحب أب
السادســة عشــرة، شــاب مفتــول العضــل، أجــش الصــوت"(3)، 
ر الفاعــل الداخلــي فــي المقطــع الســردي الرابــع مرحلــة  وصــوع
ــه إلــى المدينــة، والنيــل مــن قاتــل  انتقــال " علاف" بصحبــة عمع
أبيــه، ووقــف الناظــم الخارجــي فــي المقطــع الســردي الخامــس 
ــأره،  ــأ ث ــث أخط ــه " علاف"، حي ــع في ــذي وق ــأ ال ــد الخط عن
فقتــل إنســاناً بريئـًـا، فلقــي جــزاء فعلتــه القصــاص" فلقــد شــاءت 
إرادة ربــك بــأن تجعــل مــن الضحيــة شــبيهاً بالرجــل المطلــوب 
ــاوى علاف  ــن.. وته ــبه أربعي ــن الش ــك م ــق رب ــه، ويخل رأس
عندمــا عــرف بأنــه أخطــأ فيمــا أراد ووقــع مغشــياً عليــه قبــل أن 
يلقــى قصاصــه لقتلــه أحــد الأبريــاء، ووافقــت محدثــي ضابــط 
ــون  ــرات الأبريــاء يذهب ــة عش ــت: إن ثم ــاب، وقل ــن الش الأم

ــة الخطــأ"(4). ضحي

ونخلــص فــي هــذا المبحــث إلــى أن الصــراع الإيديولوجــي 
الــذي دار بيــن الهويتيــن: القديمــة والجديــدة كان لــه الأثــر 
الأكبــر فــي انشــطار هويــة الســارد، وتعويــم المــكان، وتهميــش 
الزمــن، وبــروز ســمة التناقــض والغيــاب فــي البنــى الســردية.

المبحث الثالث: تنوع بنية الخطاب السردي

ينبــئ الخطــاب فــي البنيــة الســردية عــن توجهــات الســارد 
الظاهــرة والمتواريــة، ويفصــح فــي بنائــه عــن مكامنهــا الدلاليــة 
ــة  ــذه المجموع ــى ه ــي بن ــاء الخطــاب ف ــذا ج ــلوبية(5)؛ ل والأس
القصصيــة موافقـًـا لحالــة الحميدان النفســية المتوشــحة بالتشــتت 
ــتأزم ، ومنشــطرًا إلــى قســمين : الخطــاب غيــر المباشــر،  والـ
وإيحــاءت  دلالات  قســم  كل  وحمــل  المباشــر،  والخطــاب 
متعــددة، أســهمت فــي خلــق مجموعــة من الأنســاق والمســارات 

وال ـرؤى التــي تواكــب المنــاخ العــام للمجتمــع.

أولًا: الخطاب غير المباشر:

يتكــئ الحميــدان فــي البنــاء الســردي – غالبـًـا- علــى 
الخطــاب غيــر المباشــر الــذي يمكنــه مــن عــرض آرائــه 
القضايــا  بعمــق  لإدراكــه  التلميــح؛  بوســاطة  الإيديولوجيــة 
يعالجهــا، وأنــه مــن الأنســب  التــي  الاجتماعيــة والفكريــة 
اســتخدام هــذا الخطــاب فــي تلــك المرحلــة، وضمــان وصــول 
المغــزى إلــى المــروي لــه دون حاجــة إلــى المباشــرة فــي 
التواصــل الخطابــي، وهــذا الآليــة مكنتــه مــن عــرض وجهــات 
ــق مســوغات  ــا المناســب، وف ــي إطاره ــا ف نظــره، وتموضعه
ــع  ــع، ودواف ــي الخطــاب والرضــوخ للواق ــأدب ف ــة كالت متنوع

أخــرى ســياقية(6).

ويهــدف الســارد مــن توظيــف هــذه التقنيــة الخطابيــة بــث 
ــة  ــة لمجموع ــة وخاضع ــورة متجانس ــة، بص رؤاه الإيديولوجي

ــة. مــن الأهــداف والوســائل المختلف
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ــتراتيجية  ــف الإس ــوغات توظي ــائل ومس )الشــكل 3(: وس
ــى المجموعــة ــي بن ــة ف التلميحي

انكسار الأنا

نظام الشفرةالتسليم بالواقع

التأدب في الخطاب

ــذلان  ــدان بالخ ــعور الحمي ــابق ش ــكل الس ــن الش ــظ م يلح
وانكســار ذاتــه، ومعاناتــه مــن البيئــة التــي تحتضنــه، والتســليم 
بواقعــه، والعجــز عــن مواجهــة مجتمعــه وشــخوصه، والتــأدب 
ومواكبــة  مشــاعرهم  ومراعــاة  الآخريــن،  مخاطبــة  فــي 
أحوالهــم النفســية، والاســتعانة بنظــام الشــفرة ، وصــولًا إلــى 

ــي ينشــدها. ــة الت الغاي

تمكــن الســارد فــي قصــة " نســيج العنكبــوت" مــن خلــق 
ــة لا  ــث بلغ ــفرة ، والحدي ــام الش ــى نظ ــم عل فضــاء تلفظــي قائ
يدركهــا إلا المتخاطبــان؛ وتســجيل الآثــار الســلبية لظاهــرة 
الفســاد علــى المجتمــع، وروى أحداثهــا بصــوت بطلهــا عمــران 
ــر  ــن الفق ــي م ــذي يعان ــيط ال ــف البس ــك الموظ ــأر"، ذل " المب
ــه،  ــا فــي عمل ــك كان مخلصًــا متفانيً ــن، ومــع ذل والعــوز والدي
ــه  ــب من ــرات طل ــدى الم ــي إح ــه، و ف ــاد ويحارب ــل الفس لا يقب
مراجــع تمريــر معاملــة لــه مخالفــة، فرفــض ذلــك، ثــم اكتشــف 
لاحقـًـا بــأن المعاملــة المخالفــة قــد أجيــزت! " أرأيــت بــأن 
المســألة انتهــت بســهولة فلــم تصادفهــا اســتحالة علــى الإطلاق؟

ــم  ــدًا أنت ــه عمــران باســتخفاف: نعــرف وســائلكم جي وأجاب
ــل الله الإغــراء. ــاء.. قات الأثري

يعنيني فقط تحكيم العقل وتسهيل مصالح الناس. 

وصمــت عمــران وهــو يدفــع بالورقــة التــي تحمــل القــرار 
مــن أمامــه ليغــوص فــي التفكيــر الأزلــي، مشــاكله والآخريــن، 
ــائلًا الإغــواء تمتــد جــذوره مــن الواقــع .. مــن نســيج  ــم ق ليتمت

العنكبــوت"(1).

ــذه  ــوان ه ــن عن ــداء م ــردي ابت ــاء الس ــطار البن ــح انش نلم
القصــة " نســيج العنكبــوت"، الــذي يوحــي بالإحبــاط واليــأس، 
ــذي  ــوار ال ــي الح ــن الخطــاب ف ــوع م ــذا الن ــة ه ــدرك فاعلي ون
دار بيــن عمــران والشــخص المراجــع، وكان قــوام بنائــه علــى 
التشــفير والتلميح لا التصريح " اســتخفاف، المســألة، وســائلكم، 
قاتــل، الإغــراء، العقــل،  يغــوص، التفكيــر، الأزلــي، جــذوره، 

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 148-147. 
(2)  المصدر نفسه: 200.

فــي  المباشــرة  الســارد  تجنــب  حيــث  العنكبــوت"،  نســيج، 
الخطــاب؛ لإدراكــه بــأن هــذه الإســتراتيجية هــي الأقــدر علــى 
ر خطــورة مثــل هــذه الظواهــر علــى المجتمــع، وتضمــن  تصــوع
ــه فــي البحــث عــن الحلــول المناســبة لهــا. مشــاركة المــروي ل

ــر المباشــر عــددًا مــن  ــه غي ــدان فــي خطاب اســتخدم الحمي
التقنيــات التلميحيــة التــي تســاعده فــي تحقيــق غاياتــه وأهدافــه، 
وصــوغ تجاربــه فــي فضــاء يمنحــه القــدرة علــى الانــطلاق فــي 
تنــاول قضايــاه دون تــردد، وتمنــح المــروي لــه فرصــة  البحــث 

عــن التأويــل المناســب لمــراده.

)الشكل 4( التقنيات التلميحية في بنى المجموعة

اعتمــد الســارد فــي بنيــة خطابــه غيــر المباشــر علــى تقنيــة 
الاســتفهام ؛ لتعــدد وظائفهــا، وتنــوع دلالاتهــا، وقدرتهــا علــى 
ــي  ــدة، فف ــات البعي ــه نحــو الغاي ــه وجذب ــاه المــروي ل ــت انتي لف
قصــة " شــروق وغــروب" التــي تــدور حــول الإهمــال الطبــي 
ــح"، ودار  ــة بطــل القصــة " صال ــوت ابن ــي م ــذي تســبب ف ال
حــوار بيــن زوجــة صالــح والطبيبــة  " دكتــورة .. كيــف ماتــت 
ــة  ــا بنظــرات جانبي ــد أن حدجته ــة، بع ــا الطبيب ــي؟ وأجابته ابنت

ســاخرة: هــذا أمــر الله يــا أختــي.

ــك  ــا برفض ــي أمته ــت الت ــت .. أن ــألك أن ــي أس كلا ..  إنن
ــدواء، بدعــوى التعــب والإرهــاق فــكان  ــة ال حتــى مجــرد رؤي
أن تأخــر علاجهــا خمــس ســاعات فلــم تحتمــل مقاومــة الــداء.

ألست أنت المسؤولة عن موتها .. أيتها القاتلة ؟

ولســت  أم..  مثلــك  أنــا  لســانك..  احفظــي   .. أرجــوك 
بقاتلــة"(2) 

إن بــث الاســتفهام وإقحامــه في هــذا الخطــاب الإيديولوجي 
التلميحــي حقــق الغايــة المرجــوة التــي ينشــدها الســارد؛ لمعالجة 
بعــض المشــكلات المتقوقعــة فــي المجتمــع، والبحــث عمــا 

يناســبها مــن حلــول.

وتأتــي تقنيــة التنــاص لتحقــق مــراد الســارد فــي التــواري 
خلــف الــدوال التــي ينشــدها دون التصريــح بهــا، كمــا هــو 
ظاهــر فــي بنيــة قصــة " الأشــقياء" التــي تتنــاول قضيــة 
الصــراع بيــن العلــم والجهــل, وتصــور معانــاة بطلهــا؛ لإقنــاع 



114

118-105 حمد بن علي بن سويد الجليمي: أنساق التشظي في المجموعة القصصية " أرض بلا مطر" لإبراهيم الناصر الحميدان. 

أهــل قريتــه بقبــول فكــرة التقــدم العلمــي " وخــرج بســام لتفقــد 
حمولــة العربــة وليربــت بعــد ذلــك علــى محركهــا،  وهــو 

ــم("(1). ــم يعل ــا ل ــان م ــم الإنس ــائلا) عل ــمل ق يبس

ــى: ــه تعال ــي قول ــم ف ــرآن الكري ــع الق ــأر" م ــاص "المب  يتن
ُّٱ ئح ئخ ئم ئه بج َّ (2) ؛ لإدراكــه بــأن الخطــاب الدينــي 

هــو الأقــرب إلــى تقبــل مــن حولــه لأفــكاره ورؤاه.

ويتكــئ الســارد علــى تقينــة " الأســطورة"  فــي بنيــة 
قصــة " عــروس القريــة " ورأى أمــه .. رآهــا تقــذف فــي فــم 
غــول عــملاق .. غــول مفتــرس .. غــول وحشــي يبتلعهــا فــي 
ــل..  ــم يفع ــه ل ــا ولكن ــه أن يتحــرك لنجدته لحظــات.. وكان علي
ــا أو يحــب  ــل قلبً ــن يحم ــم يك ــه ل ــه.. لأن ــن مكان ــم يتحــرك م ل

ــدًا".(3)  أح

إن بطــل القصــة يعانــي مــن التيــه والقهــر والحرمــان بعــد 
زواج أمــه، فاســتحضر ا لســارد أســطورة " الغــول" بصورتهــا 

المخيفــة؛ حتــى تكــون موائمــة لحالتــه الكئيبــة.

ويســتعمل الســارد تقنيــة الكنايــة فــي بعــض المقاطــع 
الســردية، ويلــوح بأحاسيســه وانكســاراته بعيــدًا عــن المباشــرة، 
ــى  ــن كنع ــد"، حي ــة الأب ــة  " لعن ــي قص ــاء ف ــا ج ــك م ــن ذل وم
الســارد عــن حســرة بطــل القصــة " عبدالوهــاب" وخوفــه مــن 
ــن  ــر م ــه  " وتذك ــر بقول ــاة الفق ــى حي ــرى إل ــرة أخ ــودة م الع

ــه"(4). ــراب بقدم ــش الت ــاد ينك ــه، فع ــالة ابنت ــد رس جدي

ويلجــأ الحميــدان فــي خطابــه المتشــظي إلــى التــواري 
الابنــة، الأخ،  الابــن،  الأم،  أســرته:" الأب،  فــي شــخوص 
شــخوص  أوفــي   ، العمــة..."  الزوجــة،  الــزوج،  الأخــت، 
مجتمعــه بمختلــف فئاتهــم:" الجــار، الصديــق، البائــع، الناظــر، 
الصــوت  ـد  يولعـ التكنيــك  وبهــذا   ،"  ... الطبيــب  الموظــف، 
الســردي أصواتًــا  متنوعــة الــرؤى والــدلالات والمضاميــن(5). 

ــى  ــي بن ــة ف ــذات المتواري ــاط خطــاب ال )الشــكل 5 (: أنم
ــة المجموع

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 220.
(2)  سورة العلق: 5.  

(3)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة :157 . 
(4)  المصدر نفسه:189 . 

(5)  ينظر: لحمداني، حميد، بنية النص السردي )من منظور النقد الأدبي(، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، ط1، 1991م، ص: 49.  
(6)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة: 170. 

(7)  ينظر: القاضي، محمد، وآخرون، معجم السرديات، دار محمد علي للنشر، تونس، ط1، 2010م، ص: 185.  
(8)  ينظر: جنيت، جيرار، خطاب الحكاية بحث في المنهج، تر:محمد معتصم وآخرون،  المجلس الأعلى للثقافة،  القاهرة، ط2، 1997م، ص: 208 . 

وفــي قصــة " خيبــة أمــل"   يــواري بطــل القصــة معاناتــه 
ــاب  ــذا أج ــه" كلا والله- هك ــوت عمت ــي ص ــه ف ــوة أبي ــن قس م
نفســه- لــن أنســى مــا حييــت أياديهــا البيضــاء، وحنانهــا الدافــق، 
ولكــن لــم بــا لله كانــت تشــتبك مــع أبــي فــي شــجار كلمــا فاتحهــا 
فــي أمــر اعتزامــه الــزواج؟ إنــه يتذكــر الآن مــا كانــت تجيبــه 
دونمــا وعــي حينــذاك، كانــت تقــول لــه: وإجابتهــا محفــورة فــي 

ذاكرتــه، عليــك أن تعيــش لابنــك فقــط"(6). 

يشــعر بطــل القصــة بحاجتــه الماســة إلــى حنــان أبيــه 
وعطفــه، ولكنــه لا يملــك الجــرأة علــى المواجهــة والبــوح 
بفراغــه العاطفــي، فــوارى ألمــه فــي صــوت عمتــه التــي 

المعيشــية. أبــاه، وطلبــت منــه مراعــاة أحوالــه  واجهــت 

ثانياً: الخطاب المباشر:

الخطــاب  قصصــه  بنــى  بعــض  فــي  الســارد  يوظــف 
المباشــر الــذي يمنــح الشــخصيات مســاحة فــي الانفــراد بآرئهــا 
بلا أقنعــة، والإفصــاح عن انفعالاتها ومشــاعرها دون وســاطة، 
ووصــف بيئتهــا وأفكارهــا بمــا يتماشــى وطبيعــة مجتمعهــا. (7)

)الشــكل 6( : أبعــاد توظيــف الخطــاب  المباشــر فــي بنــى 
المجموعــة

يحــرص الحميــدان فــي أثنــاء معالجتــه لبعــض القضايــا 
الاجتماعيــة الاعتمــاد علــى الخطــاب المباشــر الــذي يأتــي موائمًا 
ــرؤى  ــع ال ــزًا مــن التفاعــل م ــه حي ــح المــروي ل ــكاره، ويمن لأف
ــا العمــل الســردي، وهــذا مــا نلحظــه فــي  التــي تطــرح فــي ثناي
قصــة " شــقاوة"  التــي يرويهــا الســارد بضميــر المتكلــم؛ وفــي 
ــل  ــارد والبط ــخص الس ــى ش ــرد يتماه ــن الس ــلوب م ــذا الأس ه
فــي التبئيــر، فتعــرض الآراء فــي فضــاء أوســع وأشــمل(8)، 
وتــدور فكرتهــا حــول معانــاة بطــل القصــة مــن تفشــيي ظاهــرة 
ــة معالجتهــا، وبيــان  الإيمــان بالخرافــات فــي مجتمعــه، ومحاول
نجــزم-  كنــا  والإيديولوجــي"  والثقافــي  الاجتماعــي  أثرهــا 
ــة  ــنا مثقل ــقط رؤوس ــى تس ــا حت ــدور أمهاتن ــق بص ــن نلتص ونح
بالوســن علــى حجورهــن- أن عينــي مصطفــى وطــه أبنــاء 
)أبــو مصطفــى( هــي الآن مشــدودة إلــى مزالــج مدخــل الغرفــة 
بانتظــار أن ينشــق بيــن هنيهــة وأخــرى عــن جســد هائــل تمتــد 
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ــزع  ــة المدخــل لينت ــى عتب ــان وهــو عل ــان الحديديت ــداه الطويلت ي
ــه"(1)  ــن قبضتي ــه بي ــم أضلاع ــن الســرير، ويهش ــا م أحدهم

أمــا قصــة " خيانــة"  فإنهــا اهتمــت بمعالجــة قضيــة 
الــزواج غيــر المتكافــئ، حيــث يــروي الســارد قصــة  ســمحان 
ــاش  ــرة، فع ــة صغي ــرأة أجنبي ــن ام ــزوج م ــذي ت ــأر" ال " المب
حيــاة يســودها الترقــب والتوتــر، وظهــر علــى ســلوكه معاناتــه 
النفســية والاجتماعيــة مــن التأقلــم مــع الحيــاة الجديــدة" وجاءنــي 
صــوت مــن بعيــد وكأنمــا هــو يحــدث نفســه .. كنــت أقــوم عنهــا 
ــي  ــن طه ــى ع ــردد حت ــم أت ــا.. ل ــي أريحه ــت لك ــال البي بأعم
الطعــام لهــا، كــي تحــس مــدى مكانتهــا فــي قلبــي .. ولكنهــا..
أجبتــه مقاطعًــا: جــرب يــا أخــي الطريقــة التــي أدلــك عليهــا لعل 
فيهــا خلاصــك مــن وساوســك وأوهامــك.. دعهــا لا تجــد فراغًــا 
ــائلًا:  ــب ق ــي إذ عق ــع بنصيحت ــه اقتن ــدو أن ــا. ويب ــد أفكاره يفس
ســوف أجــرب نصيحتــك.. فمعــذرة عــن ســوء ظنــي بــك".(2) 

يعانــي ســمحان فــي هــذا المقطــع الســردي  مــن الضيــاع 
والرغبــة  الاجتماعــي،  التــوازن  وفقــدان  والاضطــراب، 
ــة  ــها، والطريق ــوخ لوساوس ــه والرض ــى ذات ــاء عل ــي الانكف ف
المباشــرة فــي الخطــاب هــي الأنســب لفهــم الظــروف المحيطــة 
ــي  ــر الســارد ف ــه،  وأكث ــذر المناســب لقلاقل ــاس الع ــه، والتم ب
ــا درا  ــل م ــوج، ونق ــوج والديال ــن المونول ــذه القصــة م ــة ه بني
بيــن الشــخصيات المتحــاورة، واســتخدم أفعال القــول وعلامات 
ــاء الســردي،   ــي البن ــة ف ــئ بتحــولات محوري ــي تنب ــم الت الترقي
ولــم يغفــل الاعتمــاد علــى الخطــاب الإســنادي الــذي يســند 

ــة. ــة الاجتماعي ــذه القضي ــي ه ــة نظــره ف وجه

إن المتأمــل لعمليــة التلفــظ فــي الخطاب الســردي -المباشــر 
وغيــر المباشــر- فــي بنيــة هــذه المجموعــة يلحــظ ورود اللغــة 

فــي مســتويات عــدة.

)الشكل 7(: مستويات اللغة في بنى المجموعة

(1)  الحميدان، إبراهيم الناصر، مجلد الأعمال القصصية الكاملة :164-163 . 
(2)  المصدر نفسه: 184. 
(3)  المصدر نفسه: 211. 
(4)  المصدر نفسه: 135.

إن تعــدد مســتويات اللغــة فــي البنيــة الســردية لــه دلالاتــه 
الإيديولوجيــة التــي تكشــف عــن حالــة التــأزم التــي يعانــي منهــا 
ــب  ــر قوال ــه عب ــروي ل ــى الم ــا  إل ــي نقله الســارد، ويرغــب ف
متنوعــة تتســم بالمباشــرة والإيحــاء، فاللغــة المعياريــة يوظفهــا 
ــر  ــرة وغي ــدلالات المباش ــحن ال ــي ش ــب ف ــن يرغ ــارد حي الس

المباشــرة، كمــا يظهــر فــي بعــض النمــاذج الســابقة.

أمــا اللغــة اللهجيــة فنلحظهــا فــي الحــوار الــذي يــدور 
ــي والاجتماعــي  ــن شــخصيات القصــة، ويجســد البعــد الثقاف بي
المــر"  الــظلام   " قصــة  ففــي  للأحــداث،  الحاضنــة  للبيئــة 
ــد  ــه، ويرص ــر وويلات ــن الفق ــا م ــاة بطله ــارد معان ــروي الس ي
قســوة الأســرة والمجتمــع فــي تقبــل أوضاعــه المتدهــورة" 
ــا بطفلتــي علــى مــحلات بيــع  ومــا خروجــي فــي الواقــع مطوفً
ــدأ  ــذي ابت ــداء ال ــك ال ــال إلا نتيجــة ذل الملابــس الجاهــزة للأطف
ــم  ــرة، ث ــوى الصغي ــع الحل ــم بقط ــة، ث ــاب البريئ ــة الإطن بكلم
ــا  ــد- م ــت – كالنظــام العني ــى اســتنزاف الدخــل الثاب تضخــم إل
بيــن كتــب شــرهة وســلع جاهــزة تحلــب ريــق النســاء بســهولة 

و.. ) اشــمعنى فلانــة أحســن منــي( ؟"(3).

نــرى فــي النــص الســابق جملــة ) اشــمعنى فلانــة أحســن 
منــي( التــي تمثــل لهجــة بيئــة الشــخصيات المتلفظــة بهــا، 
فكريــة واجتماعيــة ونفســية،  فــي رحمهــا دلالات  وتحمــل 
ــع  ــى جمي ــة مــن التشــظي عل ــش حال فأســرة بطــل القصــة تعي
الأصعــدة، فهــي لا تتقبــل فكــرة التأقلــم مــع الظــروف المحيطــة 

بهــم.

ويعتمــد الســارد فــي بعــض بنــى قصصــه علــى اللغــة 
الشــعرية التــي تقــوم علــى جماليــة التصويــر، وكثافــة الألفــاظ 
المشــحونة بالــدلالات، والاعتمــاد – غالبـًـا - علــى التجســيد 
ــردي،  ــه الس ــي خطاب ــا ف ــك انزياحً ــكلت بذل ــخيص، فش والتش
ونتأمــل تلــك اللغــة الشــعرية الســاحرة في هــذا المقطع الســردي 
مــن قصــة " أرض بلا مطــر" التــي تــدور حــول معانــاة بطلهــا 
مــن الاغتــراب والعزلــة فــي الصحــراء" وحيــن تنجلــي الســماء 
عــن صفحتهــا اللازورديــة، وقــد رصعــت بلآلــئ تومــض 
ــزملاء خــارج خيامهــم،  ــق ال ــه وخــيلاء، ينطل فــي عليائهــا بتي

ــدة"(4). ــة جدي ــة دافق ــث فيهــم حيوي ــاس القمــر تنف وأنف

وفــي هــذا المبحــث تمكــن الســارد فــي بنــى هــذه المجموعة 
ــاد  ــردي، والاعتم ــاب الس ــة الخط ــع  بني ــن تنوي ــة م القصصي
علــى أســلوب التلميــح أو المباشــرة ، وخلــق مجموعــة مــن 
نــوع،  بــكل  الخاصــة  الخطابيــة  والأدوات  الإســتراتيجيات 

ــردية.  ــع رؤاه الس ــياً م تماش
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الخاتمة

فــي  التشــظي  أنســاق  علــى  البحــث  هــذا  فــي  وقفــت 
ــر  ــم الناص ــر" لإبراهي ــة " أرض بلا مط ــة القصصي المجموع

الحميــدان، ومــن أبــرز النتائــج التــي خلصــت إليهــا:

ــا  ــة القضاي ــه القصصي ــج الســارد فــي بنــى مجموعت - عال
ــي تهــمع مجتمعــه.  ــة الت ــة والثقافي ــة والفكري الاجتماعي

ل الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة علــى  - عــوع
الموحيــة. الــدلالات  ذات  العناويــن 

بنــى  فــي  الخاصــة  رؤاه  تمريــر  الســارد  اســتطاع   -
القصصيــة. مجموعتــه 

- تذبــذب ذات الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة 
وتشــتتها ومعاناتهــا مــن التفــكك والغيــاب.

- تشــظي ذات الســارد وانقســامها فــي بنــى مجموعتــه 
ــه  ــع لمقاييس ــرآة تخض ــددة، كل م ــا متع ــى مراي ــة إل القصصي

الســلبية والمتوتــرة.

رؤى  بيــن  والخارجــي  الداخلــي  الصــراع  أدعى   -
الشــخصيات فــي بنــى المجموعــة القصصيــة إلــى انفصــام ذات 

الســارد بيــن مناهضــة الواقــع، أوالاســتسلام لــه.

- زاوج الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة بيــن 
اســتعمال الضميريــن: المتكلــم والغائــب، وهــذا الاســتعمال جــاء 

ــداث. ــف والأح ــة المواق ــا لضبابي مواكبً

المجموعــة  بنــى  فــي  الســردية  الأصــوات  تعــدد   -
والصراعــات. النظــر  وجهــات  لتعــدد  تبعًــا  القصصيــة، 

- انشــطار هويــة الســارد واضطرابهــا فــي بنــى مجموعتــه 
ــع  ــي م ــي وإيديولوج ــراع نفس ــي ص ــا ف ــة، ودخوله القصصي

الواقــع الجديــد

- عمــد الســارد فــي بنــى مجموعتــه القصصيــة إلــى رصــد 
الصــراع الأزلــي بيــن الهويتيــن: القديمــة والجديــدة، ومحاولــة 

كل هويــة فــرض ســيطرتها علــى محيطــه.

المجموعــة  بنــى  فــي  المكانيــة  الهويــة  اضطــراب   -
القريــة  بيــن قطبــي  الفكــري  الصــراع  نتيجــة  القصصيــة، 

والمدينــة.

ــل  ــة تداخ ــة القصصي ــى المجموع ــظي بن ــن تش ــج ع - نت
ــتقبل. ــي والمس ــر والماض ــن الحاض ــا بي ــة وانصهاره الأزمن

ــى  ــطار البن اء انش ــرع ــردي؛ ج ــاب الس ــى الخط ــوع بن - تن
ــة. ــة القصصي ــذه المجموع ــردية له الس

- لجــأ الســارد إلــى توظيــف الخطــاب غيــر المباشــر فــي 
ــدلالات  ــن ال ــاءات م ــق فض ــة؛ لخل ــة القصصي ــى المجموع بن

ــظية. المتش

القصصيــة  مجموعتــه  بنــى  فــي  الســارد  اســتعان   -
بمجموعــة مــن الوســائل والمســوغات الخطابيــة التلميحيــة، 

المحبطــة. التــي تمكنــه مــن عــرض رؤاه 

- تــوارى الســارد فــي خطــاب بنــى مجموعتــه القصصيــة؛ 
ليتمكــن مــن الإفصــاح عــن أفــكاره وأطروحاتــه.

ــه الســردية مجموعــة  - اســتعمل الســارد فــي خطــاب بنيت
مــن التقنيــات التلميحيــة؛ رغبــة فــي إيصــال صوتــه إلــى 

ــة. ــق مختلف ــه بطرائ ــروي ل الم

ــه  ــى مجموعت ــي بن ــد الســارد الخطــاب المباشــر ف - اعتم
أتــاح لشــخوصه فرصــة الإفصــاح عــن  القصصيــة، ممــا 

أحاسيســهم القلقــة.

ــة  ــة اللغ ــه القصصي ــى مجموعت ــي بن ــارد ف ــف الس - وظ
المعياريــة واللهجيــة والشــعرية؛ لتواكــب واقعــه المــأزوم.

تقنيتــي:  الســردي  أســلوبه  لتنويــع  الســارد  اســتخدم   -
المتشــظية. مجموعتــه  بنــى  فــي  والديالــوج  المونولــوج 

نبذة عن الباحث :

د. حمــد بــن علــي بــن ســويد الجليمــي، الأســتاذ المســاعد 
ــة الآداب، جامعــة الملــك فيصــل  فــي قســم اللغــة العربيــة، كلي
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ا لإيمان بالكمال الإلهي وأثره في تعزيز الأمن الفكري - دراسة عقدية تأصيلية - 

محمد بن عبدالعزيز بن ركيان العنزي 
الأستاذ المساعد بجامعة الحدود الشمالية 

(تاريخ الاســتلام: 14-03-2025؛ تاريخ القبول: 2025-04-29) 

مســتخلص البحــث: تتنــاول هــذه الدراســة العلاقــة بيــن الأمــن الفكــري والكمــال الإلهــي مــن منظــور عقــدي تأصيلــي، وتهــدف إلــى بيــان الأثــر 
العميــق لإيمــان المســلم بكمــال الله تعالــى فــي تحقيــق الأمــن الفكــري وحمايــة العقــل مــن الانحــراف. اســتخدمت الدراســة المنهــج الاســتقرائي 

التحليلــي فــي تتبــع النصــوص الشــرعية المتعلقــة بالكمــال الإلهــي وربطهــا بقضايــا الأمــن الفكــري المعاصــرة. 
وقــد توصلــت الدراســة إلــى نتائــج مــن أبرزهــا: أن الإيمــان بكمــال الله تعالــى يمثــل صمــام أمــان للفكــر مــن الانحــراف، وأن فهــم صفــات الله 
تعالــى علــى الوجــه الصحيــح يؤســس لمنهجيــة ســليمة فــي التفكيــر والنظــر، كمــا كشــفت الدراســة عــن الأثــر العملــي للعقيــدة الصحيحــة فــي 

مواجهــة التحديــات الفكريــة المعاصــرة.
وأوصــت الدراســة بضــرورة تفعيــل دور العقيــدة فــي برامــج تعزيــز الأمــن الفكــري، وأهميــة ربــط القضايــا المعاصــرة بأصــول الإيمــان لتحقيــق 

الحصانــة الفكريــة للمجتمــع المســلم.

الكلمات المفتاحية: )الصفات الإلهية، التحصين العقدي، الوسطية، الانحراف الفكري، التصورات العقدية(. 
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Faith in Divine Perfection and Its Impact on Enhancing Intellectual Security - A Foundational 
Doctrinal Study - 
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Abstract: This study examines the relationship between intellectual security and divine perfection from a doctrinal 
perspective. It aims to demonstrate the profound impact of a Muslim’s belief in Allah’s perfection on achieving intellectual 
security and protecting the mind from deviation. The study employed an inductive-analytical approach in tracking 
religious texts related to divine perfection and linking them to contemporary intellectual security issues. 
The study reached several findings, most notably: that belief in Allah’s perfection serves as a safety valve for thought 
against deviation, and that understanding Allah’s attributes correctly establishes a sound methodology in thinking and 
reasoning. The study also revealed the practical impact of correct doctrine in addressing contemporary intellectual 
challenges. 
The study recommended activating the role of doctrine in intellectual security enhancement programs and emphasized 
the importance of connecting contemporary issues with the fundamentals of faith to achieve intellectual immunity for 
Muslim society. 
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المقدمة:  1
بسم الله الرحمن الرحيم 

الحمــد لله رب العالميــن، والــصلاة والــسلام علــى أشــرف 
الأنبيــاء والمرســلين، نبينــا محمــد وعلــى آلــه وصحبــه أجمعين، 

أمــا بعــد:

ــه  ــان وطمأنينت ــتقرار الإنس ــات اس ــم مقوم ــن أعظ ــإن م ف
فــي هــذه الحيــاة هــو الأمــن الفكــري الــذي ينبثــق مــن معرفتــه 
الصحيحــة بربــه جــل وعلا، وإدراكــه لصفــات كمالــه ســبحانه 
ــة  ــه حــق المعرف ــذي يعــرف رب ــى، فالإنســان المؤمــن ال وتعال
ويؤمــن بصفــات كمالــه المطلــق، ينعــم بأمــن فكــري وطمأنينــة 
قلبيــة لا يمكــن أن تتحقــق لغيــره، إذ ترتبــط ســكينة القلــب 
ــز  ــال الله ع ــد بكم ــة العب ــاً بمعرف ــاً وثيق ــال ارتباط ــة الب وراح

وجــل.

ــه  ــه وصفات ــي ذات ــل ف ــه كام ــم أن رب ــا عل ــى م ــد مت فالعب
القلــق  مــن  نفســه  واســتراحت  قلبــه  اطمــأن  وأفعالــه، 
ــكل شــيء، لا  ــم ب ــه علي ــد أن رب ــم العب والاضطــراب، وإذا عل
ــم  ــه يعل ــي الســماء، وأن ــي الأرض ولا ف ــة ف ــه خافي ــى علي تخف
ــه،  ــد رب ــوم عن ــه معل ــأن حال ــت نفســه ب ــى، اطمأن الســر وأخف
وأن مصيبتــه مرئيــة، وشــكواه مســموعة، ودعــاءه مُجــاب، كما 
بيِــرُ﴾ ]ســورة  هـُـوي اللعطِيــفُ الْخي ليــقي وي ــنْ خي قــال تعالــى: ﴿أيلاي ييعْليــمُ مي

الملــك: الآيــة 14[.

وإذا علــم العبــد أن ربــه عــادل كامــل العــدل، لا يظلــم مثقال 
ــأن  ــدره، اطم ــه وق ــي قضائ ــدل ف ــم ع ــبحانه حك ــه س ذرة، وأن
واســتراح مــن همــوم الظلــم الــذي قــد يلحــق بــه فــي هــذه الدنيــا، 
وأيقــن أن خصومــه ســيأخذ حقــه منهــم يــوم القيامــة، يــوم يقــف 
ــعُ  نيضي ــال ســبحانه: ﴿وي ــا ق ــن، كم ــدي رب العالمي ــن ي ــاس بي الن
ــيْئاً﴾ ]ســورة  ــسٌ شي ــمُ نيفْ ــةِ فيلاي تظُْلي ــوْمِ الْقيِيامي ــطي ليِي ازِيــني الْقسِْ وي الْمي

الأنبيــاء: الآيــة 47[.

وعندمــا يستشــعر العبــد حكمــة الله الكاملــة، وأنــه ســبحانه 
لا يفعــل شــيئاً عبثــاً، بــل كل أفعالــه لحكمــة بالغــة، يــزول عنــه 
القلــق والاضطــراب مــن المصائــب التــي تنــزل بــه، ويطمئــن 
ــم  ــأه ل ــا أخط ــه، وم ــن ليخطئ ــم يك ــه ل ــا أصاب ــى أن م ــه إل قلب
صِيبيــةٍ فِــي  ــابي مِــن مث ــا أيصي يكــن ليصيبــه، كمــا قــال تعالــى: ﴿مي
أيهيــا إنِع  لاي فِــي أينفسُِــكُمْ إلِاع فِــي كِتيــابٍ مِــن قيبْــلِ أين نعبْري الْأيرْضِ وي

ِ ييسِــيرٌ﴾ ]ســورة الحديــد: الآيــة 22[. ــى اللهع لي ــكي عي لِ ذيٰ

ــه  ــم، واســع الرحمــة، وأن ــه رحي ــد أن رب ــم العب ــى عل ومت
أرحــم بــه مــن الأم بولدهــا، اســتراح قلبــه مــن الخــوف والقنوط، 
واستبشــر برحمــة ربــه التــي وســعت كل شــيء، فقــال تعالــى: 
ــيْءٍ﴾ ]ســورة الأعــراف: الآية 156[. تْ كُلع شي سِــعي تـِـي وي حْمي ري ﴿وي

إن هــذا البحــث يســعى إلــى تأصيــل العلاقــة الوثيقــة بيــن 
ــال الله  ــه بكم ــلم وإيمان ــه المس ــع ب ــذي يتمت ــري ال ــن الفك الأم
عــز وجــل، وكيــف أن هــذا الإيمــان يشــكل حصنــاً منيعــاً ضــد 
ــف  ــي تعص ــية الت ــات النفس ــة والاضطراب ــات الفكري الانحراف
بالإنســان المعاصــر، ويبيــن أن معرفــة الله تعالــى علــى الوجــه 

الصحيــح هــي أســاس الطمأنينــة والاســتقرار الفكــري والنفســي 
ئـِـنث  ِ تيطْمي للإنســان المؤمــن، كمــا قــال تعالــى: ﴿أيلاي بذِِكْــرِ اللهع

ــد: 28[. ــورة الرع ــوبُ﴾ ]س الْقلُُ

ــن  ــن الأم ــة العلاقــة بي ــق، فــإن دراس ــن هــذا المنطل وم
ــة،  ــى أصــول شــرعية ثابت الفكــري والكمــال الإلهــي تســتند إل
تؤكــد أهميــة هــذا الموضــوع وضــرورة بحثــه وتأصيلــه، 
ــة  ــه الأم ــي تواج ــرة الت ــات المعاص ــل التحدي ــي ظ ــة ف خاص

الإسلاميــة.

ــاً  ــه وصفي ــون منهج ــث أن يك ــة البح ــت طبيع ــد اقتض وق
تحليليــاً، يجمــع بيــن التأصيــل النظــري والتطبيــق العملــي، 
فــي ذلــك إلــى النصــوص الشــرعية مــن الكتــاب  مســتنداً 
والســنة، وتأتــي هــذه الدراســة فــي وقــت تشــتد فيــه الحاجــة إلــى 
ــي  ــال الإله ــان بالكم ــن الإيم ــط بي ــن يرب ــدي رصي ــل عق تأصي
وتحقيــق الأمــن الفكــري، فــي ظــل تعــدد مصــادر التلقــي وتنوع 
المؤثــرات الفكريــة التــي تســتهدف عقيــدة الأمــة وثوابتهــا فــي 

ــت المعاصــر. الوق

أهمية الموضوع وأسباب اختياره:  1-1
تكمن أهمية الموضوع وأسباب اختياره فيما يلي: 

ــور  ــث وظه ــر الحدي ــي العص ــة ف ــات الفكري ــد التحدي 1.  تزاي
تيــارات فكريــة متنوعــة تســتهدف العقيــدة الإسلاميــة، ممــا 
ــة تربــط بيــن فهــم الكمــال  ــة تأصيلي يســتدعي دراســة علمي
ــع ضــد هــذه  ــق الأمــن الفكــري كحصــن مني الإلهــي وتحقي

ــات. التحدي

2.  الحاجــة الملحــة لتأصيــل علمــي معمــق يربــط بيــن العقيــدة 
والواقــع المعاصــر، حيــث يمثــل فهــم الكمــال الإلهــي قاعــدة 
ــاً،  ــة فكري ــلمة المحصن ــخصية المس ــاء الش ــي بن ــية ف أساس

وهــو مــا يفتقــر إليــه كثيــر مــن الدراســات المعاصــرة.

ــي  ــة المعاصــرة ف ــة الإسلامي ــي المكتب 3.  الفجــوة الواضحــة ف
الربــط بيــن دراســة صفــات الله تعالــى وأثرهــا العملــي فــي 
ــة  ــث إضاف ــذا البح ــل ه ــا يجع ــري، مم ــن الفك ــق الأم تحقي

ــة. ــة التطبيقي ــي مجــال الدراســات العقدي ــة ف نوعي

4.  أهميــة تقديــم رؤيــة عمليــة متكاملــة لتعزيــز الأمــن الفكــري 
ــي  ــق ف ــح للتطبي ــخة، تصل ــة راس ــس عقدي ــى أس ــة عل مبني
ــل  ــاء جي ــي بن ــهم ف ــة، وتس ــة والتربوي ــات التعليمي المؤسس

ــاً. ــاً وعقدي ــوازن فكري مت

5.  الحاجــة إلــى معالجــة الانحرافــات الفكريــة المعاصــرة مــن 
خلال منهــج علمــي يجمــع بيــن الأصالــة والمعاصــرة، 
ــي  ــة ف ــه العملي ــي وتطبيقات ــال الإله ــم الكم ــن فه ــط بي ويرب
ــع. ــرد والمجتم ــدي للف ــن العق ــق الأم ــر وتحقي ــن الفك تحصي

مشكلة البحث:  1-2
بيــن  العلاقــة  دراســة  حــول  البحــث  مشــكلة  تتمحــور 
الإيمــان بالكمــال الإلهــي وتحقيــق الأمــن الفكــري، وكيفيــة 
الفكريــة  الانحرافــات  معالجــة  فــي  العلاقــة  هــذه  توظيــف 



121

138-119 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

المعاصــرة، مــع التركيــز علــى التأصيــل العقــدي لفهــم صفــات 
الله تعالــى وأثرهــا فــي تحقيــق الأمــن الفكــري، وتقديــم وســائل 
عمليــة وتطبيقيــة لتفعيــل هــذه العلاقــة فــي المؤسســات التربويــة 

والتعليميــة.

أهداف البحث:  1-3
تظهــر أهميــة أهــداف البحــث فــي كونهــا تســعى إلــى 
تأصيــل العلاقــة بيــن الإيمــان بالكمــال الإلهــي والأمــن الفكري، 
مــع مــا يشــهده الواقــع المعاصــر مــن تحديــات فكريــة تســتدعي 
ــداف  ــذه الأه ــل ه ــة، وتتمث ــم الصحيح ــال بعقيدته ــط الأجي رب

فــي:

1.  بيــان الأثــر العقــدي لفهــم الكمــال الإلهــي فــي تحصيــن 
الفكريــة  المســلم وحمايتــه مــن الانحرافــات  العقــل 
ــن  ــة بي ــل العلاق ــى تأصي ــز عل ــع التركي المعاصــرة، م
ــري. ــج الفك ــة المنه ــى وسلام ــات الله تعال ــان بصف الإيم

ــي  ــي ف ــال الإله ــان بالكم ــف الإيم ــة توظي 2.  دراســة كيفي
تحقيــق الأمــن الفكــري مــن خلال الكشــف عــن الصلــة 
الوثيقــة بيــن معرفــة الله تعالــى بأســمائه وصفاتــه وبيــن 

ــد. اســتقامة الفكــر وسلامــة المعتق

3.  تقديــم رؤيــة عقديــة متكاملــة لتفعيــل أثــر الإيمــان 
بالكمــال الإلهــي فــي المؤسســات التربويــة والتعليميــة، 
ــى  ــرد والمجتمــع عل ــة للف ــة الفكري ــق الحصان ــا يحق بم

ــخة. ــة راس أســس عقدي

الدراسات السابقة:  1-4
ــة  ــات العلمي ــد البيان ــي قواع ــتقصاء ف ــث والاس ــد البح بع
والمكتبــات المتخصصــة والرســائل الجامعيــة، لــم أجــد دراســة 
بالكمــال  الإيمــان   " تناولــت موضــوع  علميــة متخصصــة 
الإلهــي وأثــره فــي تعزيــز الأمــن الفكــري" بشــكل مباشــر ومــع 
ذلــك، هنــاك دراســات تناولــت جوانــب متفرقــة مــن الموضوع، 

منهــا: 

تأصيليــة  دراســة  الفكــري  "الأمــن  بعنــوان:  دراســة 
لمفاهيــم المصطلــح ومحدداتــه" للباحــث: د. محمــد بــن بالقاســم 
البكــري، وهــي عبــارة عــن بحــث محكم قــدم لمركز الدراســات 
والبحــوث الأمنيــة فــي كليــة الملــك فهــد الأمنيــة، والفــرق بينهــا 

وبيــن دراســتي مــا يلــي:

أولاً: تختلــف الدراســتان مــن حيــث التخصــص والمنهــج، 
ــري  ــن الفك ــن الأم ــا بي ــة بربطه ــة الحالي ــز الدراس ــث تتمي حي
والعقيــدة مــن خلال بــاب محــدد وهــو الكمــال الإلهــي، فــي حين 
ــه  ــري ومحددات ــن الفك ــوم الأم ــابقة مفه ــة الس ــت الدراس تناول

ــدي. بشــكل عــام مجــرد عــن التخصــص العق

ثانيــاً: تباينــت الدراســتان فــي الهــدف والغايــة، فبينمــا 
هدفــت الدراســة الحاليــة إلــى بيــان الأثــر العملــي للعقيــدة 
ــات  ــة للتحدي ــول واقعي ــم حل ــري وتقدي ــن الفك ــق الأم ــي تحقي ف

التأصيــل  علــى  الســابقة  الدراســة  اقتصــرت  المعاصــرة، 
النظــري وتحديــد المفاهيــم والضوابــط العامــة للأمــن الفكــري.

ثالثــاً: تميــزت دراســتي الحاليــة بتقديــم إضافــة علميــة 
الإلهــي  بالكمــال  الفكــري  الأمــن  ربــط  مــن خلال  جديــدة 
وتطبيقاتــه العمليــة، فــي حيــن اكتفــت الدراســة الســابقة بجمــع 
وتأصيــل المفاهيــم المتداولــة فــي موضــوع الأمــن الفكــري دون 

ــال. ــي المج ــة ف ــة نوعي إضاف

دراســة بعنــوان: "الأمــن الفكــري ضرورتــه ووســائل 
وتختلــف  الناصــر،  بــن محمــد  للباحــث: عبــدالله  تحقيقــه" 

الدراســتان عــن بعضهمــا البعــض فيمــا يلــي:

ــور  ــق والمح ــث المنطل ــن حي ــتان م ــف الدراس أولاً: تختل
مــن  الفكــري  الأمــن  تتنــاول  الحاليــة  فالدراســة  الرئيــس، 
منظــور عقــدي خــاص يرتبــط بالكمــال الإلهــي وأثــره، بينمــا 
ــان ضــرورة الأمــن الفكــري  ــى بي تركــز الدراســة الســابقة عل
ووســائل تحقيقــه مــن منظــور عــام وفيمــا يتعلــق بالحســبة 

ــر.. ــن المنك ــي ع ــروف والنه ــر بالمع والأم

ــب  ــي جان ــا ف ــة بتخصصه ــة الحالي ــز الدراس ــاً: تتمي ثاني
ــه، فــي حيــن تتجــه الدراســة  ــه وتطبيقات عقــدي محــدد وتأصيل
الســابقة نحــو الجانــب التطبيقــي العــام للأمــن الفكــري وربطــه 

ــه. ــي تحقيق ــبين ف ــود المحتس ــبة وجه بالحس

ثالثــاً: تنفــرد الدراســة دراســتي بمعالجــة موضــوع الأمــن 
ــن خلال ربطــه بأصــل عقــدي )الكمــال الإلهــي(  الفكــري م
وبيــان أثــره فــي تحصيــن الفكــر، بينمــا تركــز الدراســة الســابقة 
علــى الوســائل العمليــة والنمــاذج التطبيقيــة لتحقيــق الأمــن 

ــي المجتمــع. الفكــري ف

الســنة  أهــل  بيــن  الإلهــي  "الكمــال  بعنــوان:  دراســة 
والجماعــة ومخالفيهــم" للباحــث عبــدالله بــن عيســى الأحمــدي، 
وهــي رســالة دكتــوراة قدمــت فــي كليــة الدعــوة وأصــول الديــن 

ــرى.  ــة أم الق بجامع

والفرق بين الدراستين: 

ــص  ــدي تخت ــة د. الأحم ــة: دراس ــث الدراس ــن حي أولا: م
بمبحــث الأســماء والصفــات مــن جهــة الكمــال الإلهــي، وبيــان 
عقيــدة الســلف فــي إثباتهــا والــرد علــى المخالفيــن، أما دراســتي 
ــاره  ــة آث ــن جه ــات م ــد الأســماء والصف ــاول مبحــث توحي فتتن

العقديــة علــى الأمــن الفكــري وارتباطــه بسلامــة الاعتقــاد.

ــدي  ــة د. الأحم ــة: دراس ــرة العقدي ــث الثم ــن حي ــا: م ثاني
ثمرتهــا تقريــر عقيــدة الســلف فــي بــاب الكمــال الإلهــي وبيــان 
مخالفــات الفــرق، أمــا دراســتي فثمرتهــا بيــان الآثــار العقديــة 
للإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحقيــق الأمــن الفكــري وحمايــة 

ــة. ــات الفكري ــاد مــن الملوث الاعتق
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إجراءات البحث:  1-5
1. المنهج المتبع في البحث: 

ــع النصــوص •  ــي تتب ــد البحــث المنهــج الاســتقرائي ف اعتم
ــي.  ــال الإله ــة بالكم الشــرعية المتعلق

اســتخدم المنهــج التحليلــي فــي دراســة العلاقــة بيــن الإيمان • 
بالكمــال الإلهــي والأمــن الفكري. 

اتبــع المنهــج الاســتنباطي في اســتخراج الآثــار والتطبيقات • 
العملية. 

2. الخطوات العلمية: 

عزو الآيات القرآنية إلى سورها مع ذكر رقم الآية. • 
ــع •  ــة م ــا الأصلي ــة مــن مصادره ــث النبوي ــج الأحادي تخري

ــن.  ــي الصحيحي ــم تكــن ف ــا إن ل ــان درجته بي
توثيق النقول والآراء العلمية من مصادرها المعتمدة. • 
ــة فــي تقريــر مســائل •  ــدة الأصيل ــى كتــب العقي الرجــوع إل

الكمــال الإلهــي. 
3. الضوابط المنهجية: 

الالتــزام بمنهــج أهــل الســنة والجماعــة فــي تقريــر مســائل • 
الأســماء والصفــات. 

العناية بالربط بين التأصيل العقدي والتطبيق العملي. • 
المســائل •  عــرض  فــي  المنطقــي  الترتيــب  مراعــاة 

ت.  عــا لموضو ا و
الحــرص علــى الوضــوح والدقــة في صياغــة المصطلحات • 

العلمية. 
حدود البحث:  1-6

الكمــال  بيــن  العلاقــة  دراســة  علــى  البحــث  يقتصــر 
الإلهــي والأمــن الفكــري، مــع التركيــز علــى الصفــات الإلهيــة 
ذات الصلــة المباشــرة بالموضــوع، دون التوســع فــي باقــي 
ــة،  ــة الحالي ــات الفكري ــى التحدي ــز عل ــع التركي ــات، وم الصف
ــة والدراســات  ــدة الأصيل ــب العقي ــي كت وتنحصــر المصــادر ف
المعاصــرة المتخصصــة فــي الأمــن الفكــري، ويقتصــر البحــث 
علــى الآثــار العمليــة للعلاقــة بيــن الكمــال الإلهــي والأمــن 

ــرى. ــا الأخ ــي القضاي ــع ف ــري دون التوس الفك

خطة البحث:  2
ــي  ــال الإله ــري والكم ــن الفك ــوم الأم المبحــث الأول: مفه

ــب: ــة مطال ــه ثلاث ــا المعاصــرة، وفي وتحدياتهم

المطلب الأول: تعريف الأمن الفكري لغة واصطلاحاً. 

المطلب الثاني: مفهوم الكمال الإلهي وأدلته. 

ــري  ــن الفك ــرة للأم ــات المعاص ــث: التحدي ــب الثال المطل
ــي. ــال الإله ــان بالكم ــى الإيم ــا عل وأثره

الكمــال الإلهــي وتطبيقاتهــا  الثانــي: صفــات  المبحــث 

(1)  انظر:  مقاييس اللغة )1/ 133(، والقاموس المحيط للفيروزبادي )ص1176) . 

العمليــة فــي تحقيــق الأمــن الفكــري، وفيــه ثلاثــة مطالــب:
وعلاقتهــا  الذاتيــة  تعالــى  الله  صفــات  الأول:  المطلــب 

الفكــري. بالأمــن 
المطلــب الثانــي: صفــات الله تعالــى الفعليــة وعلاقتهــا فــي 

الأمــن الفكــري.
المطلــب الثالــث: نمــاذج مــن الســيرة النبويــة فــي ترســيخ 

فهــم الكمــال الإلهــي.

بتحقيــق  المتعلقــة  والوســائل  الآثــار  الثالــث:  المبحــث 
الأمــن الفكــري مــن خلال الإيمــان بالكمــال الإلهــي، وفيــه 

ثلاثــة مطالــب:  

المطلــب الأول: آثــار الإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحصين 
الفكــر مــن الانحراف.

المطلــب الثانــي: الوســائل العمليــة لتعزيــز الأمــن الفكــري 
مــن خلال فهــم الكمــال الإلهــي. 

المطلــب الثالــث: معوقــات تحقيــق الأمــن الفكــري وســبل 
علاجهــا مــن منظــور الإيمــان بالكمــال الإلهــي.

 المبحــث الأول: مفهــوم الأمــن الفكــري والكمــال الإلهــي 
ــة مطالــب: ــه ثلاث وتحدياتهمــا المعاصــرة، وفي

ــي  ــم ف ــق أصــل عظي ــه المطل ــى وكمال ــة الله تعال إن معرف
ــق الأمــن  ــى تحقي ــر إل ــة، وهــي الســبيل الأكب ــدة الإسلامي العقي
نـُـوا  والطمأنينــة فــي النفــوس كمــا قــال تعالــى: ﴿العذِيــني آمي
ئـِـنث الْقلُـُـوبُ﴾  ِ تيطْمي ۗ أيلاي بذِِكْــرِ اللهع  ِ ئـِـنث قلُوُبهُـُـم بذِِكْــرِ اللهع تيطْمي وي
الكمــال  فــي تصــور  الانحــراف  إن  28[ وحيــث  ]الرعــد: 
الإلهــي يعُــد مــن أخطــر مداخــل الانحــراف العقــدي والفكــري، 
ــة  ــر لازم لحماي ــا أم ــان حقيقته ــم وبي ــذه المفاهي ــط ه ــإن ضب ف

ــره. ــلم وفك ــدة المس عقي

ويعالــج هــذا المبحــث المفاهيــم الأساســية للبحــث مــن 
منظــور عقــدي، مع ربطهــا بواقع الأمــة وتحدياتهــا المعاصرة، 
ــن  ــة بي ــم العلاق ــس لفه ــب تؤس ــة مطال ــن خلال ثلاث ــك م وذل
الكمــال الإلهــي والأمــن الفكــري، وتبيــن أثــر الإيمــان بكمــال 
الله تعالــى فــي حمايــة العقــل المســلم مــن الانحرافــات الفكريــة، 

وهــي كالتالــي:

المطلب الأول: تعريف الأمن الفكري لغة واصطلاحاً: 

)الأمــن،  عبارتيــن  مــن  مكــون  الفكــري  الأمــن  لفــظ 
بمعنــى: وهــي  والفكــر( 

أولاً: تعريف الأمن لغةً: 

( وهــو ضــد الخــوف،  الأمــن فــي اللغــة مأخــوذ مــن )أيمِــني
قــال ابــن فــارس: "الهمــزة والميــم والنــون أصلان متقاربــان: 
ــكون  ــا س ــة، ومعناه ــد الخيان ــي ض ــي ه ــة الت ــا الأمان أحدهم

ــق"(1).   ــر التصدي ــب، والآخ القل
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ثانياً: تعريف الفكر لغةً: 

، وهــو إعمــال النظــر  ــري ــر -بكســر الفــاء- مصــدر فيكي الفكِ
فــي الشــيء، قــال الراغــب الأصفهانــي: "الفكِــر قــوة مُطرِقــة 
لان تلــك القــوة بحســب نظــر  ــوي للعلــم إلــى المعلــوم، والتفكــر جي

العقــل"(1) 

ثالثاً: تعريف الأمن الفكري اصطلاحاً: 

ــري،  ــن الفك ــن للأم ــاء المعاصري ــات العلم ــددت تعريف تع
ومــن أبرزهــا:

ــس . 1 ــات الخم ــظ الضروري ــك بحف ــان وذل ــتعداد والأم الاس
ــا(2)  ــن أي عــدوان عليه م

"الاطمئنــان الحاصــل بســبب فهــم روح شــرع الله تعالــى، 2. 
ومــا يــؤدي إلــى ذلــك مــن عــدم انحــراف الفــرد أو الجماعة 

عــن وســطية هــذا الشــرع"(3). 
ــل عــن 3.  ــن المي ــالماً م ــل س ــا العق ــون فيه ــي يك "الحــال الت

الاســتقامة عنــد تأملــه، وأن تكــون ثمــرة ذلــك التأمــل متفقــة 
مــع منهــج الإســلام علــى وفــق فهــم الســلف الصالــح، وأن 
يكــون المجتمــع المســلم آمنــاً علــى مكونــات أصالتــه، 

ــاب والســنة"(4).  ــة مــن الكت ــه المنبثق وثقافت
تؤخــذ علــى التعريفــات الســابقة عــدة مآخــذ: الأول اقتصــر 
علــى حفــظ الضروريــات دون ربطهــا بالعقيــدة، والثانــي ركــز 
ــن  ــط بي ــل الرب ــا أغف ــي، كم ــان النفس ــى الاطمئن ــر عل واقتص
الأمــن الفكــري والعقيــدة الصحيحــة ودور الإيمــان بالكمــال 
ــع الانحــراف دون  ــي من ــلبي ف ــب الس ــى بالجان ــي، واكتف الإله
الإيجابــي فــي تنميــة الفكــر الســليم. ، والثالــث وإن كان أقربهــا 
للصــواب لربطــه بمنهــج الســلف إلا أنــه لــم يبــرز دور الإيمــان 
بالكمــال الإلهــي فــي تحقيــق الأمــن الفكــري، كمــا يلاحــظ علــى 
جميــع التعريفــات افتقارهــا للربــط المباشــر بيــن الأمــن الفكــري 
والعقيــدة الصحيحــة، وعــدم ربطهــا بالمصــادر الأصليــة عنــد 

أهــل الســنة والجماعــة.

مــن  المتكاملــة  المنظومــة  هــو  المختــار:  والتعريــف 
المعــارف والمهــارات التــي تحفــظ عقيــدة المســلم مــن الشــبهات 
والبــدع المخالفــة للكتــاب والســنة وفهــم الســلف، وتمكنــه مــن 
التمييــز بيــن الحــق والباطــل والتعامــل الواعــي مــع التيــارات 
ــتقرار  ــد واس ــة المعتق ــق سلام ــا يحق ــرة، مم ــة المعاص الفكري

ــع.  المجتم

(1)  انظر:  المفردات في غريب القرآن )ص643(، والقاموس المحيط للفيروزبادي )ص458). 
(2)  مقومات الأمن في القرآن الكريم لإبراهيم الهويمل )ص9( جامعة نايف للعلوم الأمنية. 

(3)  الأمن الفكري في الشريعة الإسلامية لرامي فارس )ص20( الجامعة الإسلامية بغزة 1433هـ. 
(4)  الأمن الفكري دراسة تأصيلية لمفاهيم المصطلح ومحدداته لإبراهيم الزهراني )ص292). 

(5)  انظر: مقاييس اللغة لابن فارس )5/ 139(.  
(6)  رواه البخاري في صحيحه )2/ 57). 

المطلب الثاني: مفهوم الكمال الإلهي وأدلته: 

أولاً: تعريف الكمال لغةً: 

ــن  ــال اب ــام والتناهــي. ق ــو التم ، وه ــلي مُ ــال مصــدر كي الكم
فــارس: "الــكاف والميــم واللام أصــل صحيــح يــدل علــى تمــام 

الشــيء"(5).

ثانياً: تعريف الكمال الإلهي اصطلاحاً: 

ــات  ــن صف ــه م ــل ب ــز وج ــف الله ع ــا اتص ــات م ــو إثب ه
الكمــال المطلــق التــي لا نقــص فيهــا بوجــه مــن الوجــوه، 

وتنزهــه عــن كل نقــص أو عيــب.

ثالثاً: أدلة الكمال الإلهي: 

تنقسم الأدلة على كمال الله تعالى إلى قسمين رئيسين: 

القسم الأول: الأدلة النقلية 

وهــي النصــوص الــواردة فــي الكتــاب والســنة التــي تثبــت 
الكمــال المطلــق لله تعالــى، فمــن القــرآن الكريــم قولــه تعالــى: 
ــمِيعُ الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[،  ــوي السع هُ ــيْءٌ وي ــهِ شي مِثْلِ ــسي كي ﴿لييْ
ــن الله  ــة ع ــي المماثل ــى نف ــة عل ــة قاطع ــدل دلال ــة ت ــذه الآي وه
ــاً، فهــو ســبحانه ليــس كمثلــه شــيء فــي ذاتــه ولا  تعالــى مطلق
فــي صفاتــه ولا فــي أفعالــه، وهــذا النفــي المطلــق للمثليــة 

ــاج. ــص محت ــا ســواه ناق ــق، لأن كل م ــال المطل يســتلزم الكم

ومــن الســنة النبويــة مــا رواه البخــاري فــي صحيحــه عــن 
جابــر بــن عبــد الله رضــي الله عنهمــا، قــال: ))كان رســول الله 
ــا،  ــور كله ــي الأم ــا الاســتخارة ف ــه وســلم يعلمن ــى الله علي صل
كمــا يعلمنــا الســورة مــن القــرآن، يقــول: " إذا هــم أحدكــم 
بالأمــر، فليركــع ركعتيــن مــن غيــر الفريضــة، ثــم ليقــل: اللهــم 
إنــي أســتخيرك بعلمــك وأســتقدرك بقدرتــك، وأســألك مــن 
فضلــك العظيــم، فإنــك تقــدر ولا أقــدر، وتعلــم ولا أعلــم، وأنــت 
ــم دلالات  ــث العظي ــذا الحدي ــن ه ــد تضم ــوب(((6) وق علام الغي

ــى:  ــى كمــال الله تعال متعــددة عل

فقولــه: "أســتخيرك بعلمــك" يــدل علــى كمــال علــم الله 
ــه  ــكل شــيء، ماضي ــط ب ــه ســبحانه محي ــق، فعلم ــى المطل تعال

وحاضــره ومســتقبله، ظاهــره وباطنــه. 

وقولــه: "وأســتقدرك بقدرتــك" يــدل علــى كمــال قــدرة الله 
تعالــى، فقدرتــه ســبحانه تامــة لا يعجزهــا شــيء. 

وقولــه: "فإنــك تقــدر ولا أقــدر" فيــه إثبــات كمــال القــدرة 
ــوق  ــدرة المخل ــد، فق ــة عــن العب ــدرة التام ــي الق ــده، ونف لله وح

محــدودة ناقصــة. 
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وقولــه: "وتعلــم ولا أعلــم" فيــه إثبــات كمــال العلــم لله 
ــم المخلــوق محــدود  ــام عــن العبــد، فعل ــم الت وحــده، ونفــي العل

ــر.  قاص

علمــه  لكمــال  تأكيــد  الغيــوب"  علام  "وأنــت  وقولــه: 
ــور  ــن أم ــق م ــا غــاب عــن الخل ــكل م ــم ب ــو العال ســبحانه، فه

الدنيــا والآخــرة.

ــى،  ــى كمــال الله تعال ــة عل فهــذا الحديــث مــن أعظــم الأدل
حيــث جمــع بيــن إثبــات صفــات الكمــال لله تعالــى، ونفــي 
مماثلــة المخلــوق للخالــق فــي هــذه الصفــات، ممــا يــدل علــى أن 

ــق لله وحــده. ــال المطل الكم

القسم الثاني: الأدلة العقلية: 

وتتجلى في مظهرين رئيسين:  

ــى  ــاده عل ــى عب ــث فطــر الله تعال ــل الفطــرة: حي الأول دلي
الإيمــان بكمالــه ســبحانه، فالنفــوس الســليمة مجبولــة علــى 
الإقــرار بعظمــة الله وكمالــه، وهــذا أمــر مركــوز فــي الفطــر، 
لا يحتــاج إلــى دليــل أو برهــان، ولذلــك تجــد القلــوب تهفــو إلــى 

خالقهــا وتتعلــق بــه وتلجــأ إليــه عنــد الشــدائد. 

الثانــي دليــل التدبــر فــي المخلوقــات: فــإن كمــال المخلــوق 
فــي جانــب مــن الجوانــب يــدل بالضــرورة علــى كمــال الخالــق 
ــى لــه، فمــا فــي  مــن كل جانــب، إذ المعطــي أكمــل مــن المعطي
المخلوقــات مــن جمــال وكمــال وإتقــان هــو أثــر مــن آثــار كمــال 
ــماوات  ــق الس ــي خل ــل ف ــن تأم ــه، وم ــه وإتقان ــق وجمال الخال
ــدرة  ــال ق ــام، أدرك كم ــداع ونظ ــن إب ــا م ــا فيهم والأرض وم

ــه. ــم حكمت خالقهمــا وعظي

وبهــذا يتبيــن أن الأدلــة النقليــة والعقليــة قــد تضافــرت علــى 
إثبــات الكمــال المطلــق لله تعالــى فــي ذاتــه وصفاتــه وأفعالــه، 
ــه ســبحانه، فهــو  ــة عن وأن كل نقــص أو عيــب أو حاجــة منتفي
الكامــل فــي ذاتــه وصفاتــه، الغنــي عــن كل مــا ســواه، المفتقــر 

إليــه كل مــا عــداه.

رابعاً: أقسام الكمال الإلهي: 

يتنــوع الكمــال الإلهــي إلــى ثلاثــة أقســام رئيســة، كلهــا تدل 
علــى عظمــة الله وجلالــه، ولــكل قســم منهــا دليلــه الخاص:

الأول: كمال الذات: 

وهــو مــا يتعلــق بــذات الله تعالــى مــن الصفــات الذاتيــة التي 
ــاء،  ــة والبق ــاة والوجــود والقيومي ــه ســبحانه، كالحي لا تنفــك عن
فذاتــه ســبحانه متصفــة بالكمــال المطلــق مــن كل وجــه، منزهــة 
عــن كل نقــص أو عيــب، ومــن أدلــة هــذا القســم قولــه تعالــى: 
ــيث الْقييثــومُ﴾ ]البقــرة: 255[، فوصــف  ــهي إلِاع هـُـوي الْحي ُ لاي إلِيٰ ﴿اللهع
ــن أعظــم  ــذا م ــة، وه ــة المطلق ــة والقيومي ــاة الكامل نفســه بالحي

أدلــة كمــال الــذات.

(1)  رواه مسلم في صحيحه )4/ 1994، ح2577). 

الثاني: كمال الصفات: 

وهــو مــا يتعلــق بصفاتــه ســبحانه مــن العلــم والقــدرة 
والحكمــة والرحمــة والعــزة وغيرهــا مــن صفــات الكمــال. ومن 
أدلــة هــذا القســم مــا جــاء فــي الحديــث القدســي الــذي رواه أبــو 
ذر رضــي الله عنــه )يــا عبــادي لــو أن أولكــم وآخركــم وإنســكم 
وجنكــم قامــوا فــي صعيــد واحــد فســألوني فأعطيــت كل إنســان 
مســألته، مــا نقــص ذلــك ممــا عنــدي إلا كمــا ينقــص المخيــط إذا 
أدخــل البحــر((1) فهــذا يــدل علــى كمــال غنــاه وقدرتــه وعطائــه 

ســبحانه.

الثالث: كمال الأفعال: 

وهــو مــا يتعلــق بأفعالــه ســبحانه مــن الخلــق والتدبيــر 
والإحيــاء والإماتــة وغيرهــا، ومــن أدلــة هذا القســم قولــه تعالى: 
ــنِ  حْميٰ لْــقِ الرع ىٰ فـِـي خي ــا تيــري اتٍ طِبياقـًـا مع اوي ــمي ــبْعي سي ليــقي سي ﴿العــذِي خي
ــك:  ــورٍ﴾ ]المل ــن فطُُ ىٰ مِ ــري ــلْ تي ــري هي ــعِ الْبيصي ــاوُتٍ فيارْجِ ــن تيفي مِ
ــه، فلا  ــان صنع ــه وإتق ــال خلق ــى كم ــدل عل ــة ت ــذه الآي 3[، فه

ــاً. ــه خــللاً ولا نقصــاً ولا عيب تــرى فــي خلق

وهــذه الأقســام الثلاثــة متلازمــة متكاملــة، يصــدق بعضهــا 
بعضــاً، ويشــهد بعضهــا لبعــض، فكمــال الــذات يســتلزم كمــال 
ــال  ــال، وكم ــال الأفع ــتلزم كم ــات يس ــال الصف ــات، وكم الصف
الأفعــال يــدل علــى كمــال الــذات والصفــات، وكلهــا تــدل علــى 
ــه بوجــه  ــذي لا نقــص في ــق ال ــى هــو الكامــل المطل أن الله تعال

مــن الوجــوه.

خامساً: قواعد في إثبات الكمال الإلهي: 

1- كل كمــال ثبــت لله تعالــى فهــو كمــال مطلــق لا نقــص 
فيــه بوجــه، وهــو كمــال دائــم لا يتغيــر ولا يتبــدل:

ــى،  هــذه القاعــدة تؤســس لمفهــوم الكمــال المطلــق لله تعال
فكمالــه ســبحانه ليــس نســبياً ولا مقيــداً كمــا هو حــال المخلوقين، 
بــل هــو كمــال تــام مــن كل وجــه، مســتمر لا يــزول ولا يتغيــر، 
جْهيــهُ﴾ ]القصص: 88[. ــيْءٍ هيالـِـكٌ إلِاع وي كمــا قــال تعالــى: ﴿كُلث شي

2- يجــب إثبــات الكمــال لله تعالــى علــى الوجــه اللائــق بــه 
ســبحانه مــع نفــي التمثيــل والتشــبيه:

ــى،  ــال لله تعال ــات الكم ــج إثب ــط منه ــدة تضب ــذه القاع وه
ــع  ــه، م ــه وعظمت ــق بجلال ــا يلي ــى م ــال عل ــه كل كم ــت ل فنثب
ــت  ــال ثب ــه. وكل كم ــي كمال ــه شــيء ف ــس كمثل ــه لي ــاد أن اعتق
مشــابهة  عــن  تنزيهــه  مــع  بــه  أولــى  فالخالــق  للمخلــوق 
ــى﴾ ]النحــل: 60[. ــلُ الْأيعْلي ثي ِ الْمي لِلهع ــى: ﴿وي ــال تعال ــن، ق المخلوقي

3- الكمــال الإلهــي توقيفــي فــي إثباتــه، لا مجــال للعقــل فــي 
إثباته اســتقلالاً:



125

138-119 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

فلا نثبــت لله مــن صفــات الكمــال إلا مــا ثبــت فــي الكتــاب 
والســنة، فالعقــل وإن كان يــدرك كمــال الله تعالــى فــي الجملــة، 
إلا أن تفاصيــل صفــات كمالــه لا تؤخــذ إلا مــن الوحــي، وهــذا 
يحمينــا مــن الوقــوع فــي التحريــف أو التعطيــل، كمــا قــال 

ــمٌ﴾ ]الإســراء: 36[. ــهِ عِلْ ــكي بِ ــسي لي ــا لييْ ــفُ مي لاي تيقْ تعالــى: ﴿وي

4- كمــال الله تعالــى يقتضــي نفــي كل نقــص عنــه، وإثبــات 
الكمــال المطلــق لــه وحــده:

وهــذه القاعــدة تجمــع بيــن النفــي والإثبــات فــي بــاب الكمال 
ــة،  ــب أو حاج ــص أو عي ــبحانه كل نق ــه س ــي عن ــي، فننف الإله
ــن  ــد م ــه أح ــاركه في ــذي لا يش ــق ال ــال المطل ــه الكم ــت ل ونثب
ــه،  ــة كمــال ثبتــت لله بحجــة التنزي ــه. ولا يجــوز نفــي صف خلق
ــهي إلِاع  ُ العــذِي لاي إلِيٰ لأن نفــي الكمــال نقــص، قــال تعالــى: ﴿هُــوي اللهع

مُ﴾ ]الحشــر: 23[. ــسعلاي وسُ ال ــدث ــكُ الْقُ لِ ــوي الْمي هُ

وهــذه القواعــد الأربــع تشــكل إطــاراً متــكاملاً لفهــم الكمــال 
الإلهــي وضوابــط إثباتــه، فهــي تبيــن حقيقتــه، وكيفيــة إثباتــه، 

ومصــدر معرفتــه، ومــا يترتــب عليــه مــن نفــي وإثبــات.

المطلــب الثالــث: التحديــات المعاصــرة للأمــن الفكــري 
ــي: ــال الإله ــان بالكم ــى الإيم ــا عل وأثره

ــا الحاضــر تحديــات  تواجــه الأمــة الإسلاميــة فــي عصرن
خطيــرة تســتهدف عقيــدة التوحيــد وصفــات الله الكماليــة، ممــا 
ــد  ــلمين، وق ــوب المس ــي قل ــخة ف ــان الراس ــول الإيم ــدد أص يه
ــدائد  ــذه الش ــن ه ــلم ع ــه وس ــى الله علي ــى صل ــر المصطف أخب
ــم«(1)  ــل المظل ــا كقطــع اللي ــدي الســاعة فتن ــن ي ــه: »إن بي بقول
تشــبيهاً لحالــة الظلمــة العقديــة التــي تعصــف بالبشــر، وإن 
الانحــراف فــي فهــم صفــات الله ســبحانه وتعالــى وكمالــه 
المطلــق يــؤدي حتمــاً إلــى فســاد التصــور الإيمانــي الصحيــح، 
ــم النافــع والفهــم الصحيــح  ــدة بالعل ــن العقي ممــا يســتلزم تحصي
لنصــوص الوحييــن علــى منهــج الســلف الصالــح، ومــن خلال 
اســتقراء الواقــع المعاصــر يمكننــا تحديــد أبــرز هــذه التحديــات 

ــي: ــى النحــو التال ــبابها عل وأس

أولاً: أبرز التحديات المعاصرة:  

الصحيحــة  العقيــدة  تســتهدف  التــي  التحديــات  تتنــوع 
وتمــس جوانــب الإيمــان بكمــال الله تعالــى وتوحيــده، وقــد 
تعــددت أشــكالها وتباينــت خطورتهــا علــى المعتقــد الصحيــح، 

ــي: ــا يل ــا م ــن أخطره وم

النــوع الأول: تحديــات فــي أصــل الإيمــان بكمــال الله 
تعالــى:

ــى  ــث إل ــر الحدي ــي العص ــة ف ــدة الإسلامي ــرض العقي تتع
ــى،  ــال الله تعال ــان بكم ــتهدف الإيم ــية تس ــباب رئيس ــة أس ثلاث

ــددة: ــر متع ــي مظاه ــات ف ــذه التحدي ــى ه وتتجل

(1)  رواه أبو داود في سننه)4/ 100، ح4259( وصححه الألباني في سلسلة الأحاديث الصحيحة وشيء من فقهها وفوائدها )2/ 386، ح758). 

أولا: ظاهــرة الإلحــاد المعاصــر: التــي تســعى لإنــكار 
وجــود الخالــق الكامــل، مســتندة فــي ذلــك إلــى النظريــات 
الماديــة، وعلــى رأســها نظريــة دارويــن فــي التطــور، ويزعــم 
أصحــاب هــذا الفكــر أن المــادة أزليــة وأن الكــون وجــد بمحــض 

ــق.  ــة دون خال الصدف

ــا:  ــة وكماله ــذات الإلهي ــارة حــول ال ــبهات المث ــا: الش ثاني
حيــث يظهــر التشــكيك فــي وحدانيــة الله تعالــى كمــا فــي عقيــدة 
ــة  ــة لله بحج ــدرة المطلق ــكار الق ــارى، وإن ــد النص ــث عن التثلي
ــاه  ــذا الاتج ــاب ه ــم أصح ــا يزع ــم، كم ــي العال ــر ف ــود الش وج
أن قوانيــن الطبيعــة تعمــل بذاتهــا دون تدخــل إلهــي، وهــو مــا 
ــي  ــون المعاصــرون ف ــون والعلماني ــه الفلاســفة المادي ــروج ل ي

ــة. ــم الفكري ــم وأطروحاته كتاباته

ــث  ــات الكمــال الإلهــي: حي ــل صف ــا: محــاولات تعطي ثالث
يســعى أصحــاب هــذا الاتجــاه إلــى نفــي الصفــات بدعــوى 
التنزيــه، مقتفيــن فــي ذلــك منهــج المعتزلــة القدامــى، كمــا 
يعمــدون إلــى تأويــل الصفــات بعيــداً عــن ظاهرهــا كمــا يفعــل 
بعــض المتكلميــن، وينكــرون الصفــات الخبريــة كالوجــه واليــد 
بحجــة التشــبيه. وتتبنــى هــذا الفكــر بعــض المــدارس الكلاميــة 
المعاصــرة التــي تجــدد طــرح المذاهــب الكلاميــة القديمــة فــي 

ــد. ثــوب جدي

وقــد تضمــن القــرآن الكريــم الــرد المحكــم علــى هــذه 
ــيْءٍ  ــرِ شي يْ ــنْ غي ــوا مِ ــى: ﴿أيمْ خُلقُِ ــال تعال ــا، فق ــات جميعه التحدي
الآيــة  وضعــت  حيــث   ،]35 ]الطــور:   ﴾ القِـُـوني الْخي هـُـمُ  أيمْ 
الملحــد أمــام احتماليــن باطليــن: إمــا وجودهــم مــن العــدم وهــو 
مســتحيل عــقلاً، أو خلقهــم لأنفســهم وهــو مســتحيل أيضــاً، كمــا 
ــمِيعُ  هـُـوي السع ــيْءٌ وي مِثْلـِـهِ شي جمعــت آيــة قــول الله تعالــى: ﴿لييْــسي كي
الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[ بيــن نفــي المماثلــة فــي قولــه "ليــس 
كمثلــه شــيء" رداً علــى الممثلــة، وإثبــات الصفــات فــي قولــه 
"وهــو الســميع البصيــر" رداً علــى المعطلــة. وجــاءت ســورة 
الإخلاص لتؤكــد وحدانيــة الله المطلقــة وتــرد علــى كل شــبهات 
ــه  ــق جــل وعلا بقول ــى الخال ــد إل ــبة الول ــدد ونس الشــرك والتع

ــدٌ﴾ ]الإخلاص: 1[. ُ أيحي ــوي اللهع ــلْ هُ ــى: ﴿قُ تعال

وبهــذا يتضــح أن القــرآن الكريــم قــد رســم منهجــاً متــكاملاً 
فــي الــرد علــى هــذه التحديــات المعاصــرة، وأن هــذه الشــبهات 
- وإن تجــددت أســاليبها وتنوعــت مظاهرهــا - لــم تخــرج فــي 
ـده، وقــد أرســى  حقيقتهــا عمــا واجهــه القــرآن الكريــم وفنعـ
ــات  ــي آي ــق ف ــم قواعــد الإيمــان بكمــال الله المطل ــرآن الكري الق
فــي ذاتــه  المطلــق  الكمــال  لــه ســبحانه  كثيــرة، فقــرر أن 
ــى  ــب يطــرأ عل ــه ولا عي ــه، فلا نقــص يعتري وأســمائه وصفات
 ِ لِلهع كمالــه، ولا يماثلــه شــيء فــي كمالــه وجلالــه. قــال تعالــى: ﴿وي
ــهي إلِاع  ُ العــذِي لاي إلِيٰ ثيــلُ الْأيعْليــى﴾ ]النحــل: 60[، وقــال: ﴿هـُـوي اللهع الْمي
ــارُ  بع زِيــزُ الْجي ــنُ الْعي ــنُ الْمُهييْمِ مُ الْمُؤْمِ وسُ الــسعلاي ــدث ــكُ الْقُ لِ ــوي الْمي هُ

ــر: 23[. ــرُ﴾ ]الحش بِ الْمُتيكي
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ولمــا كان العقــل البشــري محــدوداً بطبيعتــه، فإنــه لا يمكنــه 
الإحاطــة بكمــال الله تعالــى، إذ إن إدراك كمــال الشــيء متوقــف 
علــى إدراك حقيقتــه، والله ســبحانه لا تدركــه العقــول ولا تحيــط 
ــع  ــق، وتخض ــه المطل ــب بكمال ــن القل ــا يؤم ــام، وإنم ــه الأفه ب
هـُـوي  ــارُ وي الجــوارح لعظمتــه، كمــا قــال تعالــى: ﴿لاي تدُْرِكُــهُ الْأيبْصي
بيِــرُ﴾ ]الأنعــام: 103[. وهــذا  هـُـوي اللعطِيــفُ الْخي ــاري وي يـُـدْرِكُ الْأيبْصي
الكمــال الإلهــي المطلــق هــو مــا يجــب أن يســتقر فــي القلــوب، 

ويترســخ فــي العقــول، ويتجلــى فــي الســلوك والعبــادة.

قــال ابــن القيــم – رحمــه الله -: "الرســل صلــوات الله 
وتقطــع  العقــول  تحيلــه  بمــا  يخبــروا  لــم  عليهــم  وسلامــه 

قســمان: إخبارهــم  بــل  باســتحالته، 

أحدهما: ما تشهد به العقول والفطر. 

ــي  ــوب الت ــا كالغي ــول بمجرده ــه العق ــالا تدرك ــي: م الثان
ــل  ــوم الآخــر وتفاصي ــرزخ والي ــل الب ــروا بهــا عــن تفاصي أخب
الثــواب والعقــاب ولا يكــون خبرهــم محــالا فــي العقــول أصلا 
ــن  ــن أحــد أمري ــو م ــه فلا يخل ــل يحيل ــر يظــن أن العق وكل خب
ــدا  ــل فاس ــك العق ــون ذل ــم أو يك ــا عليه ــر كذب ــون الخب ــا يك أم
وهــو شــبهة خياليــة يظــن صاحبهــا أنهــا معقــول صريــح قــال 
بـِـكي  ى العذِيــني أوُتـُـوا الْعِلْــمي العــذِي أنُْــزِلي إلِييْــكي مِــنْ ري ييــري تعالــى: ﴿وي
مِيــدِ﴾ ]ســورة ســبأ:  زِيــزِ الْحي اطِ الْعي ييهْــدِي إلِيــى صِــري ــقع وي هـُـوي الْحي
بـِـكي  ــا أنُْــزِلي إلِييْــكي مِــنْ ري ــنْ ييعْليــمُ أينعمي الآيــة 6[ وقــال تعالــى: ﴿أيفيمي
ــورة  ــابِ﴾ ]س ــو الْأيلْبي ــرُ أوُلُ كع ــا ييتيذي ــى إنِعمي ــوي أيعْمي ــنْ هُ مي ــقث كي الْحي

ــة 19["(1)  الرعــد: الآي

النوع الثاني: تحديات في فهم الكمال الإلهي وتصوره: 

تواجــه عقيــدة المســلمين فــي بــاب الكمــال الإلهــي تحديــات 
فكريــة معاصــرة، تســتهدف تشــويه العقيــدة الصحيحــة فــي 
كمــال الله تعالــى وجلالــه، وتكمــن خطــورة هــذه التحديــات فــي 
أنهــا تمــس أصــل التوحيــد وتصــور المســلم عــن ربــه ســبحانه 
ــرد عليهــا فــي  ــان الحــق فيهــا، وال ــى، ممــا يســتوجب بي وتعال
ــة  ــي ثلاث ــات ف ــذه التحدي ــى ه ــنة، وتتجل ــاب والس ــوء الكت ض

ــات رئيســة:  اتجاه

الأول: النســبية العقديــة التــي تنكــر الحقائــق المطلقــة فــي 
العقيــدة، وتزعــم أن كل شــيء نســبي متغيــر، حتــى مــا يتعلــق 
بــذات الله تعالــى وصفاتــه، وهــذا يناقــض مــا أجمــع عليــه أهــل 
ــي  ــى ف ــق لله تعال ــال المطل ــات الكم ــن إثب ــة م ــنة والجماع الس

ذاتــه وأســمائه وصفاتــه.

الثانــي: تقديــم العقــل علــى النقــل فــي بــاب الصفــات، 
وهــو انحــراف عقــدي خطيــر يتجلــى فــي صورتيــن: التأويــل 
العقــل،  موافقــة  بدعــوى  الصفــات  لنصــوص  المنحــرف 
ــه، وكلاهمــا مخالــف  ــات بحجــة التنزي ــي للصف ــل الكل والتعطي
لمنهــج القــرآن ومــا أجمــع عليــه الســلف فــي إثبــات مــا أثبتــه 
ــف. ــل والتكيي ــي التمثي ــال، مــع نف ــات الكم الله لنفســه مــن صف

(1)   الروح )ص62). 
(2)   المنتقى من منهاج الاعتدال )ص: 140) 

الماديــة،  للمقاييــس  الإلهــي  الكمــال  إخضــاع  الثالــث: 
ــة التــي تحــاول تطبيــق القوانيــن  ــداد للفلســفات المادي وهــو امت
الطبيعيــة علــى صفــات الله تعالــى، وقيــاس كمالــه ســبحانه علــى 

ــذا باطــل شــرعاً وعــقلاً. ــن، وه ــال المخلوقي كم

وقــد تضمــن القــرآن الكريــم الــرد المحكــم علــى هــذه 
ـى﴾  الْأيعْليـ ـلُ  ثيـ الْمي  ِ لِلهع ﴿وي تعالــى:  فقــال  العقديــة،  الانحرافــات 
]النحــل: 60[، مثبتــاً الكمــال المطلــق لله تعالــى، ونافيــاً المماثلــة 
ــوي  هُ ــيْءٌ وي ــهِ شي مِثْلِ ــسي كي ــال ســبحانه: ﴿لييْ ــه، وق ــن خلق ــه وبي بين
ــمِيعُ الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[، جامعــاً بيــن نفــي المماثلــة  السع
ــن لاع  مي ــقُ كي ــن ييخْلُ ــأنه: ﴿أيفيمي ــل ش ــال ج ــات، وق ــات الصف وإثب
ييخْلُــقُ﴾ ]النحــل: 17[، مبــطلاً القيــاس المــادي فــي فهــم كمالــه 
ــا أوُتيِتـُـم مِــني الْعِلْــمِ إلِاع قيلـِـيلًا﴾  مي ســبحانه، وقــال تعالــى: ﴿وي
ــوره  ــري وقص ــل البش ــة العق ــاً محدودي ــراء: 85[، مبين ]الإس
ــا  ــليم لم ــا يوجــب التس ــي، مم ــال الإله ــة الكم عــن إدراك حقيق

ــرعية. ــوص الش ــي النص ــاء ف ج

وقــد قــرر أهــل الســنة والجماعــة فــي هــذا البــاب أصــولاً 
محكمــة، منهــا: أن الله تعالــى موصــوف بصفــات الكمــال، 
ــة لا  ــبحانه توقيفي ــه س ــص، وأن صفات ــات النق ــزه عــن صف من
مجــال للعقــل فــي إثباتهــا أو نفيهــا، وأنهــا صفــات حقيقيــة تليــق 

ــن. ــات المخلوقي ــل صف ــه، لا تماث ــه وعظمت بجلال

ــه  ــم بأن ــن نعل ــه الله -: " نح ــي – رحم ــال الإمــام الذهب ق
موصــوف بصفــات الكمــال وأن كل كمــال ثبــت لموجــود فهــو 
أحــق بــه وكل نقــص منــزه عنــه، ونعلــم أن الحيــاة والعلــم 
ــا  ــك الصــدق كم ــا وكذل ــو أحــق به ــال فه ــات كم ــدرة صف والق
دِيثًــا﴾ ]النســاء: 87["(2). ِ حي قُ مِــني اللهع ــنْ أيصْــدي مي قــال تعالــى: ﴿وي

وممــا ينبغــي التنبيــه عليــه أن هــذه التحديــات المعاصــرة، 
وإن تجــددت صورهــا، إلا أن حقيقتهــا لا تخــرج عــن الشــبهات 
التــي واجههــا الســلف وردوا عليهــا بالحجــج الدامغــة والبراهين 
ــر  ــة للفط ــنة، والموافق ــاب والس ــن الكت ــتمدة م ــاطعة، المس الس
ــا هــو التمســك بمنهــج  ــي مواجهته الســليمة، فأعظــم الســبيل ف
ــاليب  ــاة أس ــع مراع ــات، م ــوص الصف ــم نص ــي فه ــلف ف الس

العصــر الحاضــر فــي طريقــة العــرض والبيــان.

ثانياً: الآثار العقدية للتحديات المعاصرة: 

ــا  ــي تأثيره ــات المعاصــرة ف ــذه التحدي ــى خطــورة ه تتجل
ــد تعــددت  ــي، وق ــدة المســلم وتصــوره الإيمان ــى عقي ــغ عل البال
ــي:  ــا يل ــار وتنوعــت أشــكالها، ويمكــن إبرازهــا كم هــذه الآث

القسم الأول: الآثار المتعلقة بأصول الاعتقاد: 

ــم  ــي صمي ــات المعاصــرة بوضــوح ف ــار التحدي ــر آث تظه
بربــه  المســلم  إيمــان  جوهــر  وتمــس  الإسلاميــة،  العقيــدة 

ــي: ــا يل ــار م ــذه الآث ــرز ه ــن أب ــه، وم وصفات
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ضعــف اليقيــن بــالله تعالــى وصفاتــه يعــد خــللاً عقديــاً 
ــى:  ــال تعال ــا ق ــب، كم ــان الواج ــال الإيم ــض كم ــراً يناق خطي
ــوا﴾  ــمْ ييرْتيابُ ــمع لي ــولهِِ ثُ سُ ري ِ وي ــاللهع ــوا بِ نُ ــني آمي ــوني العذِي ــا الْمُؤْمِنُ ﴿إنِعمي
ــة  ــزاز الثق ــى اهت ــف إل ــذا الضع ــؤدي ه ــرات: 15[. وي ]الحج
بالنصــوص الشــرعية المتعلقــة بالصفــات الإلهيــة، وينتــج عنــه 
تــردد فــي قبــول النصــوص الــواردة فــي الكتــاب والســنة حــول 
ــم الواجــب لله  ــب التعظي ــى، ممــا يضعــف جان ــات الله تعال صف

ــى فــي القلــب. تعال

الانحــراف فــي فهــم النصــوص الشــرعية يظهــر فــي . 4
الإلهيــة،  للصفــات  الباطــل  كالتأويــل  متعــددة  صــور 
ــوع  ــات الكمــال، والوق ــي لصف ــي أو الجزئ ــل الكل والتعطي
ــك  ــات، وكل ذل ــات الصف ــد إثب ــل عن ــبيه والتمثي ــي التش ف
مخالــف لمنهــج الســلف القائــم علــى الإثبــات بــلا تمثيــل، 
ــيْءٌ  مِثْلهِِ شي والتنزيــه بــلا تعطيــل، كمــا قــال تعالــى: ﴿لييْــسي كي

ــمِيعُ الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[.  هـُـوي السع وي
التــردد فــي مســائل الغيــب يتجلــى فــي عــدم التســليم الكامــل . 5

للنصــوص الشــرعية فــي بــاب الصفــات، ومحاولــة إخضاع 
ــات  ــي بعــض الصف ــل القاصــر، والشــك ف النصــوص للعق
ــف  ــف لوص ــذا مخال ــل، وه ــا العق ــي لا يدركه ــة الت الإلهي
ــوا  نُ ــني آمي ــوني العذِي ــا الْمُؤْمِنُ ــى: ﴿إنِعمي ــه تعال المؤمنيــن فــي قول

ــوا﴾ ]الحجــرات: 15[.  ــمْ ييرْتيابُ ــمع لي سُــولهِِ ثُ ري ِ وي ــاللهع بِ
ــة يتمثــل فــي . 6 ــذات الإلهي اضطــراب التصــور الصحيــح لل

الخلــط بيــن صفــات الخالــق وصفــات المخلوقيــن، وتعطيل 
ــي  ــردد ف ــا، والت ــن حقائقه ــات ع ــماء والصف ــي الأس معان
ــف لمــا دل  ــى، وهــذا مخال ــق لله تعال ــات الكمــال المطل إثب
ــى﴾ ]النحــل: 60[.  ــلُ الْأيعْلي ثي ِ الْمي لِلهع ــه تعالــى: ﴿وي ــه قول علي

القسم الثاني: الآثار المتعلقة بالمنهج: 

التحديــات  فــإن  المنهجــي،  بالجانــب  يتعلــق  مــا  وأمــا 
المعاصــرة قــد أحدثــت خــللاً واضحــاً فــي طرائــق التلقــي 
ــى انحرافــات  ــد بعــض المســلمين، ممــا أدى إل والاســتدلال عن
منهجيــة خطيــرة تنعكــس علــى سلامــة العقيــدة وصحــة الفهــم، 

ــار: ــك الآث ــرز تل ــن أب وم

ــة فــي التلقــي والاســتدلال يظهــر فــي . 1 اضطــراب المنهجي
تقديــم العقــل علــى النصــوص الشــرعية، والاســتدلال 
ــرة، وإهمــال منهــج الســلف  ــة الشــرعية المعتب ــر الأدل بغي
ــى المناهــج الفلســفية  ــاد عل ــم النصــوص، والاعتم ــي فه ف
فــي تقريــر العقيــدة، ممــا يخالــف المنهــج القويــم فــي تلقــي 

ــدة.  العقي
ــم . 2 ــي تقدي ــى ف ــرعية يتجل ــة الش ــب الأدل ــي ترتي ــل ف الخل

ــذوق  ــم ال ــرعي، وتحكي ــص الش ــى الن ــي عل ــاس العقل القي
والوجــدان فــي فهــم النصــوص، وإهمــال الإجمــاع والآثــار 
الســلفية فــي بــاب الصفــات، ممــا يــؤدي إلــى مخالفــة 

ــنة.  ــل الس ــد أه ــرر عن ــة المق ــب الأدل ترتي

التأثــر بالمناهــج الغربيــة فــي التفكيــر يبــرز فــي محاولــة . 3
ــد  ــق قواع ــة، وتطبي ــج المادي ــوص للمناه ــاع النص إخض
المنطــق اليونانــي علــى النصــوص الشــرعية، والتأثــر 
النصــوص، مخالفيــن  تفســير  فــي  الغربيــة  بالفلســفات 
بذلــك المنهــج الربانــي القائــم علــى التلقــي والتســليم، كمــا 
ــا  كِمُــوكي فيِمي تعــىٰ يحُي بِــكي لاي يؤُْمِنـُـوني حي ري قــال تعالــى: ﴿فيــلاي وي
يْــتي  ــا قيضي جًــا مِمع ري ري بييْنيهـُـمْ ثـُـمع لاي ييجِــدُوا فـِـي أينفسُِــهِمْ حي ــجي شي
لنصــوص  فالتســليم   ]65 ]النســاء:  تيسْــليِمًا﴾  ــلمُِوا  يسُي وي
ــو  ــة ه ــول والآراء الغربي ــى العق ــا عل ــن وتقديمهم الوحيي
الطريــق المســتقيم الــذي ســلكه ســلف الأمــة وبــه حُفظــت 

ــل.  ــراف والتبدي ــن الانح ــدة م العقي
ــى . 4 ــاد عل ــي الاعتم ــل ف ــتدلال يتمث ــج الاس ــي منه ــل ف الخل

دلالات  وإهمــال  الصفــات،  فهــم  فــي  المجــرد  العقــل 
اللغــة العربيــة فــي فهــم النصــوص، والتكلــف فــي تأويــل 
النصــوص لموافقــة العقــل، ممــا يــؤدي إلــى مخالفــة منهــج 

ــن النصــوص.  ــع بي ــي الجم الســلف ف
الاضطــراب فــي التعامــل مــع النصــوص يظهــر فــي . 5

التناقــض فــي قبــول بعــض الصفــات ورد بعضهــا، وعــدم 
الثبــات علــى منهــج واحــد فــي التلقــي، والخلــط بيــن مناهج 
المتكلميــن ومنهــج الســلف، والتــردد بيــن الإثبــات والنفــي 
ــدة  ــى اضطــراب العقي ــؤدي إل ــا ي ــات، مم ــاب الصف ــي ب ف

وضعــف اليقيــن. 
ــراً  ــاً خطي ــل انحراف ــة تمث ــة والمنهجي ــار العقدي ــذه الآث وه
عــن منهــج أهــل الســنة والجماعــة في بــاب الأســماء والصفات، 
وتســتلزم العنايــة بتأصيــل المنهــج الصحيــح فــي التعامــل مــع 
ــي  ــل والنف ــات المفص ــن الإثب ــع بي ــات، والجم ــوص الصف نص

المجمــل، كمــا هــو مقــرر فــي عقيــدة الســلف الصالــح.

ثالثاً: سبل المواجهة: 

تتعــدد ســبل مواجهــة التحديــات المعاصــرة فــي بــاب 
الكمــال الإلهــي، وتتنــوع وســائلها بحســب طبيعــة التحــدي 
وحــال المدعويــن وقــد أرشــدنا القــرآن الكريــم إلــى أصــول هــذه 
ــةِ  ــكي باِلْحِكْمي بِ ــبيِلِ ري ــى سي ــى: ﴿ادْعُ إلِي ــه تعال ــي قول ــة ف المواجه
ــنُ﴾ ]النحــل:  ادِلْهـُـم باِلعتـِـي هِــيي أيحْسي جي ــنيةِ وي سي ـةِ الْحي وْعِظيـ الْمي وي

ــبل: ــذه الس ــم ه ــن أه 125[. وم

نشــر العقيــدة الصحيحــة وتأصيلهــا بالأدلــة الشــرعية، . 1
ــةِ  وْعِظي الْمي ــةِ وي ــكي باِلْحِكْمي بِ ــبيِلِ ري ــى سي ــى: ﴿ادْعُ إلِي ــال تعال ق
ــنيةِ﴾ ]النحــل: 125[ ويشــمل ذلــك تقريــر توحيــد  سي الْحي
علــى  النصــوص  دلالات  وبيــان  والصفــات،  الأســماء 
ــات  ــي إثب الكمــال الإلهــي، وإيضــاح منهــج أهــل الســنة ف
المخالفيــن بالأدلــة  الــرد علــى شــبهات  الصفــات مــع 

والبراهيــن. 
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تأصيــل منهــج الســلف فــي التلقــي والاســتدلال، عمــلاً . 2
الْمُهياجِرِيــني  مِــني  لـُـوني  الْأيوع ــابقِوُني  السع ﴿وي تعالــى:  بقولــه 
ــانٍ﴾ ]التوبــة: 100[.  العذِيــني اتعبيعُوهـُـم بإِحِْسي ــارِ وي الْأينصي وي
ويتضمــن بيــان أصــول منهــج الســلف فــي بــاب الصفــات، 
ــرح  ــنة، وش ــل الس ــد أه ــتدلال عن ــد الاس ــح قواع وتوضي

ــوص.  ــم النص ــي فه ــم ف طريقته
الــرد العلمــي علــى الشــبهات المعاصــرة، اســتناداً إلــى قوله . 3

﴾ ]البقــرة:  ــني ادِقيِ ــمْ صي ــمْ إنِ كُنتُ ــوا برُْهيانيكُ ــلْ هياتُ تعالــى: ﴿قُ
ــات  ــول الصف ــارة ح ــبهات المث ــد الش ــمل تفني 111[. ويش
الإلهيــة، وكشــف زيــف المناهــج المنحرفــة، وبيــان تهافــت 

الأدلــة العقليــة المخالفــة للنصــوص. 
ــه . 4 ــي قول ــا ف ــلمين، كم ــدى المس ــدي ل ــر النق ــة التفكي تنمي

﴾ ]النســاء: 82[ ويتضمــن  ــرْآني ــرُوني الْقُ بع ــلاي ييتيدي تعالــى: ﴿أيفي
ــب الشــباب  ــح، وتدري ــد العلمــي الصحي ــم مناهــج النق تعلي
علــى تمييــز الحــق مــن الباطــل، وتنميــة ملكــة النقــد 

المنهجــي للشــبهات. 
تعالــى: . 5 لقولــه  امتثــالاً  الثقــات،  بعلمائهــا  الأمــة  ربــط 

﴾ ]النحــل: 43[  ــوني ــمْ لاي تيعْليمُ ــرِ إنِ كُنتُ ــلي الذِكْ ــأيلوُا أيهْ ﴿فياسْ
ــراز  ــف بعلمــاء الســنة المعاصريــن، وإب ويشــمل التعري
ــم،  ــل معه ــير التواص ــدة، وتيس ــظ العقي ــي حف ــم ف جهوده

ونشــر فتاواهــم وكتبهــم الموثوقــة. 

رابعاً: الضوابط المنهجية في المواجهة: 

الكمــال  بــاب  فــي  المعاصــرة  التحديــات  مواجهــة  إن 
الإلهــي تحتــاج إلــى ضوابــط منهجيــة تضبــط مســارها وتحقــق 
مقاصدهــا، وتعصــم القائــم بهــا مــن الانحــراف أو الزلــل. وقــد 
دلــت نصــوص الوحييــن علــى أهميــة هــذه الضوابــط وضرورة 

مراعاتهــا، ومــن أبرزهــا:

الرجــوع إلــى الكتــاب والســنة وفهــم الســلف الصالــح، . 1
ــا نيهياكُــمْ  مي سُــولُ فيخُــذُوهُ وي ــا آتياكُــمُ الرع مي قــال تعالــى: ﴿وي
نْــهُ فيانتيهُــوا﴾ ]الحشــر: 8[ وهــذا يقتضــي التــزام المنهــج  عي
الســلفي فــي فهــم النصــوص وتطبيقهــا، والحــذر مــن 

المناهــج المنحرفــة فــي التلقــي والاســتدلال. 
ــلف . 2 ــج الس ــلاً بمنه ــه، عم ــر وتحديات ــع المعاص ــم الواق فه

فــي معالجــة قضايــا عصرهــم ويشــمل دراســة المســتجدات 
الفكريــة، وفهــم طبيعــة التحديــات المعاصــرة، وإدراك 
أســاليب أهــل الباطــل فــي نشــر شــبهاتهم مــع الــرد عليهــا 

ــر منهــا.  والتحذي
مراعــاة فقــه الأولويــات فــي المعالجــة، اقتــداءً بمنهــج . 3

النبــي  فــي الدعــوة والبيــان، ويتضمــن تقديــم الأهــم 
علــى المهــم، والبــدء بأصــول العقيــدة قبــل فروعهــا، 

المدعويــن وظروفهــم.  حاجــات  ومراعــاة 
الإخــلاص لله تعالــى فــي مواجهــة تلــك التحديــات والرأفــة . 4

والرحمــة بالمدعويــن كمــا فــي قولــه تعالــى: ﴿قـُـلْ إنِع 
 ﴾ اليمِيــني بِ الْعي ِ ري اتـِـي لِلهع مي مي ـايي وي حْييـ مي نسُُــكِي وي تـِـي وي لاي صي

لله  القصــد  تجريــد  هــو  فالإخــلاص   ]162 ]الأنعــام: 
تعالــى، والبعــد عــن حظــوظ النفــس، والحــرص علــى نفــع 

ــلا.  ــل وع ــن الله ج ــر م ــا للأج ــن طلب المدعوي
ــرآن . 5 ــح اتباعــاً لمنهــج الق ــي المعالجــة والتصحي ــدرج ف الت

أحــوال  مراعــاة  ويتضمــن  والبيــان،  التشــريع  فــي 
المدعويــن، والتــدرج فــي تصحيــح المفاهيــم، والصبــر 

علــى المخالفيــن، والرفــق فــي الدعــوة والبيــان. 
الثانــي: صفــات الكمــال الإلهــي وتطبيقاتهــا   المبحــث 
ــب: ــة مطال ــه ثلاث ــري، وفي ــن الفك ــق الأم ــي تحقي ــة ف العملي

ــدة  ــاء العقي ــي بن ــاً ف ــاً متين ــى أساس ــات الله تعال ــل صف تمُث
ــا  ــى أهميته ــد دل عل ــري، وق ــن الفك ــق الأم ــة وتحقي الصحيح
اءُ الْحُسْــنيىٰ فيادْعُــوهُ بهِيــا﴾ ]الأعــراف:  ِ الْأيسْــمي لِلهع قولــه تعالــى: ﴿وي
ــمائه  ــه بأس ــجلال ودعائ ــزة وال ــك الع ــى رب ــوء إل 174[ فاللج
أعظــم الأســباب فــي تحصيــن الفكــر مــن المشوشــات، وتنقســم 
صفاتــه ســبحانه إلــى صفــات ذاتيــة وصفــات فعليــة، وقــد 
حــرص النبــي صلــى الله عليــه وســلم علــى ترســيخ فهمهــا فــي 
نفــوس الصحابــة رضــوان الله عليهــم، وســيتناول هــذا المبحــث 
دراســة هــذه الصفــات وأثرهــا فــي تحقيــق الأمــن الفكــري مــن 
خلال ثلاثــة مطالــب: يختــص الأول منهــا ببيــان الصفــات 
ــات  ــي الصف ــاول الثان ــة وعلاقتهــا بالأمــن الفكــري، ويتن الذاتي
الفعليــة وأثرهــا فــي اســتقرار العقيــدة، أمــا الثالــث فيســتعرض 
ــال  ــم الكم ــي ترســيخ فه ــة ف ــن الســيرة النبوي ــة م ــاذج عملي نم

ــي: ــي كالتال ــه، وه ــي وتطبيقات الإله

وعلاقتهــا  الذاتيــة  تعالــى  الأول: صفــات الله  المطلــب 
الفكــري: بالأمــن 

الصفــات الذاتيــة هــي الصفــات الملازمــة لــذات الله تعالــى، 
ــداً، وتتجلــى علاقتهــا بالأمــن الفكــري فــي  ــه أزلاً وأب ــة ل الثابت
أنهــا تعــد مــن أعظــم أصــول العقيــدة الإسلاميــة وأكثرهــا 
أثــراً فــي تحقيــق الأمــن الفكــري للفــرد والمجتمــع، وهــي تلــك 
ــه، ولا  ــك عن ــي لا تنف ــبحانه، الت ــه س ــة لذات ــات الملازم الصف
ــداً، وقــد  ــه أزلاً وأب ــة ل تتعلــق بمشــيئته وإرادتــه، بــل هــي ثابت
دلــت النصــوص الشــرعية علــى وجــوب إثباتهــا لله تعالــى علــى 
مِثْلـِـهِ  الوجــه اللائــق بــه ســبحانه، كمــا فــي قولــه تعالــى: ﴿لييْــسي كي
ــمِيعُ الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[ ويعــد فهــم هــذه  هـُـوي السع ــيْءٌ وي شي
ــدة  ــاء العقي ــي بن ــية ف ــزة أساس ــا ركي ــات وإدراك معانيه الصف
الصحيحــة وتحصيــن الفكــر مــن الانحــراف، وتتضــح علاقــة 
هــذه الصفــات بالأمــن الفكــري مــن خلال دراســة أبرزهــا 

وبيــان آثارهــا، وذلــك علــى النحــو الآتــي:

1. صفة الوجود وأثرها في ترسيخ الأمن الفكري: 

لُ  ــوي الْأيوع ــه: ﴿هُ ــت بقول ــى الثاب إن الإيمــان بوجــود الله تعال
الْبياطِنُ﴾]الحديــد: 3[ يؤســس لمنظومــة  الظعاهِــرُ وي الْآخِــرُ وي وي
فكريــة متكاملــة تحصــن العقــل مــن الشــبهات الإلحاديــة، فهــو 
وجــود كامــل مطلــق، لا يســبقه عــدم ولا يلحقــه فنــاء، ولا 

ــكل موجــود. ــق ل ــل هــو الخال ــد، ب ــى موجِ ــاج إل يحت
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ــل،  ــود الكام ــذا الوج ــن ه ــب المؤم ــي قل ــتقر ف ــن يس وحي
يــرى فــي كل ذرة مــن الكــون شــاهداً علــى وجــود خالقــه، فحين 
يتأمــل فــي خلــق الســماوات فيــرى عظمــة الخالــق، ويتفكــر فــي 
ــق نفســه  ــارئ، وينظــر فــي خل ــدرة الب ــق الأرض فيشــهد ق خل
فيــدرك حكمــة المصــور جــل فــي علاه كمــا قــال تعالــى: ﴿أيفِــي 

الْأيرْضِ﴾ ] إبراهيــم: 10[. اتِ وي اوي ــمي ــكٌ فياطِــرِ السع ِ شي اللهع

قــال الشــيخ حافــظ حكمــي رحمــه الله: "والله تبــارك وتعالى 
أعلــى وأكبــر وأجــل وأعظــم مــن أن يحتــاج فــي معرفــة وجــوده 
إلــى شــواهد واســتدلالات, فــذات المخلــوق نفســه شــاهدة بوجود 
خالقــه حيــث أوجــده ولــم يكــن مــن قبــل شــيئا, فلــم يذهب يســتدل 
بغيــره وفــي نفســه الآيــة الكبــرى والبرهــان الأعظــم وشــأن الله 
ــى مــن جحــده  ــم يجحــد وجــوده تعال ــك ول ــر مــن ذل ــى أكب تعال
ــى فــي  ــال تعال ــرة, ولهــذا ق ــى ســبيل المكاب ــه إلا عل مــن أعدائ
كفرهــم بآياتــه: ﴿وجحــدوا بهــا واســتيقنتها أنفســهم ظلمــا وعلوا﴾ 

]النمــل: 14[ فكيــف بوجــود الخالــق تبــارك وتعالــى"(1).

ــراه  ــوداً ي ــاً موج ــه رب ــن أن ل ــن يوق ــرب م ــف يضط فكي
ويســمعه ويعلــم ســره ونجــواه؟ إن هــذا اليقيــن يجعــل المؤمــن 
ــه، لا تزعزعــه شــبهات  ــي إيمان ــاً ف ــه، ثابت ــي عقيدت مســتقراً ف

ــككين. ــكوك المش ــه ش ــف يقين ــن ولا تضع الملحدي

ــات  ــاة بثب ــم يســير المؤمــن فــي الحي وبهــذا الإيمــان العظي
وثقــة، مســتنداً إلــى ركــن شــديد، موقنــاً أن لــه ربــاً يدبــر أمــره 
ويرعــى شــؤونه، فيتحقــق لــه الأمــن الفكــري والاســتقرار 

ــاه. ــه ودني ــي أمــور دين النفســي ف

2. صفة الحياة وأثرها في ترسيخ الأمن الفكري: 

ُ لاي  إن الإيمــان بحيــاة الله الكاملــة الثابتــة بقولــه تعالــى: ﴿اللهع
ــيث الْقييثومُ﴾]البقــرة: 255[ يرســخ معنــى المراقبــة  ــهي إلِاع هـُـوي الْحي إلِيٰ
الإلهيــة الدائمــة، فهــي حيــاة كاملــة لا يعتريهــا نقــص ولا يلحقها 

عــدم، حيــاة أزليــة أبديــة لا أول لهــا ولا آخــر.

ــة،  ــاة الكامل ــذه الحي ــى ه ــي معن ــن ف ــل المؤم ــن يتأم وحي
ــنة ولا  ــذه س ــاً لا تأخ ــوت، قيوم ــاً لا يم ــاً حي ــه رب ــدرك أن ل ي
ــاده فــي كل لحظــة، ويدبــر شــؤونهم فــي كل  ــوم، يراقــب عب ن
ــيِ العــذِي لاي ييمُــوتُ﴾ ليــى الْحي كعلْ عي تيــوي حيــن، كمــا قــال تعالــى: ﴿وي

]الفرقــان: 58[.

فكيــف يضعــف تــوكل مــن يعلــم أن لــه ربــاً حيــاً قيومــا؟ً إن 
هــذا اليقيــن يولــد فــي قلــب المؤمن تــوكلاً صادقــاً وثقة راســخة، 
ويجعلــه يعيــش فــي كنــف هــذه المراقبــة الدائمــة، وبهــذا 
ــراب،  ــق والاضط ــن القل ــن م ــرر المؤم ــق يتح الإدراك العمي
ــة  ــزان الفكــري والســلوكي، مستشــعراً دوام رعاي ــق الات ويحق

ــه. ــه علي ــه وقيوميت الله ل

(1)   معارج القبول بشرح سلم الوصول )1/ 106( المحقق : عمر بن محمود أبو عمر، الناشر : دار ابن القيم - الدمام الطبعة : الأولى ، 1410 هـ - 1990 م. 
(2)  شرح العقيدة السفارينية )1/ 171( الناشر: دار الوطن للنشر، الرياض، الطبعة: الأولى، 1426 هـ. 
(3)  أمراض القلوب وشفاؤها )ص: 41( الناشر: المطبعة السلفية – القاهرة، الطبعة: الثانية، 1399هـ. 

قــال العلامــة ابــن عثيميــن رحمــه الله: " فحيــاة الله عز وجل 
أزليــة أبديــة، أي لــم يــزل ولا يــزال حيــا، ثــم هــي حيــاة أيضــاً 
كاملــة لا يعتريهــا نقــص بوجــه مــن الوجــوه، قــال الله ســبحانه 
ــيِ العــذِي لا ييمُــوتُ﴾( ]الفرقــان: 58[  ليــى الْحي كعلْ عي تيــوي وتعالــى: ﴿وي
 ُ ــاة، وقــال تعالــى: ﴿اللهع فهــذا فيــه الامتنــاع عــن زوال هــذه الحي
ــرة:  ــوْمٌ﴾ ]البق لا ني ــنيةٌ وي ــذُهُ سِ ــومُ لا تيأخُْ ــيث الْقييث ــوي الْحي ــهي إلِاع هُ لا إلِي
255[ وهــذا منــع لوصفهــا بالنقائــص، فهــي حيــاة كاملــة ليــس 
فيهــا ســنة ولا نــوم، حيــاة دائمــة ليــس فيهــا مــوت، حيــاة أزليــة 
ــات  ــل كل المخلوق ــر ب ــاة البش ــدم، وكل حي ــبق بع ــم تس ــا ل لأنه
حياتهــا مســبوقة بعــدم، وكذلــك أيضــاً جميــع حيــاة الإحيــاء قابلــة 
ــروح،  ــاء كال ــق للبق ــى مــا خل ــزوال غيــر الله عــز وجــل، حت لل
ــاء وســتبقى،  ــت للبق ــذه خلق ــة، والحــور؛ ه ــل الجن ــان أه وغلم

لكنهــا قابلــة للــزوال لــو شــاء الله تعالــى لأهلكهــا"(2).

3. صفة الوحدانية وأثرها في ترسيخ الأمن الفكري: 

ــلْ  ــه: ﴿قُ ــة بقول ــى الثابت ــة الله تعال يؤســس الإيمــان بوحداني
ــع  ــي ومن ــادر التلق ــد مص ــدٌ﴾ ]الإخلاص: 1[ لتوحي ُ أيحي ــوي اللهع هُ
التشــتت الفكــري، فهــي وحدانيــة مطلقــة كاملــة، تنفــي الشــريك 

ــه. والنظيــر عــن الله تعالــى فــي ذاتــه وصفاتــه وأفعال

ــرر  ــن، تتح ــب المؤم ــي قل ــد ف ــذا التوحي ــتقر ه ــن يس وحي
ــة  ــى غاي ــه عل ــع قلب ــا ســوى الله، ويجتم ــة م ــن عبودي نفســه م
اءُ  كي ــهِ شُــري جُلًا فيِ ــثيلًا رع ُ مي بي اللهع ــري واحــدة كمــا قــال تعالــى: ﴿ضي

جُــلٍ﴾ ]الزمــر: 29[. ــليمًا لرِي جُلًا سي ري اكِسُــوني وي مُتيشي

قــال شــيخ الإسلام ابــن تيميــة رحمــه الله: " فمــن لــم 
مــن استســلم لله ولغيــره فقــد أشــرك  يستســلم لــه فقــد اســتكبر وي
ــرك  م ضــد الشع سْلاي الْإِ م وي سْلاي وكل مــن الْكبــر والشــرك ضــد الْإِ
ة أين  ــهيادي الْكبــر وذلِــك فِــي القُــرْآن كثيــر ولهِــذا كان الْإسلام شي وي
ــادة  ــرك عب ت ــده وي ح ــادة الله وي ــة عب ــي متضمن هِ ــه إلِاع الله وي لاي إلِي
ــذِي لاي يقبــل الله مــن أحــد مــن  ــام الع م الْعي سْلاي ــوي الْإِ هُ مــا ســواهُ وي

ــواهُ"(3)  ــا س ــن دين ــن والآخري لي الْأيوع

فمــا أجمــل أن تجتمــع همــة العبــد علــى إلــه واحــد! يتلقــى 
منــه وحــده، ويتوجــه إليــه وحــده، فيســلم مــن تشــتت الــولاءات 
ــن  ــش المؤم ــص يعي ــد الخال ــذا التوحي ــات، وبه ــازع الوجه وتن
ــن،  ــة المخلوقي ــن عبودي ــرراً م ــة، متح ــتقرار وطمأنين ــي اس ف

ــن. ــرب العالمي مستســلماً ل

4. صفتا العلم والقدرة وأثرهما في ترسيخ الأمن الفكري: 

هوُي  إن الإيمــان بإحاطــة علــم الله وقدرتــه الثابتيــن بقولــه: ﴿وي
ــيْءٍ  ليــى كُلِ شي ي عي ليِــمٌ﴾ ]البقــرة: 29[ وقولــه: ﴿إنِع اللهع ــيْءٍ عي بـِـكُلِ شي
قيدِيرٌ﴾]البقــرة: 20[ يحقــق الاســتقرار النفســي والفكــري، فهــو 
علــم شــامل كامــل لا يعــزب عنــه مثقــال ذرة، وقــدرة مطلقــة لا 

ــيء. يعجزها ش
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وحيــن يوقــن المؤمــن بهــذا العلــم المحيــط والقدرة الشــاملة، 
يطمئــن قلبــه إلــى تدبيــر ربــه، ويرضــى بقضائــه وقــدره، فكيف 
يقلــق مــن يؤمــن بــأن ربــه يعلــم الســر وأخفــى، ويقــدر علــى كل 
شــيء؟ وباليقيــن الراســخ يواجــه المؤمــن تحديــات الحيــاة بقــوة 
ــه المحيطــة بــه،  ــه وقدرت ــه بحال ــم رب وثبــات، مســتنداً إلــى عل

وموقنــاً بحســن تدبيــره وكمــال حكمتــه جــل وعلا.

وبهــذا يتضــح أن معرفــة صفــات الله الذاتيــة وتفعيــل 
آثارهــا فــي حيــاة المســلم يمثــل أساســاً متينــاً فــي تحقيــق الأمــن 
الفكــري وحمايــة المجتمــع مــن الانحرافــات العقديــة والفكريــة، 
فكلمــا ازداد المؤمــن معرفــة بصفــات ربــه وتعظيمــاً لهــا، ازداد 
أمنــاً وطمأنينــة واســتقراراً، مصداقــاً لقولــه تعالــى: ﴿الذيــن 
ئـِـنث الْقلُـُـوبُ﴾ ِ تيطْمي آمنــوا وتطمئــن قلوبهــم بذكــر الله يألاي بذِِكْــرِ اللهع
]الرعــد: 28[ وينبغــي العنايــة بتفعيــل هــذه المعانــي فــي جميــع 

المجــالات لتحقيــق الأمــن الفكــري المنشــود.

المطلــب الثانــي: صفــات الله تعالــى الفعليــة وعلاقتهــا فــي 
الأمــن الفكــري:

تمثــل الصفــات الفعليــة لله تعالــى جانبــاً جوهريــاً فــي بنــاء 
ــة  ــات المتعلق ــي الصف ــدة، وه ــن العقي ــري وتحصي ــن الفك الأم
ــال  ــا ق ــاء، كم ــف ش ــاء كي ــى ش ــا مت ــبحانه، يفعله ــيئته س بمش
ــة  ــم: 27[ وتبــرز علاق ــاءُ﴾ ]إبراهي ــا ييشي ُ مي ــلُ اللهع ــى: ﴿وييفْعي تعال
هــذه الصفــات بالأمــن الفكــري مــن خلال مــا تحمله مــن دلالات 
ــاء شــخصية الإنســان المســلم، وترســخ  ــي بن ــر ف ــة تؤث عظيم
لديــه مفاهيــم الاعتــدال، واليقيــن، والوســطية، والتــوازن، ممــا 
يحميــه مــن الوقــوع فــي الغلــو أو الانحــراف، ويؤســس لمجتمــع 

مســتقر فكريــاً وعقديــاً، ومــن أبــرز هــذه الصفــات:

1- صفة الرحمة وأثرها في الأمن الفكري:   

حينمــا يستشــعر العبــد رحمــة الله الواســعة فــي قولــه 
ــيْءٍ﴾ ]الأعــراف: 156[،  تْ كُلع شي سِــعي تـِـي وي حْمي ري تعالــى: ﴿وي
يترســخ فــي قلبــه الشــعور بــأن الله أرحــم الراحميــن، وأن 
رحمتــه ســبحانه شــملت كل شــيء، وأنــه لا يغلــق بــاب رحمتــه 
ــي  ــد ف ــعور يول ــذا الش ــم. ه ــت ذنوبه ــا عظم ــاده مهم ــام عب أم

ــأس.   ــوط والي ــا القن ــل عنه ــة، ويزي ــس الطمأنين النف

ومــن هنــا يــدرك المســلم أن الديــن قائــم علــى الرحمــة، بــل 
ــن كمــا  الله جــل وعلا مــا أرســل رســوله  إلا رحمــة للعالمي
ــاء:  ﴾ ]الأنبي ــني اليمِي ــةً للِْعي حْمي ــلْنياكي إلِاع ري ــا أيرْسي مي ــى: ﴿وي ــال تعال ق
107[ هــذا الفهــم العميــق لصفــة الرحمــة ينعكــس علــى ســلوك 
المســلم تجــاه الآخريــن، فيبتعــد عــن الغلــو والتطــرف، ويعامــل 
ــم أن  ــن يعل ــة، فحي ــق والحكمــة والكلمــة الطيب ــن بالرف المخالفي
رحمــة الله ســبقت غضبــه، يتجنــب التكفيــر والتشــدد، ويتعامــل 

مــع النــاس بــروح العــدل والوســطية.  

ــر  ــلم أكث ــل المس ــة الله يجع ــعة رحم ــإن إدراك س ــك ف كذل
ــر بالحكمــة والموعظــة  ــى الخي ــاس إل ــى دعــوة الن حرصــاً عل

(1)   رواه البخاري في صحيحه )8/ 8، ح5999، باب: رحمة الولد وتقبيله ومعانقته( المحقق: محمد زهير بن ناصر الناصر الناشر: دار طوق النجاة ، الطبعة: الأولى، 1422هـ. 
(2)   القواعد المثلى في صفات الله وأسمائه الحسنى )ص7( الناشر: الجامعة الإسلامية، المدينة المنورة، الطبعة: الثالثة، 1421هـ/2001م 

الحســنة، بعيــداً عــن العنــف أو القســوة، وهــذا يــؤدي إلــى 
ــا  ــدال، مم ــوازن والاعت ــى الت ــة عل ــة قائم ــة فكري ــيس بيئ تأس
يحمــي المجتمــع مــن التطــرف والغلــو، ويعــزز الأمــن الفكــري 

والاســتقرار الاجتماعــي.

قــال العلامــة ابــن عثيميــن - رحمــه الله -: "الرحمــن اســم 
ــال  ــي ق ــة الت ــة الكامل ــن للرحم ــى، متضم ــماء الله تعال ــن أس م
عنهــا رســول الله صلــى الله عليــه وســلم: "لله أرحــم بعبــاده مــن 
ــه  ــي الســبي فأخذت ــه ف ــي وجدت ــي: أم صب ــا"(1) يعن ــذه بولده ه
للرحمــة  أيضــا  ومتضمــن  وأرضعتــه،  ببطنهــا  وألصقتــه 
ــيْءٍ﴾  تْ كُلع شي ــعي سِ ــي وي تِ حْمي ري ــا: ﴿وي ــال الله عنه ــي ق الواســعة الت
]الأعــراف: 156[، وقــال عــن دعــاء الملائكــة للمؤمنيــن: 

ــر: 7["(2). ــا﴾ ]غاف عِلْمً ــةً وي حْمي ــيْءٍ ري ــعْتي كُلع شي سِ ــا وي بعني ﴿ري

2- صفة الخلق وعلاقتها بالأمن الفكري:   

ــال  ــا ق ــق كل شــيء كم ــأن الله خال ــا يؤمــن المســلم ب عندم
ــيْءٍ﴾ ]الزمــر: 62[، يتولــد لديــه يقيــن  الـِـقُ كُلِ شي ُ خي تعالــى: ﴿اللهع
بــأن هــذا الكــون بمــا فيــه مــن تنــوع واخــتلاف هــو مــن صنــع 
ــه ســبحانه، هــذا  ــة مــن آيات ــوع آي الله جــل وعلا، وأن هــذا التن
ــر  ــن البش ــتلاف بي ــم أن الاخ ــلم فه ــدى المس ــزز ل ــان يع الإيم
فــي أشــكالهم، وألوانهــم، وألســنتهم، وأرزاقهــم هــو مــن مشــيئة 
اتِ  اوي ــمي ــقُ السع لْ ــهِ خي ــنْ آيياتِ مِ ــى: ﴿وي ــال تعال ــا ق ــه، كم الله وحكمت

ــروم: 22[.   ــمْ﴾ ]ال انكُِ أيلْوي ــنيتكُِمْ وي فُ أيلْسِ ــتلِاي اخْ الْأيرْضِ وي وي

قســم  الــذي  هــو  الله  بــأن  يقُــرع  المســلم  يجعــل  وهــذا 
ــى  ــا يدفعــه إل ــا يناســبه، مم ــوق م ــكل مخل ــار ل الأرزاق، واخت
ــر أو  ــن التكب ــداً ع ــه، بعي ــي خلق ــه ف ــة الله وعدل ــليم لحكم التس
الشــعور بالاســتعلاء علــى الآخريــن، كمــا أن إدراك حكمــة 
ــة  ــوق غاي ــكل مخل ــأن ل ــن ب ــل المســلم يوق ــق يجع ــي الخل الله ف
وهدفــاً، وأن الله خلــق الإنســان ليعبــده ويعمــر الأرض بالخيــر 
ــم  ــزام بالمنهــج الإلهــي القائ ــه الالت ــا يعــزز لدي ــصلاح، مم وال

ــاف.   ــدل والإنص ــى الع عل

هــذا الفهــم يحمــي المســلم مــن الوقــوع فــي الأفــكار 
ــة  ــى العبثي ــو إل ــق أو تدع ــة الخال ــر حكم ــي تنك ــة الت المنحرف
ــى التســليم لحكمــة  ــوم عل والإلحــاد، ويؤســس لأمــن فكــري يق

الله واحتــرام ســننه فــي الخلــق.

3- صفة التدبير وأثرها في الأمن الفكري:   

ــون  ــر الك ــر أم ــبحانه يدب ــأن الله س ــلم ب ــن المس ــن يوق حي
اءِ  ــمي ــني السع ــري مِ ــرُ الْأيمْ بِ ــى: ﴿يدُي ــال تعال بحكمــة وإحــكام، كمــا ق
ــأن كل  ــن ب ــه وتطمئ ــكن نفس ــجدة: 5[، تس ــى الْأيرْضِ﴾ ]الس إلِي
ــره ســبحانه  ــر الله وتدبي ــي هــذا الكــون هــو بتقدي ــا يجــري ف م
وتعالــى، هــذا الإيمــان يجعــل المســلم يتجنــب التســرع فــي 
ــدرك أن كل  ــج، وي ــي النتائ ــتعجال ف ــكام أو الاس ــدار الأح إص
ــة.   ــة الله البالغ ــاً لحكم ــه المناســب وفق ــي وقت ــدث ف شــيء يح



131

138-119 مجلة الشمال للعلوم الإنسانية (ISSN: 1658-6999(، المجلد )10( العدد )2( الجزء )2(، جامعة الحدود الشمالية )يوليو 2025م - محرم 1447هــ(.

كمــا أن إدراك شــمول تدبيــر الله للكــون يمنــح الإنســان 
الثقــة والســكينة، ويجعلــه أكثــر قــدرة علــى مواجهــة التحديــات 
والصعوبــات، فالمســلم الــذي يــدرك أن تدبيــر الله كامــل وشــامل 
يتحــرر مــن الخــوف والقلــق، ويواجــه الأزمــات بثبــات وصبــر 

مــع حُســن التــوكل علــى الله.  

تعامــل  علــى  ينعكــس  تدبيــر الله  بأهميــة  اليقيــن  هــذا 
الإنســان مــع الأحــداث مــن حولــه، حيــث يصبــح أكثــر هــدوءاً 
واتزانــاً، وأقــل عرضــة للاضطرابــات الفكريــة أو الانحرافــات 
الســلوكية، كمــا يعــزز هــذا الإيمــان روح التعــاون بيــن النــاس، 
لأنهــم يدركــون أن التدبيــر الإلهــي يشــملهم جميعــاً، ممــا يــؤدي 
ــالله  ــة ب ــى الثق ــم عل ــط قائ ــك ومتراب ــع متماس ــاء مجتم ــى بن إل
وحســن التــوكل عليــه، وبهــذا يتحقــق الأمــن الفكــري فــي أبهــى 

صــوره.

4- صفة المغفرة وأثرها في الأمن الفكري:   

ي ييغْفـِـرُ  عندمــا يتأمــل المســلم فــي قولــه تعالــى: ﴿إنِع اللهع
مِيعًــا﴾ ]الزمــر: 53[، يــدرك أن الله ســبحانه فتــح  نـُـوبي جي الذث
ــم،  ــت ذنوبه ــا بلغ ــاده، مهم ــه لعب ــى مصراعي ــة عل ــاب التوب ب
هــذا الإدراك يولــد فــي قلــب المســلم رجــاءً عظيمــاً برحمــة الله، 
ــى:  ــال تعال ــا ق ــوط، كم ــأس والقن ــي الي ــوع ف ــه مــن الوق ويمنع
ِ﴾ ]الزمــر: 53[ وكمــا جــاء فــي  ــةِ اللهع حْمي ﴿لاي تيقْنيطـُـوا مِــن ري
حديــث أنــس بــن مالــك رضــي الله عنــه عــن النبــي صلــى الله 
عليــه وســلم فيمــا يرويــه عــن ربــه قــال: )يــا ابــن آدم، إنــك مــا 
دعوتنــي ورجوتنــي، غفــرت لــك علــي مــا كان فيــك، ابــن آدم 
إنــك إن تلقانــي بقــراب الأرض خطايــا، لقيتــك بقرابهــا مغفــرة 
بعــد أن لا تشــرك بــي شــيئا، ابــن آدم، إنــك إن تذنــب حتــى يبلــغ 
ذنبــك عنــان الســماء، ثــم تســتغفرني أغفــر لــك ولا أبالــي((1).   
فالمســلم الــذي يوقــن بســعة مغفــرة الله يصبــح أكثر تســامحاً 
مــع نفســه ومــع الآخريــن، ويــدرك أن البشــر جميعــاً خطــاؤون، 
وأن الأفضــل بينهــم هــو مــن يتــوب ويصلــح عملــه، هــذا الفهــم 
ــا  ــع، مم ــي المجتم ــو ف ــامح والعف ــر روح التس ــى نش ــه إل يدفع
ــة  ــام والمحب ــزز الوئ ــات، ويع ــات والصراع ــن النزاع ــل م يقل

بيــن النــاس.  
كمــا أن اســتيعاب صفــة المغفــرة يجعــل المســلم أكثــر 
حرصــاً علــى دعــوة الآخريــن للإصلاح، دون أن يحكــم عليهــم 
حكمــاً قاطعــاً، بــل يدعوهــم بالحكمــة والموعظــة الحســنة، 
مؤمنــاً بــأن بــاب المغفــرة مفتــوح للجميــع، وهــذا يشــجع علــى 
بنــاء مجتمــع متســامح ومتصالــح مــع ذاتــه، ممــا يعــزز الأمــن 

ــف والتطــرف. ــع عــن العن ــد المجتم الفكــري ويبع
مــن خلال هــذه الصفــات الفعليــة لله تعالى، يتضــح أن الإيمان 
بهــا وفهــم معانيهــا العميقــة يســاهم فــي بناء شــخصية متزنــة فكرياً 
وعقديــاً، قــادرة علــى مواجهــة التحديــات الفكريــة المعاصــرة 
بمنهجيــة إسلاميــة أصيلــة. فصفــات الرحمــة، والخلــق، والتدبيــر، 

ــث  ــي سلســلة الأحادي ــي ف ــروت، ســنة النشــر: 1998م، وحســنه الألبان ــي – بي ــق: بشــار عــواد معــروف، الناشــر: دار الغــرب الإسلام ــي ســننه )5/ 440، ح3540( المحق ــذي ف (1)   رواه الترم
ــى، عــام النشــر: 1415هـــ - 1995م. ــاض، الطبعــة: الأول ــع، الري ــة المعــارف للنشــر والتوزي الصحيحــة وشــيء مــن فقههــا وفوائدهــا )1/ 250، ح127( الناشــر: مكتب

(2)  رواه البخاري في صحيحه )6/ 126، ح4812). 
(3)  رواه مسلم في صحيحه صحيح مسلم )4/ 1994، ح2577). 

ــاً، تســوده  ــاً، مســتقر عقدي ــع آمــن فكري ــرة تؤســس لمجتم والمغف
ــن  مي ــى: ﴿وي ــال تعال ــا ق ــدال، والتســامح، كم ــوازن، والاعت ــم الت قي

سْــبهُُ﴾]الطلاق: 3[.  ــوي حي ِ فيهُ ــى اللهع لي كعلْ عي ــوي ييتي
المطلــب الثالــث: نمــاذج مــن الســيرة النبويــة فــي ترســيخ 

فهــم الكمــال الإلهــي:
تجلــت فــي الســيرة النبويــة المنهجيــة المتكاملــة في ترســيخ 
فهــم صفــات الله تعالــى الكاملــة، حيــث حــرص النبــي  علــى 
غــرس معانــي الكمــال الإلهــي فــي نفــوس أصحابــه، ممــا أثمــر 
عقيــدة راســخة وأمنــاً فكريــاً متينــاً، وتبــرز هــذه المنهجيــة فــي 

النمــاذج التاليــة:
1- نمــوذج كمــال العــزة والملــك وأثرهــا فــي ترســيخ 

الأمــن الفكــري:  
لقــد حــرص النبــي  علــى غــرس معانــي عــزة الله وملكــه 
المطلــق فــي قلــوب أصحابــه، ليوقنــوا أن الله هــو الملــك الحــق 
ــرة رضــي الله  ــي هري ــي ملكــه أحــد فعــن أب ــازع ف ــذي لا ين ال
ــول:  ــلم يق ــه وس ــى الله علي ــال: ســمعت رســول الله صل ــه ق عن
ــول:  ــم يق ــه، ث ــماوات بيمين ــوي الس ــض الله الأرض، ويط )يقب
ــث  ــذا الحدي ــي ه ــى ف ــوك الأرض((2) يتجل ــن مل ــك، أي ــا المل أن
العظيــم برهــان كمــال الملــك والعــزة لله تعالــى، فهــو ســبحانه 
المتفــرد بالملــك الحقيقــي الــذي لا يــزول، وحيــن تســتقر هــذه 
ــن  ــن رق المخلوقي ــه م ــرر نفس ــد، تتح ــب العب ــي قل ــة ف الحقيق
ــانٍ،  ــلطان ف ــل ولا س ــك زائ ــق بمل ــق، فلا يتعل ــز الخال ــى ع إل
ــه ســبحانه،  ــن قوت ــه م ــن عــزة الله، وقوت ــه م ــل يســتمد عزت ب
ــن  ــل م ــر العق ــن خلال تحري ــري م ــن الفك ــق الأم ــذا يتحق وبه
ــق جــل وعلا، والاســتغناء  ــة الخال ــى عبودي ــق إل ــة الخل عبودي
ــه  ــالله وتوكل ــد ب ــة العب ــك ثق ــن، فيثمــر ذل ــل للمخلوقي عــن التذل

ــر خالقهــا. ــي لغي ــه، وعــزة نفــس لا تنحن علي

2- نمــوذج كمــال الغنــى وأثرهــا فــي ترســيخ الأمــن 
الفكــري:   

كذلــك اهتــم النبــي  بتعريــف أصحابــه رضــوان الله 
عليهــم بغنــى الله المطلــق، ليغــرس فــي قلوبهــم الاطمئنــان إلــى 
أن الله هــو الغنــي الــذي لا تنفــد خزائنــه، عــن أبــي ذر رضــي 
الله عنــه، عــن النبــي  فــي الحديــث القدســي: )يــا عبــادي لــو 
ــد واحــد  ــي صعي ــوا ف ــم قام ــم وإنســكم وجنك ــم وآخرك أن أولك
ــا  ــك مم ــص ذل ــا نق ــألته، م ــان مس ــت كل إنس ــألوني فأعطي فس
عنــدي إلا كمــا ينقــص المخيــط إذا أدخــل البحــر((3) يكشــف هــذا 
الحديــث القدســي عــن كمــال غنــى الله المطلــق الــذي لا يتناهــى، 
فخزائنــه لا تنفــد، وعطــاؤه لا ينقــص جــل فــي علاه، وعندمــا 
ــن  ــه م ــرر نفس ــن، تتح ــب المؤم ــي قل ــى ف ــذا المعن ــخ ه يترس
القلــق علــى الــرزق، وتطمئــن إلــى غنــى الله وكرمــه، فيتحقــق 
لــه الغنــى النفســي الــذي يحميــه مــن الانحــراف الفكــري بســبب 
المــال، ويحــرره مــن عبوديــة الدرهــم والدينــار، وبذلــك يصبــح 
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المســلم أكثــر ثقــة بــرزق الله وكرمــه، وأبعــد عــن الوقــوع فــي 
الفســاد أو الجشــع.

ــي ترســيخ  ــا ف ــة وأثره ــدل والحكم ــال الع ــوذج كم 3- نم
ــري:   ــن الفك الأم

ــن  ــس المؤم ــي نف ــن الفكــري ف ــت الأم ــا يثب مــن أعظــم م
إدراكــه لكمــال عــدل الله وحكمتــه فــي تدبيــر الكــون. وقــد 
ــي موســى رضــي الله  ــث أب ــي حدي ــاً ف ــى جلي ــذا المعن ــاء ه ج
ــى  ــم حت ــي للظال ــول الله : )إن الله ليمل ــال رس ــال: ق ــه، ق عن
ــة  ــة عظيم ــث يؤصــل لحقيق ــذا الحدي ــه((1) فه ــم يفلت ــذه ل إذا أخ
فــي بــاب الأمــن الفكــري، وهــي أن تأخيــر العقوبــة عــن الظالــم 
ــة،  ــة الإلهي ــام الحكم ــن تم ــو م ــل ه ــدل، ب ــال الع ــي إهم لا يعن
ــال ذرة،  ــم مثق ــن أن الله لا يظل ــب المؤم ــي قل ــتقر ف ــى اس فمت
وأن تأخيــر العقوبــة لــه حكمــة بالغــة، أثمــر ذلــك طمأنينــة فــي 
ــأ  ــج، ولا يلج ــتعجل النتائ ــدل الله، فلا يس ــي ع ــة ف ــس، وثق النف
إلــى التطــرف فــي مواجهــة الظلــم، بــل يســلك مســلك العــدل، 

ــوم. ــق مظل ــع ح ــاً أن الله لا يضي موقن

ــة  ــات الفكري ــن الانحراف ــل م ــن العق ــم يتحص ــذا الفه وبه
ــق  ــان، ويتحق ــأس أو الطغي ــى الي ــا إل ــع أصحابه ــد تدف ــي ق الت
ــة. ــدل والحكم ــن الع ــوازن بي ــى الت ــم عل ــري القائ ــن الفك الأم

ــيخ  ــي ترس ــا ف ــم وأثره ــة والعل ــال الرقاب ــوذج كم 4- نم
ــري:   ــن الفك الأم

ومــن الجوانــب التــي ركــز عليهــا النبــي  تعليــم أصحابــه 
كمــال علــم الله ورقابتــه التــي تحيــط بــكل شــيء، ليغــرس فــي 
قلوبهــم الشــعور بالمراقبــة الذاتيــة لله عــز وجــل فعــن ابــن 
عبــاس رضــي الله عنهمــا فــي وصيــة النبــي : )يــا غلام إنــي 
أعلمــك كلمــات: احفــظ الله يحفظــك، احفــظ الله تجــده تجاهــك((2) 
تؤســس هــذه الوصيــة النبويــة لمعنــى كمــال رقابــة الله وعلمــه 
ــى،  ــر وأخف ــم الس ــه يعل ــل جلال ــو ج ــيء، فه ــكل ش ــط ب المحي
ويــرى مــا فــي القلــوب ومــا تكنــه الصــدور، وعندمــا يستشــعر 
المؤمــن هــذه الرقابــة الإلهيــة، يتحقــق لــه الأمــن الفكــري مــن 
ــه  ــه مــن الانحــراف، وتدفع ــي تحمي ــة الت ــة الذاتي خلال المراقب
إلــى الاســتقامة علــى منهــج الله فــي الســر والعلــن. فالمســلم الذي 
يــدرك أن الله مطلــع علــى أفعالــه وأقوالــه يصبــح أكثــر التزامــاً 
بالحــق، وأكثــر حرصــاً علــى تجنــب المعاصــي والزلــل، ممــا 
يؤســس لاســتقامة فكريــة وســلوكية تعــزز الأمــن والاســتقرار.

تعالــى  الله  صفــات  كمــال  معرفــة  أن  يتبيــن  وهكــذا 
ــن  ــق الأم ــوي يحق ــج النب ــى المنه ــوس عل ــي النف ــيخها ف وترس
الفكــري الشــامل، ويحمــي العقــل مــن الانحــراف، ويبنــي 
ــره،  ــة بذك ــا، مطمئن ــة بربه ــة، واثق ــلمة متوازن ــخصية مس ش
ِ ييهْــدِ قيلْبيــهُ﴾ ]التغابــن: 11[. ــن يؤُْمِــن بـِـاللهع مي كمــا قــال تعالــى: ﴿وي

(1)  رواه البخاري في صحيحه )6/ 74، ح4686). 
(2)  رواه الترمذي في سننه )4/ 667، ح2516( وصححه الألباني في السراج المنير في ترتيب أحاديث صحيح الجامع الصغير )2/ 1125، ح7103(. 

 المبحــث الثالــث: الآثــار والوســائل المتعلقــة بتحقيــق 
الأمــن الفكــري مــن خلال الإيمــان بالكمــال الإلهــي، وفيــه 

ــب:   ــة مطال ثلاث

فــي  أساســية  ركيــزة  الإلهــي  بالكمــال  الإيمــان  يمثــل 
ــه  ــى بصفات ــة الله تعال ــث إن معرف ــن الفكــري، حي ــق الأم تحقي
ــه  ــر وحمايت ــن الفك ــي تحصي ــراً ف ــراً مباش ــر تأثي ــة تؤث الكامل
مــن الانحــراف. وتتجلــى أهميــة هــذا المبحــث فــي بيــان الآثــار 
العميقــة للإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحقيــق الأمــن الفكــري، 
والوســائل العمليــة لتفعيــل هــذه الآثــار فــي واقــع الحيــاة، ويتبين 

ــب: ــي ثلاث مطال ــك ف ذل

المطلــب الأول: آثــار الإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحصين 
الفكــر مــن الانحراف:

تتجلــى آثــار الإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحصيــن الفكــر 
مــن الانحــراف مــن خلال جوانــب متعــددة:

أولاً: تحقيق التوحيد الخالص: 

إن معرفــة الكمــال الإلهــي تؤســس لتوحيــد خالــص ينقــي القلب 
مــن شــوائب الشــرك ويحــرر العقــل مــن أغلال التعطيــل. فالإيمــان 
ــاً بالكامــل ســبحانه،  ــب متعلق ــى يجعــل القل ــات الله تعال بكمــال صف
ــهٌ  هكُُــمْ إلِيٰ إلِيٰ معرضــاً عــن كل ناقــص مــن المخلوقيــن. قــال تعالــى: ﴿وي

حِيــمُ﴾ ]البقــرة: 163[. ــنُ الرع حْميٰ ــهي إلِاع هـُـوي الرع احِــدٌۖ  لاع إلِيٰ وي

ــى  ــم يجــد أن الله تعال ــرآن الكري ــات الق ــي آي ومــن تأمــل ف
يربــط دائمــاً بيــن معرفــة كمالــه وتحقيــق عبوديتــه، فكلمــا ازداد 
العبــد معرفــة بكمــال خالقــه ازداد إقبــالاً عليــه وإعراضــاً عمــا 
ــتيغْفرِْ  اسْ ُ وي ــهي إلِاع اللهع ــهُ لاي إلِيٰ ــمْ أينع ــى: ﴿فياعْلي ــال تعال ــا ق ــواه كم س
ــنْ  ي مِ ــى اللهع ــا ييخْشي ــبحانه: ﴿إنِعمي ــال س ــد: 19[، وق ﴾ ]محم ــكي نبِ لذِي
ــاءُ﴾ ]فاطــر: 28[ فجمعــت الآيتــان بيــن العلــم  ـادِهِ الْعُليمي عِبيـ
بــالله وكمالــه وبيــن تحقيــق العبوديــة لــه بالتوحيــد والاســتغفار 
والخشــية، وهــذا يــدل علــى أن المعرفــة الحقيقيــة بــالله وأســمائه 
وكلمــا  راســخاً،  وإيمانــاً  عبوديــة صادقــة  تثمــر  وصفاتــه 
ــي  ــان ف ــوي الإيم ــة وق ــت العبودي ــة تعمق ــذه المعرف ازدادت ه
القلــب، فــكان ذلــك ســبباً فــي تحصيــن الفكــر وحمايــة العقيــدة.

وتتجلــى قــوة هــذا التوحيــد فــي حمايــة الفكــر مــن التشــتت 
ــى  ــت إل ــم يلتف ــدرة الله ل ــال ق ــرف كم ــن ع ــراب، فم والاضط
قــدرة المخلوقيــن، ومــن أيقــن بكمــال علمــه لــم يضطــرب مــن 
جهــل الجاهليــن، ومــن آمــن بكمــال رحمتــه لــم يتعلــق برحمــة 
لييْــهِ  ُ ۖ عي سْــبيِي اللهع المربوبيــن كمــا علــم الله نبيــه أن يقــول: ﴿قـُـلْ حي

﴾ ]الزمــر: 38[. ــوني كِلُ لُ الْمُتيوي كع ــوي ييتي

ثانياً: تحقيق الطمأنينة النفسية: 

ــرة  ــية كبي ــة نفس ــس لطمأنين ــي يؤس ــال الإله ــان بالكم الإيم
تحمــي الفكــر مــن القلــق والاضطــراب، فالمؤمــن الموقــن بكمــال 
ــق فــي علمــه  ــه الكمــال المطل ــد مــن ل ــه بي ــه يــرى الكــون كل رب
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وقدرتــه وحكمتــه ورحمتــه وهــذا مصــداق لقولــه تعالــى: ﴿أيلاي ليــهُ 
﴾ ]الأعــراف: 54[. ــني اليمِي بث الْعي ُ ري كي اللهع ــاري ــرُ ۗ تيبي الْأيمْ ــقُ وي لْ الْخي

وهــذه الطمأنينــة تنعكــس علــى الفكــر فتجعلــه مســتقراً 
متزنــاً، فكيــف يضطــرب مــن يؤمــن أن كل مــا يجــري فــي 
ــن أن كل  ــن يوق ــق م ــف يقل ــم؟ وكي ــم العلي ــر الحكي ــون بتدبي الك
كعلْ  ــوي مْــتي فيتي زي ا عي ــإذِي شــيء بيــد الرحمــن الرحيــم؟ قــال تعالــى: ﴿في
﴾ ]آل عمــران: 159[ وهــذه  كِليِــني ي يحُِــبث الْمُتيوي ِ ۚ إنِع اللهع ـى اللهع ليـ عي
الطمأنينــة لا تقتصــر علــى الجانــب النفســي فحســب، بــل تؤســس 
لمنهجيــة فكريــة متزنــة فــي النظــر إلــى الأحــداث والمتغيــرات، 
ــا  ــون إنم ــي الك ــا يجــري ف ــدرك أن كل م ــال الله ي ــن بكم فالمؤم
ــا  ــن يصُِيبيني ــلْ لع ــى: ﴿قُ ــال تعال ــم كمــا ق ــز الحكي ــر العزي هــو بتقدي
 ﴾ لِ الْمُؤْمِنُــوني كع ِ فيلْييتيــوي ليــى اللهع عي ــا ۚ وي ني وْلاي ُ لينيــا هُــوي مي تيــبي اللهع ــا كي إلِاع مي
]التوبــة: 51[. فــكل شــيء تحــت حكمــه جــل وعلا وتصرفــه ممــا 

ــى الحــق. ــان النفــس وثباتهــا عل ــر فــي اطمئن ــر الكبي ــه الأث ل

ثالثاً: تعزيز المراقبة الإلهية: 

يؤســس الإيمــان بالكمــال الإلهــي لمراقبــة ذاتيــة دقيقــة 
تحكــم حركــة الفكــر وتضبــط مســاراته، فالإيمــان بكمــال علــم 
ــه،  ــل أفعال ــره قب ــب خواط ــن يراق ــل المؤم ــه يجع الله وإحاطت
ويحاســب نفســه قبــل محاســبة غيــره. ومــن أعظــم ثمــرات هــذا 
الإيمــان أنــه يوصــل العبــد إلــى أعلــى مراتــب العبوديــة وهــي 
ــان  ــه: )الإحس ــي  بقول ــرها النب ــي فس ــان، الت ــة الإحس مرتب
ــراك((1)  ــه ي ــراه فإن ــن ت ــم تك ــإن ل ــراه، ف ــك ت ــد الله كأن أن تعب
فهــذا الحديــث العظيــم يؤصــل لقاعــدة مهمــة فــي بــاب الإيمــان 
بالكمــال الإلهــي، وهــي أن اســتحضار كمــال علــم الله وإحاطتــه 
يثمــر مراقبــة دائمــة فــي القلــب، تنعكــس علــى سلامــة الفكــر 
واســتقامة الســلوك. وقــد أشــار إلــى هــذا المعنــى قولــه تعالــى: 
ــنُ  نيحْ ــهُ ۖ وي ــهِ نيفْسُ ــوِسُ بِ سْ ــا توُي ــمُ مي نيعْلي ــاني وي نسي ــا الْإِ ليقْني ــدْ خي ليقي ﴿وي
ــة  ــن الآي ــدِ﴾ ]ق: 16[. فالجمــع بي رِي ــلِ الْوي بْ ــنْ حي ــهِ مِ بُ إلِييْ ــري أيقْ
ــط ارتباطــاً  ــة الإحســان مرتب ــق مرتب ــد أن تحقي ــث يؤك والحدي
وثيقــاً بالإيمــان بكمــال علــم الله وإحاطتــه، ممــا يجعــل العبــد فــي 
حالــة مراقبــة مســتمرة لأفــكاره وتصوراتــه، فيكــون ذلــك ســبباً 

فــي تحصيــن فكــره وحمايــة عقيدتــه.

مــن  الفكــر  حمايــة  فــي  المراقبــة  هــذه  قــوة  وتتجلــى 
ــم  الانحــراف قبــل وقوعــه. فحيــن يستشــعر المؤمــن كمــال عل
ىٰ﴾ ]العلــق:  ي ييــري الله بــه كمــا فــي قولــه تعالــى: ﴿أيليــمْ ييعْليــم بـِـأينع اللهع
14[.، وكمــال قدرتــه عليــه، وكمــال حكمتــه فــي تشــريعه 
ــام:  ــرُ﴾ ]الأنع بيِ ــمُ الْخي كِي ــوي الْحي هُ ــادِهِ ۚ وي ــوْقي عِبي ــرُ في ــوي الْقياهِ هُ ﴿وي
18[، فــإن ذلــك يكــون مــن أعظــم الحواجــز الرادعــة للعبــد قبــل 

ــدي.  ــري أو عق ــراف فك ــى أي انح ــدم عل أن يق

رابعاً: بناء المنهجية العلمية في التفكير: 

يرتكــز الإيمــان بالكمــال الإلهــي لمنهجيــة علميــة رصينــة 
حــدود  يــدرك  بكمــال الله  فالمؤمــن  والنظــر،  التفكيــر  فــي 
العقــل البشــري أمــام الكمــال الإلهــي، فلا يتجــاوز فــي البحــث 

(1)  أخرجه البخاري في صحيحه )1/ 19، ح50(. 

ــا أوُتيِتـُـم مِــني  مي والنظــر حــدوده التــي شــرعت لــه قــال تعالــى: ﴿وي
ــيلًا﴾ ]الإســراء: 85[ وهــذا الإدراك يحمــي الفكــر  ــمِ إلِاع قيلِ الْعِلْ
ــن  ــه م ــا يحمي ــل، كم ــي اســتخدام العق ــو ف ــن التطــرف والغل م
ــال  ــن إعم ــد بي ــع العب ــه، فيجم ــي إعمال ــط ف ــر والتفري التقصي
العقــل فــي مجالــه المشــروع، والتســليم للوحــي فيمــا ليــس 
للعقــل مجــال فيــه وهــذه هــي صفــة عبــاد الرحمــن التــي أثنــى 
ا  ــةٍ إذِي لاي مُؤْمِني ــنٍ وي اني لمُِؤْمِ ــا كي مي الله عليهــم فيهــا قــال تعالــى: ﴿وي
ــمْ﴾  ــنْ أيمْرِهِ ةُ مِ ــري ــمُ الْخِيي ــرًا أين ييكُــوني ليهُ سُــولهُُ أيمْ ري ُ وي ــى اللهع قيضي

]الأحــزاب: 36[.

خامساً: تحقيق التوازن في الحكم على الأمور: 

ــم  ــي الحك ــاً ف ــاً دقيق ــي توازن ــال الإله ــان بالكم ــر الإيم يثم
ــه  ــى الأمــور والأحــداث. فالمؤمــن بكمــال حكمــة الله وعدل عل
ــة  ــق حكم ــو وف ــا ه ــون إنم ــي الك ــري ف ــا يج ــدرك أن كل م ي
قِــبي  ُ ييحْكُــمُ لاي مُعي اللهع بالغــة مــن لــدن حكيــم عليــم قــال تعالــى: ﴿وي
ــابِ﴾ ]الرعــد: 41[ وهــذا التــوازن  ــرِيعُ الْحِسي ــوي سي هُ ــهِ ۚ وي لحُِكْمِ
يحمــي الفكــر مــن التطــرف فــي إصــدار الأحــكام أو التســرع 
ــم  ــي الحك ــى ف ــال الله يتأن ــن بكم ــف. فالمؤم ــاذ المواق ــي اتخ ف
ــى  ــد تخف ــة ق ــدرك أن وراء كل حــدث حكم ــور، وي ــى الأم عل
ــهِ  ُ فيِ ــلي اللهع ييجْعي ــيْئاً وي ــوا شي هُ ــىٰ أين تيكْري سي عليــه. قــال تعالــى: ﴿فيعي
ثيِــرًا﴾ ]النســاء: 19[. وهــذا المعنــى يتجلــى أيضــاً فــي  يْــرًا كي خي
بيِــرُ﴾  كِيــمُ الْخي هـُـوي الْحي هـُـوي الْقياهِــرُ فيــوْقي عِبيــادِهِۚ  وي قولــه تعالــى: ﴿وي
ــه  ــرن بكمــال حكمت ]الأنعــام: 18[، فكمــال قهــره ســبحانه مقت
وخبرتــه، ممــا يجعــل العبــد مطمئنــاً لمــا يجــري فــي الكــون مــن 

ــط فكــره. ــرات، فتســتقر نفســه وينضب أحــداث ومتغي

سادساً: تأصيل الثقة بالمنهج الرباني: 

يغــرس الإيمــان بالكمــال الإلهــي لثقــة عميقــة بالمنهــج 
علــم  بكمــال  فالمؤمــن  الحيــاة،  مجــالات  كل  فــي  الربانــي 
الله وحكمتــه يوقــن أن المنهــج الــذي شــرعه الله لعبــاده هــو 
هـُـوي  ليــقي وي ــنْ خي الأكمــل والأصلــح لهــم. قــال تعالــى: ﴿أيلاي ييعْليــمُ مي
ــي  ــة ف ــار هــذه الثق ــى آث ــك: 14[ وتتجل ــرُ﴾ ]المل بيِ ــفُ الْخي اللعطِي
ــة،  ــة المختلف ــن المناهــج الوضعي ــردد بي ــن الت ــر م ــة الفك حماي
أو الانبهــار بالنظريــات البشــرية الحادثــة، فالمؤمــن بكمــال 
الله يــدرك أن منهجــه ســبحانه هــو المنهــج الوحيــد الكامــل 
ــةِ  اهِليِع ــمي الْجي ــى: ﴿أيفيحُكْ ــال تعال ــكان. ق ــان وم ــكل زم ــح ل الصال
ــدة:  ﴾ ]المائ ــوني ــوْمٍ يوُقنُِ ــا لقِي ِ حُكْمً ــني اللهع ــنُ مِ ــنْ أيحْسي مي ــوني ۚ وي ييبْغُ
بيِــرُ﴾  الْخي كِيــمُ  الْحي هـُـوي  وي  ۚ ـادِهِ  عِبيـ ـوْقي  فيـ الْقياهِــرُ  هـُـوي  ﴿وي  .]50
]الأنعــام: 18[. فاجتمــاع القهــر مــع الحكمــة والخبــرة فــي 
ــم  ــى العل ــة عل ــة يؤكــد أن أحــكام الله وتشــريعاته مبني هــذه الآي
الكامــل والحكمــة البالغــة، وهــذا يزيــد المؤمــن ثقــة بهــذا 
المنهــج الربانــي ويجعلــه مطمئنــاً إلــى صحــة أحكامــه وكمــال 
ــت  ــا تزين ــة مهم ــج الوضعي ــى المناه ــت إل ــريعاته، فلا يلتف تش
بزخــرف القــول، ولا تســتهويه النظريــات البشــرية مهمــا بلغــت 
مــن التطــور والتقــدم، لأنــه يــدرك أن الكمــال كل الكمــال فــي 

ــبحانه. ــق س ــال المطل ــه الكم ــن ل ــج م منه
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سابعاً: تأصيل منهج الوسطية والاعتدال: 

مــن مقتضيــات الإيمــان بكمــال أســماء الله وصفاتــه تحقيــق 
ــلوك،  ــر والس ــدة والفك ــي العقي ــدال ف ــطية والاعت ــج الوس منه
فــإن المؤمــن بكمــال صفــات الله تعالــى يــدرك التــوازن الدقيــق 
ــال  ــن كم ــق م ــوازن منبث ــذا الت ــه، وأن ه ــرعه وأحكام ــي ش ف
ــطاً  سي ــةً وي ــمْ أمُع لْنياكُ عي ــكي جي لِ ذيٰ كي ــى: ﴿وي ــال تعال ــبحانه. ق ــه س حكمت
ــار  ــر آث ــرة: 143[ وتظه ــاسِ﴾ ]البق ــى النع لي اءي عي ــهيدي ــوا شُ لتِيكُونُ
هــذه الوســطية فــي حمايــة العقيــدة والفكــر مــن الانحــراف 
إلــى طرفــي الإفــراط والتفريــط، فمــن آمــن بكمــال الله فــي 
ــال  ــف لكم ــن مخال ــي الدي ــو ف ــم أن الغل ــه، عل ــمائه وصفات أس
ــال  ــض لكم ــاء مناق ــط والجف ــا أن التفري ــه، كم ــرعه وحكمت ش
ــه:  ــو فــي قول ــه ســبحانه، وقــد حــذر النبــي  مــن الغل عبوديت
ــو  ــك مــن كان قبلكــم الغل ــا أهل ــن، فإنم ــي الدي ــو ف )إياكــم والغل

ــن((1). ــي الدي ف

ومــن كمــال الإيمــان بأســماء الله وصفاتــه أن يتعامــل 
المؤمــن مــع النصــوص الشــرعية بفهم شــمولي متــوازن، يجمع 
بيــن تعظيــم الله تعالــى وكمــال شــرعه، وبيــن يســر هــذا الديــن 
وســماحته، فلا يجنــح إلــى التشــدد المذمــوم بدعــوى التعظيــم، 
ولا إلــى التســاهل المفــرط بدعــوى التيســير، بــل يســلك مســلك 
الوســط الــذي هــو ســمة هــذه الأمــة ومنهجهــا الــذي رســمه لهــم 

.  نبــي الهــدى

وهــذا التــوازن والاعتــدال فــي فهــم النصــوص وتطبيقهــا 
هــو مــن أعظــم ثمــرات الإيمــان بكمــال أســماء الله وصفاتــه، إذ 
يــدرك المؤمــن أن الله تعالــى الــذي شــرع الأحــكام هــو الحكيــم 
العليــم الــذي يضــع كل شــيء فــي موضعــه اللائــق بــه، فلا غلــو 

ولا جفــاء، ولا إفــراط ولا تفريــط.

ثامناً: بناء المناعة الفكرية للمجتمع: 

إن مــن آثــار الإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي المجتمــع المســلم 
ــة  ــات العقدي ــة ضــد الشــبهات والانحراف ــق المناعــة الذاتي تحقي
والفكريــة، ذلــك أن الإيمــان بكمــال أســماء الله وصفاتــه يقتضــي 
تحقيــق التقــوى التــي جعلهــا الله ســبباً للفرقــان، كمــا قــال تعالى: 
ــل لعكُــمْ فرُْقيانـًـا﴾ ]الأنفــال:  ي ييجْعي نـُـوا إنِ تيتعقـُـوا اللهع ﴿ييــا أييثهيــا العذِيــني آمي
ــز  ــى التميي ــدرة المجتمــع عل 29[ وتظهــر هــذه المناعــة فــي ق
ــد  ــدة الصحيحــة. وق ــى العقي ــات عل بيــن الحــق والباطــل، والثب
ــدي  عي ــه: ﴿وي ــي قول ــن والاســتخلاف ف ــن بالتمكي وعــد الله المؤمني
ــي  ــتيخْلفِينعهمُْ فِ ــاتِ ليييسْ الحِي ــوا الصع مِلُ عي ــمْ وي ــوا مِنكُ نُ ــني آمي ُ العذِي اللهع
الْأيرْضِ﴾ ]النــور: 55[ وهــذا الوعــد الربانــي يؤكــد أن المجتمــع 
المحقــق لتوحيــد الله فــي أســمائه وصفاتــه يمتلــك أســباب القــوة 
والتمكيــن، ويســتطيع مواجهــة الشــبهات والانحرافــات العقديــة 
بثبــات، لأن إيمانــه بكمــال الله يورثــه بصيــرة فــي تمييــز الحــق 

مــن الباطــل، وقــدرة علــى كشــف الشــبهات ودحضهــا.

فتحقيــق التوحيــد ومــا يقتضيــه مــن الإيمــان بكمــال الله فــي 
ــه  ــخ، لا تزعزع ــدي راس ــج عق ــه يؤســس لمنه ــمائه وصفات أس

(1)   رواه ابن ماجه في سننه )2/ 1008، ح3029( وصححه الألباني في سلسلة الأحاديث الصحيحة وشيء من فقهها وفوائدها )5/ 177، ح2144(. 

ــوس  ــي النف ــن تســتقر ف ــه الأهــواء. وحي ــر في الشــبهات ولا تؤث
حقائــق التوحيــد، ومــا تقتضيــه مــن كمال العلــم والقــدرة والحكمة 
ــن  ــق الأم ــد، ويتحق ــتقيم العقائ ــوب وتس ــن القل ــى، تطمئ لله تعال
ــمع  ُ ثُ ــا اللهع بثني ــوا ري ــني قيالُ ــى: ﴿إنِع العذِي ــال تعال الفكــري للأمــة كمــا ق
﴾ ]الأحقــاف: 13[. نـُـوني لاي هـُـمْ ييحْزي لييْهِــمْ وي ــوْفٌ عي اسْــتيقيامُوا فيلاي خي

المطلــب الثانــي: الوســائل العمليــة لتعزيــز الأمــن الفكــري 
مــن خلال فهــم الكمــال الإلهــي: 

ــة الكمــال الإلهــي وترســيخه فــي النفــوس مــن  ــد معرف تعُ
أعظــم الوســائل لتحقيــق الأمــن الفكــري وتحصيــن العقــل مــن 
ــذا  ــدة له ــرعية مؤك ــوص الش ــاءت النص ــد ج ــراف، وق الانح
 ﴾ُ ــهي إلِاع اللهع ــمْ أينعــهُ لاي إلِيٰ المعنــى ومؤصلــة لــه، قــال تعالــى: ﴿فياعْلي
ــا  ــة وتفصيله ــان هــذه الوســائل العملي ــن بي ــد: 19[ ويمك ]محم

ــي: ــى النحــو التال عل

أولاً: تحقيق العبودية لله بكماله: 
إن معرفــة كمــال الله فــي أســمائه وصفاتــه تقــود حتمــاً إلــى 
ــق  ــة العظمــى مــن خل ــه، وهــي الغاي ــة ل ــة الكامل ــق العبودي تحقي
نــسي إلِاع ليِيعْبُــدُونِ﴾  الْإِ ليقْــتُ الْجِــنع وي ــا خي مي الإنســان. قــال تعالــى: ﴿وي
]الذاريــات: 56[  وتتجلــى هــذه العبوديــة فــي ربــط القلــب بــالله 
الكامــل فــي صفاتــه، وتجريــد العبــادة لــه وحــده دون ســواه، 
وتحقيــق الــذل والخضــوع لكمالــه ســبحانه، مــع استشــعار عظمته 
فــي كل الأعمــال والأحــوال. وبهــذا يصبــح العبــد موصــولاً بربــه 
فــي كل شــؤونه، متحققــاً بعبوديتــه فــي جميــع أحوالــه، مستشــعراً 
لكمــال ربــه فــي كل تصرفاتــه، فيثمــر ذلــك اســتقامة في الســلوك، 

وسلامــة فــي الفكــر، وطمأنينــة فــي القلــب.

ثانياً: تعظيم الله في النفوس: 
ــن  ــائل تحصي ــم وس ــن أه ــوس م ــي النف ــم الله ف ــد تعظي يعُ
 ِ ائرِي اللهع ــعي ظِــمْ شي ــن يعُي مي لـِـكي وي الفكــر وحمايتــه، كمــا قــال تعالــى: ﴿ذيٰ
ى الْقلُـُـوبِ﴾ ]الحــج: 32[  ويتحقــق هــذا التعظيــم  فيإنِعهيــا مِــن تيقْــوي
ــمائه  ــة أس ــرعية، ومعرف ــة والش ــه الكوني ــر آيات ــن خلال تدب م
وصفاتــه العُلــى، وربــط الأحــداث بقدرتــه وحكمتــه، واستشــعار 
رقابتــه الدائمــة علــى العبــاد، وحيــن يتغلغــل هــذا التعظيــم فــي 
النفــس، فإنــه يثمــر خشــية صادقــة وتقــوى راســخة فــي القلــب، 
ويمنــع مــن الوقــوع فــي الانحرافــات الفكريــة التــي تنافــي 
كمــال الله وجلالــه، ويحصــن العقــل مــن الشــبهات التــي تقــدح 

فــي عظمــة الله وكمالــه.

ثالثاً: تنقية العقيدة من الشوائب: 
ــال الإلهــي،  ــا يضــادع الكم ــدة مم ــص العقي ــد مــن تخلي لا ب
ــد الله  ــرت أن أعب ــي أم ــلْ إن ــه: ﴿ قُ ــن نبي ــى ع ــال تعال ــا ق كم
مخلصــا لــه الديــن﴾ ]الزمــر: 11[ ويتطلــب ذلــك محاربــة البــدع 
ــة  ــم المغلوط ــح المفاهي ــا، وتصحي ــتى صوره ــات بش والخراف
ــي  ــل ف ــبيه والتمثي ــورة التش ــان خط ــة، وبي ــذات الإلهي ــن ال ع
ــد الخالــص فــي النفــوس،  حــق الله تعالــى، مــع ترســيخ التوحي
وهــذه التنقيــة ضروريــة لسلامــة الفكــر واســتقامة المنهــج، 
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إذ إن العقيــدة الصافيــة مــن الشــوائب هــي الأســاس المتيــن 
لبنــاء الفكــر الســليم، والتصــور الصحيــح عــن الله وكمالــه جــل 

ــة. ــة والفكري ــات العقدي ــن الانحراف ــي م ــذي يحم ــه، وال جلال

رابعاً: ربط القلوب بالله الكامل: 

ــه ســبحانه  ــة كمال ــالله مــن خلال معرف ــة ب ــة الصل إن تقوي
أمــر ضــروري لتحقيــق الأمــن الفكــري، قــال تعالــى: ﴿أيلاي بذِِكْــرِ 
ئِــنث الْقلُُــوبُ﴾ ]الرعــد: 28[ ويتحقــق ذلــك عبــر تعميــق  ِ تيطْمي اللهع
الإيمــان بصفاتــه ســبحانه، واستشــعار معيتــه وقربه مــن عباده، 
وتحقيــق التــوكل عليــه فــي كل الأمــور، وتفويــض الأمــور 
إليــه ســبحانه وتعالــى فــي كل صغيــرة وكبيــرة، وكلمــا قويــت 
ــره  ــة وســكينة، وتحصــن فك ــد طمأنين ــة، ازداد العب ــذه الصل ه
ــالله دائمــا والمستشــعر  ــب المتصــل ب مــن الانحــراف، لأن القل
لكمالــه لا يقبــل مــا يناقــض هــذا الكمــال مــن الأفــكار المنحرفــة 

والتصــورات الباطلــة.

خامساً: تفعيل مقتضيات الإيمان: 

ــات الله،  ــال صف ــان بكم ــل بمقتضــى الإيم ــن العم ــد م لا ب
ــتْ  جِلي ُ وي ــري اللهع ا ذُكِ ــني إذِي ــوني العذِي ــا الْمُؤْمِنُ ــى: ﴿إنِعمي ــال تعال ــا ق كم
قلُوُبهُُــمْ﴾ ]الأنفــال: 2[ ويشــمل ذلــك ترجمــة المعرفــة النظريــة 
استشــعار  علــى  قلبــه  العبــد  يــروض  عملــي  ســلوك  إلــى 
عظمــة الله جــل وعلا، وربــط العمــل بالإيمــان الصحيــح، 
وتحقيــق المراقبــة الذاتيــة المســتمرة، وتطبيــق معانــي الأســماء 

ــاة. ــع الحي ــي واق ــات ف والصف

فالإيمــان الحقيقــي لا يقتصــر علــى المعرفــة النظريــة فقط، 
ــذا  ــات، وه ــلوك والتصرف ــي الس ــره ف ــر أث ــد أن يظه ــل لا ب ب
ــائل  ــوى وس ــن أق ــد م ــان يع ــات الإيم ــي لمقتضي ــل العمل التفعي

ــه مــن الانحــراف. ــن الفكــر وحمايت تحصي

وتتكامــل هــذه الوســائل جميعهــا فــي تحقيــق الأمــن الفكري 
ــي  ــه ف ــي وتعظيم ــال الإله ــم الكم ــى فه ــي عل ــود، المبن المنش
ــت  ــب، وتحقق ــي القل ــي ف ــذه المعان ــا رســخت ه ــوس، فكلم النف
فــي الســلوك، كان ذلــك ســبباً فــي حمايــة الفكــر مــن الانحــراف، 
وتحصيــن العقــل مــن الشــبهات، وتحقيــق الأمــن الفكــري 
بمفهومــه الشــامل مصداقــا لقــول رب العــزة والــجلال قــال 
ــتيقيِمٍ﴾  سْ اطٍ مث ــىٰ صِــري ــدِيي إلِي ــدْ هُ ِ فيقي ــاللهع ــن ييعْتيصِــم بِ مي تعالــى: ﴿وي

]آل عمــران: 101[.

المطلــب الثالــث: معوقــات تحقيــق الأمــن الفكــري وســبل 
علاجهــا مــن منظــور الإيمــان بالكمــال الإلهــي:

فــي  بكمــال الله  التوحيــد والإيمــان  إن مــن مقتضيــات 
أســمائه وصفاتــه معرفــة مــا يعُيــق تحقيــق الأمــن الفكــري فــي 
ــوء  ــي ض ــات ف ــذه المعوق ــة علاج ه ــلم، وكيفي ــع المس المجتم
ــدرك أن  ــى ي ــإن المؤمــن بكمــال الله تعال ــدة الصحيحــة، ف العقي
ــكل داء دواءً،  ــل ل ــى أن جع ــه ســبحانه وتعال ــال حكمت ــن كم م
ولــكل مشــكلة حلاً، وتتنــوع هــذه المعوقــات إلــى ثلاثــة أصنــاف 

رئيســة:

(1)  رواه البخاري في صحيحه )3/ 171، ح2652(. 
(2)   جامع بيان العلم وفضله )2/ 946( تحقيق: أبي الأشبال الزهيري، الناشر: دار ابن الجوزي، المملكة العربية السعودية الطبعة: الأولى، 1414 هـ - 1994 م. 

أولاً: معوقات الفهم والتصور:  

إن مــن أعظــم معوقــات تحقيــق الأمــن الفكــري الخلــل فــي 
فهــم حقيقــة الكمــال الإلهــي ومــا يجــب لله تعالــى مــن الأســماء 
والصفــات، والعجــب أن كثيــراً مــن النــاس لا يعظمــون الله حــق 
تعظيمــه، ولا يقدرونــه حــق قــدره، فينتــج عــن ذلــك انحــراف 
رُوا  ــا قيــدي مي فــي التصــور وخلــل فــي الفهــم، كمــا قــال تعالــى: ﴿وي
اتُ  اوي ــمي السع ةِ وي تـُـهُ ييــوْمي الْقيِيامي مِيعًــا قيبْضي الْأيرْضُ جي ــقع قيــدْرِهِ وي ي حي اللهع
ــر:  ﴾ ]الزم ــرِكُوني ــا يشُْ مع ــىٰ عي الي تيعي انيهُ وي ــبْحي ــهِ سُ ــاتٌ بيِيمِينِ طْوِيع مي
67[ فهــذه الآيــة العظيمــة تبيــن أن عــدم تقديــر الله حــق قــدره 

هــو ســبب الانحــراف فــي تصــور صفــات الكمــال الإلهــي.

ويتجلــى هــذا الخلــل فــي صــور متعــددة، أخطرهــا التأويــل 
ــن  ــا ع ــك بصرفه ــل وعلا وذل ــال لله ج ــات الكم ــل لصف الباط
ــي  ــي أو الجزئ ــل الكل ــرعي، والتعطي ــل ش ــر دلي ــا بغي ظاهره
ــات  ــن صف ــى م ــتحقه الله تعال ــا يس ــكار م ــك بإن ــات وذل للصف
الكمــال، كمــا هــو حــال الجهميــة والمعطلــة الذيــن عطلــوا 
النصــوص عــن معانيهــا الحقــة، كمــا يظهــر فــي التشــبيه 
والتمثيــل باعتقــاد مماثلــة صفــات الله تعالــى لصفــات المخلوقين 
ــمِيعُ  هـُـوي السع ــيْءٌ وي مِثْلـِـهِ شي وهــذا مناقــض لقولــه تعالــى: ﴿لييْــسي كي
الْبيصِيــرُ﴾ ]الشــورى: 11[ ولا شــك أن هــذا الانحــراف فــي 
فهــم صفــات الكمــال يــؤدي إلــى القصــور فــي إدراك العلاقــة 
بيــن أســماء الله وصفاتــه وآثارهــا فــي حيــاة المؤمــن، فيضعــف 
استشــعار معيــة الله ورقابتــه، وينتــج عنــه ضعــف الــوازع 

ــوس. ــي النف ــي ف الإيمان

ســبل علاجهــا: وقــد دلــت نصــوص الوحييــن علــى أن علاج 
ــى  ــي عل ــدي الســليم المبن ــل العق ــات يكــون بالتأصي هــذه المعوق
الكتــاب والســنة وفهــم الســلف الصالــح كمــا قــال تعالــى: ﴿فياعْليــمْ 
ُ﴾ ]محمــد: 19[، فقــدم ســبحانه العلــم علــى  ــهي إلِاع اللهع ـهُ لاي إلِيٰ أينعـ
ــه  ــى الوج ــه عل ــى بأســمائه وصفات ــة الله تعال ــل، لأن معرف العم
ــذي يحصــن العقــل مــن الانحــراف. الصحيــح تــورث اليقيــن ال

ومــن أعظــم أســس الــعلاج أيضــا الرجــوع إلــى فهــم 
الســلف الصالــح الذيــن قــال فيهــم النبــي : )خيــر النــاس قرنــي 
ثــم الذيــن يلونهــم ثــم الذيــن يلونهــم((1)، فهــم أقــرب النــاس عهــداً 
ــاً، وأســلمهم تصــوراً، وهــذا يســتلزم  بالوحــي، وأصفاهــم فهم
ــا  الــتلازم بيــن العلــم الصحيــح والتزكيــة، كمــا قــال تعالــى: ﴿إنِعمي
ــاءُ﴾ ]فاطــر: 28[ كمــا قــال عنهــم  ــادِهِ الْعُليمي ــنْ عِبي ي مِ ــى اللهع ييخْشي
ــا حالهــم: "مــا جــاء  ــر رحمــه الله واصف ــد الب ــن عب العلامــة اب
عــن النبــي صلــى الله عليــه وســلم مــن نقــل الثقــات وجــاء عــن 
الصحابــة وصــح عنهــم فهــو علــم يــدان بــه، ومــا أحــدث بعدهــم 
ولــم يكــن لــه أصــل فيمــا جــاء عنهــم فبدعــة وضلالــة ومــا جــاء 
فــي أســماء الله أو صفاتــه عنهــم ســلم لــه، ولــم يناظــر فيــه كمــا 
ــا الســلف وســكتوا  ــات[ رواه ــث الصف ــم يناظروا.....]فأحادي ل
عنهــا وهــم كانــوا أعمــق النــاس علمــا وأوســعهم فهمــا وأقلهــم 
تكلفــا ولــم يكــن ســكوتهم عــن عــي فمــن لــم يســعه مــا وســعهم 

فقــد خــاب وخســر"(2). 
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ولا بــد مــع ذلــك مــن ربــط العقيــدة بالواقــع العملــي، فقــد 
وعــد الله تعالــى مــن جمــع بيــن الإيمــان والعمــل الصالــح بالحياة 
ــىٰ  ــرٍ أيوْ أنُثي كي ــن ذي ــا مِ الحًِ ــلي صي مِ ــن عي ــى: ﴿مي ــال تعال ــة، ق الطيب
ــتقامة  ــل: 97[ فاس ــةً﴾ ]النح ــاةً طييبِي يي ــهُ حي ــنٌ فيلينحُْييِينع ــوي مُؤْمِ هُ وي
التصــور عــن الله تعالــى تثمــر اســتقامة فــي الســلوك والعمــل.

ويكتمــل الــعلاج بالتحصيــن المعرفــي والمنهجــي مــن 
ــلْ  ــى: ﴿قُ ــال تعال ــا ق ــرة، كم ــى بصي ــى الله عل خلال الدعــوة إل
ــف: 108[  ةٍ﴾ ]يوس ــري ــىٰ بيصِي لي ِ ۚ عي ــى اللهع ــو إلِي ــبيِليِ أيدْعُ ــذِهِ سي هيٰ
فامــتلاك المنهــج الصحيــح فــي فهــم العقيــدة وتلقيهــا مــن 
مصادرهــا الصحيحــة يؤســس لمنهــج علمــي رصيــن فــي 
التعامــل مــع قضايــا العقيــدة وأصــول الديــن، ويحمــي مــن 

والتصــوري. الفكــري  الانحــراف 

ثانياً: معوقات تتعلق بالتحديات المعاصرة:  

إن مــن أخطــر مــا يواجــه المســلم فــي عصــره مــا يتعلــق 
بتصــوره لكمــال الله تعالــى وجلالــه، فقــد ظهــرت تحديــات 
معاصــرة تســتهدف هــذا الأصــل العظيم مــن أصول الديــن، وقد 
أشــار القــرآن الكريــم إلــى ســعي المبطليــن لطمــس هــذه الحقيقــة 
ــمْ  اهِهِ يفْوي ِ بأِ ــوري اللهع ــوا نُ ــدُوني ليِطُْفئُِ ــى: ﴿يرُِي ــه تعال ــي قول ــا ف كم
﴾ ]الصــف: 8[ فكيــف  افـِـرُوني ــرِهي الْكي ـوْ كي ليـ ُ مُتـِـمث نـُـورِهِ وي اللهع وي
يطمــع هــؤلاء فــي إطفــاء نــور مــن لــه الكمــال المطلــق ســبحانه 
والملــك الأعظــم! وتظهــر هــذه التحديــات فــي المذاهــب الماديــة 
ــث  ــر، حي ــق والتدبي ــي الخل ــى ف ــدرة الله تعال ــال ق ــرة لكم المنك
يزعمــون أن الكــون وُجــد بلا خالــق - تعالــى الله عمــا يقولــون 
ــيْءٍ  يْــرِ شي علــواً كبيــراً - متناســين قولــه تعالــى: ﴿أيمْ خُلقِـُـوا مِــنْ غي
﴾ ]الطــور: 35[ وامتــد هــذا الانحــراف ليشــمل  القِـُـوني أيمْ هـُـمُ الْخي
العلمانيــة والليبراليــة التــي تنكــر كمــال شــرع الله وحكمتــه فــي 

تنظيــم حيــاة البشــر.

وممــا يزيــد الأمــر خطــورة ســهولة انتشــار الشــبهات 
المشــككة فــي كمــال صفــات الله تعالــى عبــر وســائل التواصــل 
الحديثــة، فتجــد مــن يشــكك فــي كمــال علــم الله، أو كمــال 
عُــف فــي  قدرتــه، أو كمــال حكمتــه فــي شــرعه وقــدره، وقــد ضي
ــة  ــي حقيق لِ ــذي يجُي ــدي المعاصــر ال ــوى العق ــك المحت ــل ذل مقاب

ــذه الشــبهات. ــى ه ــرد عل ــي وي ــال الإله الكم

ــات  ــذه التحدي ــوم أن علاج ه ــن المعل ــا: وم ــبل علاجه س
يكــون بالتأصيــل العلمــي لحقيقــة الكمــال الإلهــي فــي النفــوس 
وسُ  لـِـكُ الْقـُـدث ــهي إلِاع هـُـوي الْمي ـذِي لاي إلِيٰ ُ العـ قــال تعالــى: ﴿هـُـوي اللهع
 ِ اني اللهع بِــرُ ۚ سُــبْحي بعــارُ الْمُتيكي زِيــزُ الْجي مُ الْمُؤْمِــنُ الْمُهييْمِــنُ الْعي الــسعلاي
﴾ ]الحشــر: 23[ فكيــف يثبــت باطــل أمــام حــق  ــا يشُْــرِكُوني مع عي

ــه ســبحانه! ــي أســمائه وصفات ــق ف ــال المطل ــه الكم مــن ل

ــاء  ــى العلم ــك الرجــوع إل ــعلاج كذل ــبل ال ــن أعظــم س وم
الربانييــن الذيــن يحملــون لــواء الدعــوة والمعرفــة فيمــا أشُــكل 
ــان  ــق ببي ــة وخاصــة فيمــا يتعل مــن المســائل الشــرعية والعقدي
كمــال الله تعالــى للنــاس، ويــردون شــبهات المشــككين بالحجــة 
ــي  ــالًا نثوحِ ــكي إلِاع رِجي ــلْنيا قيبْلي ــا أيرْسي مي ــى: ﴿وي ــال تعال والبرهــان ق

﴾ ]الأنبيــاء:  إلِييْهِــمْ ۚ فياسْــأيلوُا أيهْــلي الذِكْــرِ إنِ كُنتـُـمْ لاي تيعْليمُــوني
ــى  7[ فإنهــم أهــل الإيمــان الراســخ فــي معرفــة كمــال الله تعال

ــبهات. ــه الش ــذي لا تزعزع وال

وينبغــي أيضــا توظيــف التقنيــات الحديثــة في إظهــار دلائل 
كمــال الله تعالــى فــي الآفــاق والأنفــس، فــإن فــي كل شــيء لــه 
ــنرُِيهِمْ  آيــة تــدل علــى أنــه واحــد جــل وعلا كمــا قــال تعالــى: ﴿سي
 ﴾ ــقث ــهُ الْحي ــمْ أينع ــني ليهُ ــىٰ ييتيبييع تع ــهِمْ حي ــي أينفسُِ فِ ــاقِ وي ــي الْآفي ــا فِ آيياتنِي

]فصلــت: 53[.

التوحيــد  بعقيــدة  الاعتــزاز  غــرس  مــن  لابــد  وكذلــك 
ــي نفــوس المســلمين، وتربيتهــم  ــة للكمــال الإلهــي ف والمتضمن
ــنُ دِينـًـا  ــنْ أيحْسي مي علــى تعظيــم الله حــق تعظيمــه. قــال تعالــى: ﴿وي
هُــوي مُحْسِــنٌ﴾ ]النســاء: 125[ فــإن مــن  ِ وي ــهُ لِلهع جْهي ــنْ أيسْــليمي وي مِمع
ــم فــي قلبــه، واطمأنــت نفســه  ظُ ــه، عي عــرف الله بكمالــه وجلال

ــى الحــق. ــاً عل ــاً وثبات ــره، وازداد يقين بذك

وأيضــا مــن عــرف الله بأســمائه وصفاتــه علــى وجــه 
الكمــال، أثمــر لــه ذلــك خشــية فــي قلبــه، واســتقامة فــي ســلوكه، 
ــا  وســكينة فــي نفســه، وثباتــاً علــى دينــه كمــا قــال تعالــى: ﴿إنِعمي
ــاءُ﴾ ]فاطــر: 28[ فالعلــم بــالله  ـادِهِ الْعُليمي ي مِــنْ عِبيـ ــى اللهع ييخْشي
ــوم وأجلهــا، وهــو الســبيل  وأســمائه وصفاتــه هــو أشــرف العل
إلــى تحقيــق الخشــية الحقيقيــة التــي تثمــر اســتقامة القلــب 

والجــوارح.

ثالثاً: معوقات تتعلق بالتطبيق والممارسة:  

ممــا عظـُـم مــن المعوقــات فــي باب الأمــن الفكــري انفصال 
العلــم عــن العمــل، وقــد حــذر الله تعالــى مــن هــذا المســلك فــي 
﴾ ]الصــف:  لـُـوني ــا لاي تيفْعي ِ أين تيقوُلـُـوا مي قْتًــا عِنــدي اللهع بـُـري مي قولــه: ﴿كي
ــداً  ــه إلا بعُ ــد صاحب ــملاً لا يزي ــورث ع ــذي لا ي ــم ال 3[. فالعل

عــن الله تعالــى.

ــة  ــة التطبيقي ــف المنهجي ــي ضع ــات ف ــذه المعوق ــرز ه وتب
مــن خلال قلــة البرامــج العمليــة التــي تحــول العلــم إلــى واقــع 
ــي  ــلم ف ــه وس ــى الله علي ــي صل ــدي النب ــد كان ه ــوس، وق ملم
تربيــة أصحابــه قائمــاً علــى العمــل والتطبيــق، كمــا قــال تعالــى: 
ــنيةٌ﴾ ]الأحــزاب: 21[،  سي ةٌ حي ِ أسُْــوي سُــولِ اللهع اني ليكُــمْ فِــي ري ﴿لعقيــدْ كي
وممــا زاد الأمــر شــدة ضعــف القــدوات وغيــاب المتابعــة، حتى 
ظهــرت الفجــوة بيــن العلــم والعمــل، فــالله جــل وعلا حــذر مــن 
ــكُمْ﴾  ــوْني أينفسُي تينسي هــذا المســلك بقولــه: ﴿أيتيأمُْــرُوني النعــاسي باِلْبـِـرِ وي
ــام الأول علــى  ــم أثــرا بالمق ــد أن يكــون للعل ]البقــرة: 44[ فلاب
ــي نشــر  ــغ ف ــك أبل ــإن ذل ــاس ف ــه للن ــم يبلغ ــه ث ــه وحامل صاحب

الحــق والدعــوة إليــه.

وقــد امتــد هــذا الخلــل فشــمل القصــور فــي التربيــة العقدية، 
مــن ضعــف المؤسســات التربويــة، وقصــور المناهــج، ونــدرة 
المربيــن المؤهليــن الذيــن يحققــون الــتلازم بيــن العلــم والعمــل 

فــي نفــوس المتعلميــن.
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ــى أن  ــن عل ــوص الوحيي ــت نص ــد دل ــا: وق ــبل علاجه س
علاج هــذه المعوقــات يكــون بالمجاهــدة العمليــة المســتمرة، 
اهيــدُوا فيِنيــا لينيهْدِيينعهـُـمْ سُــبلُينيا﴾ ]العنكبوت:  العذِيــني جي قــال تعالــى: ﴿وي
69[. فالمجاهــدة فــي تطبيــق العلــم ســبب مــن أســباب الهدايــة 

ــق. والتوفي

وممــا ينبغــي العنايــة بــه فــي الــعلاج إعــداد البرامــج 
ــن  ــل المربي ــع تأهي ــع، م ــى واق ــم إل ــم العل ــي تترج ــة الت العملي
الراســخين فــي العلــم والعمــل، قــال تعالــى: ﴿فياسْــأيلوُا أيهْــلي 
﴾ ]النحــل: 43[. فــإن التربيــة الحقــة  الذِكْــرِ إنِ كُنتُــمْ لاي تيعْليمُــوني

ــن. ــاء العاملي ــد العلم ــى ي ــق إلا عل لا تتحق

ــل  ــة وتفعي ــج التربوي ــر المناه ــة بتطوي ــم العناي ــن المه وم
المتابعــة  علــى  الحــرص  مــع  التعليميــة،  المؤسســات  دور 
ىٰ  ــري ــإنِع الذِكْ ــرْ في كِ ذي ــه تعالــى: ﴿وي والتقويــم المســتمر عــملا بقول
﴾ ]الذاريــات: 55[ فــإن التذكيــر الدائــم والمتابعــة  تينفيــعُ الْمُؤْمِنيِــني
المســتمرة مــن أعظــم أســباب الثبــات، لأن العلــم الحقيقــي هــو 
مــا أورث خشــية فــي القلــب وعــملاً فــي الجــوارح، قــال تعالــى: 
ــاءُ﴾ ]فاطــر: 28[. فمتــى  ـادِهِ الْعُليمي ي مِــنْ عِبيـ ــى اللهع ــا ييخْشي ﴿إنِعمي

ــم فــي القلــب أثمــر عــملاً صالحــاً فــي الظاهــر. اســتقر العل

فالتــوازن بيــن العلــم والعمــل مــن أعظــم مقاصــد الشــريعة، 
ــدُ  ــهِ ييصْعي لا ينفــك أحدهمــا عــن الآخــر، كمــا قــال تعالــى: ﴿إلِييْ
ــحُ ييرْفيعُــهُ﴾ ]فاطــر: 10[. فالعمــل  الِ ــلُ الصع مي الْعي ــبُ وي ــمُ الطعيِ لِ الْكي

الصالــح هــو الــذي يرفــع العلــم ويزكيــه.

وبهــذا يتضــح أن معالجــة معوقــات تحقيــق الأمــن الفكــري 
تتطلــب منهجيــة متكاملــة تجمــع بيــن التأصيــل العقــدي الســليم، 
ــتمر،  ــم المس ــة والتقوي ــط، والمتابع ــي المنضب ــق العمل والتطبي

والله أعلــم.

الخاتمة: وتشمل النتائج والتوصيات:  3
الصالحــات، وبعــد هــذه  تتــم  بنعمتــه  الــذي  الحمــد لله 
الدراســة التــي تناولــت موضــوع الإيمــان بالكمــال الإلهــي 
وأثــره فــي تعزيــز الأمــن الفكــري، تبيــن أن العلاقــة وثيقــة بيــن 
سلامــة الاعتقــاد فــي أســماء الله وصفاتــه وبيــن تحقيــق الأمــن 
الفكــري، فكلمــا رســخ الإيمــان بكمــال الله تعالــى فــي النفــوس، 
ــج. ــتقامة المنه ــر واس ــة الفك ــى سلام ــاً عل ــك إيجاب ــس ذل انعك

أولا: أبرز النتائج: 

ــاً للفكــر مــن . 1 ــاً منيع ــل حصن الإيمــان بالكمــال الإلهــي يمث
ــري.  ــدي والفك ــراف العق الانح

هنــاك علاقــة طرديــة بيــن قــوة الإيمــان بصفــات الله تعالــى . 2
ومســتوى الأمــن الفكري. 

فهــم الســلف الصالــح للكمــال الإلهــي يمثــل منهجــاً متكامــلاً . 3
فــي تحقيــق الأمــن الفكــري. 

بشــكل . 4 ترتبــط  الفكــري  للأمــن  المعاصــرة  التحديــات 
الإلهــي.  بالكمــال  الإيمــان  بضعــف  مباشــر 

ــان . 5 ــط الإيم ــي رب ــة ف ــاذج عملي ــة قدمــت نم الســيرة النبوي
ــري.  ــن الفك ــق الأم ــي بتحقي ــال الإله بالكم

ثانياً: أهم التوصيات: 

إنشــاء مراكــز متخصصــة تعُنــى بتعزيــز الأمــن الفكــري . 6
مــن خــلال التأصيــل العقــدي. 

تطويــر برامــج تعليميــة تربــط بيــن العقيــدة الصحيحــة . 7
والأمــن الفكــري. 

كيفيــة . 8 فــي  والمربيــن  للدعــاة  تدريبيــة  دورات  إقامــة 
الفكــر.  تحصيــن  فــي  الإلهــي  بالكمــال  الإيمــان  توظيــف 

تكثيــف الدراســات العلميــة التــي تربــط بيــن أبــواب العقيــدة . 9
وقضايــا الأمــن الفكــري المعاصــرة. 

تفعيــل دور وســائل الإعــلام فــي نشــر الوعــي بأهميــة . 10
الإيمــان بالكمــال الإلهــي فــي تحقيــق الأمــن الفكــري. 

المصادر والمراجع:  4
القرآن العظيم. 
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الملــك فهــد الأمنيــة، عــام 1442هـــ.
الأمــن الفكــري فــي الشــريعة الإسلاميــة، المؤلــف: رامــي فــارس، 

ط. الجامعــة الإسلاميــة بغــزة 1433هـ.
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ــر،  ــح الجامــع الصغي ــب أحاديــث صحي ــي ترتي ــر ف الســراج المني
المؤلــف: محمــد ناصــر الديــن الألبانــي، رتعبــه وعلــق عليــه: عصــام 
ــان،  ــة الري ــع مؤسس ــق - توزي ــر: دار الصدي ــادي، الناش ــى ه موس
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1995م.  -
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المفــردات فــي غريــب القــرآن، المؤلــف: أبــو القاســم الحســين بــن 
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الــداودي، الناشــر: دار القلــم، الــدار الشــامية - دمشــق بيــروت، 
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المنتقــى مــن منهــاج الاعتــدال، المؤلــف: أبــو عبــد الله محمــد بــن 

أحمــد بــن عثمــان الذهبــي.
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ة، والارتفاع  ملخــص البحــث: يحفــل ديــوان "قســم المفقوديــن" للشــاعر محمــد التركــي بمخطعطــات نفســية وذهنيــة توُســم بالتطــور التدريجــيع للشــدع
والانهيــار ممــا يولعــد بنيــات فضائيعــة " شــكل الكتابــة" وصواتيعــة ودلاليعــة تنســجم ورؤيــا الشــاعر للعالــم والمحيــط. وهــذا مــا قادنــا إلــى افتــراض 
ــي  ــرورة الحك ــي صي ــة ف ــل الشــخصيات الفاعل ــة تمثعـ ــل ذهني ــارة عــن مخططــاتٍ ومســاراتٍ لعوام ــوان هــي عب ــي الدي ــد الشــاعر ف أن قصائ

وتحولاتــه المختلفــة. 
ــة عــن  ــر المعزول ــك المســارات غي ــا بتل ــة ترتبــط لســانيعاً ومعرفيعً ــة الاســتهوائية بنــى بلاغي ع عــن هــذه المســاراتِ التوتري ــه، تتفــرع ــاءً علي  وبن
قصديــات الشــاعر، ولذلــك نتبنعــى منهاجيعًــا النظــر فــي المشــروع الســيميائي الأهوائــي لغريمــاس باعتبــاره مشــروعًا متناميًــا تكمــل فيــه نظريــة 
العوامــل نظريــة الأهــواء، ممــا يؤثــر علــى تأويلنــا مــن حيــث النظــر إلــى ســيرورة العامــل، وتطــور حالاتــه الذهنيــة والنفســية، والتــي تؤشــر 

ــا المســتويات الصواتيــة، والدلاليــة، والفضائيــة فــي خطــاب الشــاعر.  ــا ومحليعً عليهــا نصيعً
ومــن ثــم، قمنــا بتفســير المبــادئ والمفاهيــم التــي نســتثمرها فــي إعــادة بنــاء ســيمفونية القصائــد. أي فــي تشــكيل مســارات التوتــر والاســتهواء 
عبــر منهــج اســتنباطي، يعتمــد ســيميائيات الحكــي، وذلــك لتمكيــن القــارئ مــن استكشــاف الأبعــاد النفســية والذهنيــة فــي ســرديات خطــاب شــعري 

ســعودي هــو: ديــوان " قســم المفقوديــن" للشــاعر محمــد التركــي.
الكلمات المفتاحية: سيمفونية – التوتر- الانهيار- أهواء. 
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Symphony of tension and collapse in the passions of poetic discourse A semiotic approach to 
the collection of poems “The Missing Section” by Muhammad Al-Turki 
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Abstract: The collection “The Department of the Missing” is replete with psychological and mental plans characterized 
by gradual development in intensity, rise, and collapse, generating spatial (writing form), phonetic, and semantic structures 
that harmonize with the poet’s vision of the world and his surroundings. This led us to hypothesize that the poet’s poems 
in the collection are plans and trajectories of mental factors representing the active characters in the narrative process 
and its various transformations. This hypothesis resulted in the formation of paths of suggestive tension with rhetorical 
structures that are linguistically and cognitively linked to these paths, which are inseparable from the poet’s intentions. 
Therefore, we methodologically adopt the view of Greimas’s transient semiotic project as a growing project in which the 
theory of Actants complements the theory of passions, influencing our interpretation in terms of considering the agent’s 
process and the development of his mental and psychological states, which are indicated textually and locally by the 
phonetic, semantic, and spatial levels in the poet’s discourse. From here, we clarify the principles and concepts we invest 
in reconstructing the symphony of the poems. That is, in shaping the paths of tension and attraction through a deductive 
approach, based on narrative semiotics, to enable the reader to explore the psychological and mental dimensions in the 
narratives of Saudi poetic discourse; the collection “The Section of the Missing” by Mohammed Al-Turki. 
Therefore, we explained the principles and concepts we utilize in reconstructing the symphony of poems; that is, in 
shaping the paths of tension and attraction through a deductive approach, based on narrative semiotics, to enable the 
reader to explore the psychological and mental dimensions in the narratives of Saudi poetic discourse; the collection “The 
Section of the Missing” by Mohammed Al-Turki..   
Keywords: Symphony – tension – collapse – passions.  

)*( للمراسلة:  
مستورة مسفر العرابي  

أستاذ الأدب والنقد الحديث المشارك بجامعة الطائف - 
المملكة العربية السعودية - الطائف- جامعة الطائف. 

 Mastoura1444@gmail.com :البريد الالكتروني

(*) Corresponding Author:  
Mastoura Mesfer Al-Orabi 
Associate Professor of Modern 
Literature and Criticism at Taif 
University. 
E-mail:   
Mastoura1444@gmail.com   

DOI: 10.12816/0062203 
 



140

152-139 مستورة مسفر العرابي : سيمفونية التوتر والانهيار في أهواء الخطاب الشعري - مقاربة سيميائية في ديوان "قسم المفقودين" لمحمد التركي. 

الدراسات السابقة:   1
"أن تكتــب عــزاءً شــعريعاً يليــق بهــذه الحيــاة"، محمــد • 

https://  ،يعقوب، صحيفة الجزيرة 8 ســيبتمبر، 2023م
cm12./20230908/www.al-jazirah.com/2023

 htm
ســيمياء الأهــواء فــي ديــوان "مــن شــظايا المــاء" لإبراهيــم • 

صعابــي، د، تنويــر بنــت أحمــد علــي هنــدي، مجلــة جامعــة 
يونيــو   ،2 العــدد  مــج10،  الإنســانية،  للعلــوم  جــازان 

2022م.  
ــوان "صحــراء لاتــرى" لخليــف •  ســيمياء الأهــواء فــي دي

غالــب، د. عائشــة الشــمري، مجلــة الآداب للدراســات 
اللغويــة والأدبيــة، جامعــة ذمــار، العــدد 15، 2022م.  

ــس" •  ــدي امــرئ القي ــن ي ــوان" بي ــي دي ســيمياء الأهــواء ف
جامعــة  العربيــة،  الدراســات  مجلــة  صلهبــي،  لحســن 
المنيــا، كليــة دار العلــوم، للباحــث إبراهيــم هجــري، ع44، 

مــج 2، يونيــو، 2021م.  
ســيمياء الأهــواء فــي ديــوان" وتــرُ يناجــي قوســه "، لماهر • 

مهــل الرحيلــي، للباحثــة الريــم مفــوز الفــواز، مجلــة علــوم 
ــي،  ــد الثان ــا، العــدد الخامــس، المجل ــة وآدابه اللغــة العربي

2023م.  
ســيمياء المشــاعر فــي ديــوان "عــذاب الســنين" لحمــد • 

جامعــة  الشــمري،  فرحــان  جــزاع  للباحــث  الحجــي، 
2023م.   ديســمبر  عــدد3،  المجلــد27،  الأزهــر، 

تلــك الدراســات والأبحــاث اطلعنــا عليهــا، فوجدنــا أغلبهــا 
ــة الســيميائية لغريمــاس  ــداد فــي النظري لا يلتــزم بمفهــوم الامت
بيــن نمــوذج العوامــل، ونمــوذج الأهــواء، ففــي دراســة الباحثــة 
ــيمياء  ــال- س ــبيل المث ــى س ــي هندي-عل ــد عل ــت أحم ــر بن تنوي
الأهــواء فــي " مــن شــظايا المــاء" لإبراهيــم صعابــي تــم القفــز 
علــى النمــوذج العاملــي، وكأنــه ليــس جــزءًا مــن النظريــة 
الاســتهوائية، ولذلــك فبحثنــا يقــوم بالتجديــد فــي مســتويين 
الأول: اعتبــار نظريــة الأهــواء الســيميائية هــي امتــداد معرفــي 
"ابســتمولوجي" لنمــوذج العاملــي، وهــذا ماســيترتب عليــه 
دراســة خطــاب الشــاعر دراســة نســقية لا تفصــل بيــن نمــوذج 
العوامــل ونمــوذج الأهــواء. وفــي المســتوى الثانــي أضفنــا 
إلــى هــذه النظريــة الســيميائية وخاصــة فــي الجانــب التطبيقــي 

(1)   " محمــد بــن عبــد الله التركــي" شــاعر ســعودي ولــد فــي الريــاض عــام ١٩٨٣م، وفيهــا نشــأ وأكمــل تعليمــه حتــى تخــرج فــي جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود حــاصلا علــى البكالوريــوس فــي 
اللغــة العربيــة، ليتجــه إلــى الإعلام ويحصــل علــى دبلــوم المذيعيــن مــن جامعــة الملــك ســعود. أصــدر ديوانــه الشــعريع الأول عــام ٢٠١٤م بعنــوان: " بريــد يومــي لعنــوان مفقــود"، وحمــل ديوانــه 
الثانــي اســم: " مانســيته الحمامــة"، وقــد صــدر عــام ٢٠١٥م. وصــف الدكتــور ســامي العــجلان هــذه التجربــة فــي قراءتــه للديوانيــن بأن"الصفحــات الهامســة بيــن يــدي القــارئ تتحــول إلــى 
مشــاهد ســينمائية نابضــة بالحيــاة(. ووصــف الأســتاذ حمــد الرشــيدي قصائــد الديــوان الثانــي بــأن كل واحــدة منهــا "تشــكل مقطوعــة شــعرية متكاملــة، قائمــة علــى الوحــدة العضويــة". فــي عــام 
٢٠١٧م أصــدر فــي تجربــة نثريــة أولــى ديــوان: "الأغانــي التــي بيننــا"، وحظــي بقبــول وانتشــار واســع مــن القــراء، وفــي عــام ٢٠٢٣م جــاء إصــدراه الرابــع بعنوان:"قســم المفقوديــن" الــذي 
وصفــه الشــاعرمحمد إبراهيــم يعقــوب بأنــه "كُتــب بلغــة فاتنــة مطواعــة تتعســع لــكل هــذا القلــق الوجــودي". كمــا وصــف الديــوان بأنــه " احتفــاء بالتفاصيــل اليوميــة وبالنقصــان" مــن خلال الرابــط: 

 https://www.al-jazirah.com/2023/20230908/cm12.htm "أن تكتب عزاءً شعريعاً يليق بهذه الحياة"
حصــل الشــاعر علــى الجائــزة الدوليــة للشــعر العربــي والمعروفــة بجائــزة عــكاظ عــام ٢٠١٧م وذلــك لتجربتــه التــي حملــت آنــذاك ثلاثــة دواويــن كمــا قــدم قصيــدة جديــدة للمنافســة بعنــوان" 

الضيــاع فــي مُعــاد زهيــر"، وقــد وصفــت صحيفــة الوطــن الســعودية فــوزه بأنــه اســتعادة للجائــزة مــن قبِــل شــاعر ســعودي بعــد غيابهــا لســنوات.
وفــي عــام ٢٠٢٤م شــارك فــي "مســابقة المعلقــة ٤٥" بنســختها الأولــى فــي مســار الشــعر الحــر، واســتطاع عبــر تقديــم أربــع قصائــد جديــدة أن يحقــق اللقــب. تمكــن فــي هــذه المســابقة التــي 
عُرضــت علــى قنــاة MBC أن يقــدم قصيــدة قريبــة بتفاصيلهــا مــن النــاس، مــع "تحقيــق المســتوى الفنــي العالــي" حســب وصــف الدكتــور عــارف الســاعدي، و"استكشــاف مجاهــل جديــدة فــي 
قصيــدة النثــر" وفــق تعبيــر الدكتــورة فوزيــة أبــو خالــد. وكانــت القصائــد مســتمدة مــن ســيرته الشــخصية وتجاربــه، وشــكلت امتــدادًا مــن النــص الأول:" رغبــات بتحقيــق الهاويــة" حتــى النــص 

الأخيــر: "رحلــة لاســتيعاب العطــش"، وفــي قصيــدة: "اللحــاق بالمرايــا" بمضمونهــا الــذي لامــس مرضــى الزهايمــر، حقــق تلقيـًـا واســعًا واهتمامًــا مــن شــرائح مختلفــة مــن النــاس.

ــي،  ــيميائي الأهوائ ــوذج الس ــل النم ــدة تكم ــانية جدي ــم لس مفاهي
ــن  ــعري م ــاب الش ــل الخط ــاء تأوي ــة لبن ــا ضروري واعتبرناه
ــص  ــة، وخصائ ــات النووي ــارية، والمقوم ــز الإش ــل المراك قبي
ــي، وكل هــذا  ــي والصراف ــم الصوات ــث التراك ــاع مــن حي الإيق
اعتبرنــاه إضافــة متواضعــة مــن جهــة الباحثــة للدراســات 

ــا.  ــة ذاته ــل وللنظري الســابقة، ب

قســم   " لديــوان  الســابقة  للدراســات  بالنســبة  وأيضًــا 
المفقوديــن" للشــاعر محمــد التركــي، فلــم أجــد غيــر مقــال 
صحفــي بعنــوان: "أن تكتــب عــزاءً شــعريعاً يليــق بهــذه الحياة"، 
صحيفــة الجزيــرة 8 ســيبتمبر 2023م، كتبــه الشــاعر " محمــد 
إبراهيــم يعقــوب"، أشــبه مايكــون بالمراجعــات الســريعة دون 
معرفــة رؤيــة الشــاعر، ورصــد أدائــه الشــعري والفنــي علــى 

ــموليعة. ــة والش ــة والمنهجيع ــمُ بالدق ــو يتسِ نح

تقديم منهجي  2
ــواء،  ــراع الأه ــوع ص ــذه موض ــتنا ه ــي دراس ــاربُ ف نق
وتشــابكها وتوترهــا التصاعــدي والمنخفــض فــي ديــوان " قســم 
ــن  ــا م ــك انطلاقً ــي(1)، وذل ــد الترك ــاعر محم ــن" للش المفقودي
الأســس والمفاهيــم الســيميائية فــي شــقعها الأهوائــي الــذي تطــور 
ــك أن النمــوذج  ــه. ذل ضمــن مدرســة باريــس لغريمــاس ورفاق
العاملــي تطــور فــي تلــك المدرســة، نحــو نمــوذج أهوائــي ينتقــل 
مــن مقاربــة الأعمــال إلــى تفكيــك وتأويــل الأهــواء. ومــن ثــم، 

نحــدعد موضــوع الدراســة وإشــكالياتها وفرضياتهــا كالآتــي: 

إن موضــوع الدراســة هــو تأويــل مســارات توتــر الأهــواء 
فــي انخفاضهــا وارتفاعهــا، وفــي علاقتهــا بالعوامــل الذهنيــة، 
والنفســية التــي تشــكعل ســيمفونية "علــى حــدع تعبيــر غريمــاس" 
ــن" للشــاعر  ــوان " قســم المفقودي ــي دي لمخططــات الأهــواء ف

محمــد التركــي.

وبذلك، فإشكالية الدراسة هي:  

إن ديــوان  "قســم المفقوديــن" يحفــل بمخططــات نفســية 
وذهنيــة توُســم بالتطــور التدريجــي للشــدة، والارتفــاع والانهيار 
ــة  ــة ودلاليع ــد أنســاقاً فضائيــة "شــكل الكتابــة" وصواتيع ممــا يولع
ــط، وتتناســل عــن هــذه  ــم والمحي ــا الشــاعر للعال تنســجم ورؤي

ــة: ــات الآتي الإشــكالية الفرضيع
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أ - نفتــرض أن قصائــد الشــاعر فــي الديــوان هــي عبــارة 
تمثــل  ذهنيــة  لعوامــل  ومســارات  مخططــات  عــن 
الشــخصيات الفاعلــة فــي صيــرورة الحكــي وتحولاتــه 

ــة.  المختلف

ب-  يترتــب علــى هــذه الفرضيــة أن " المســارات التوتريــة 
ــط  ــة ترتب ــا أنســاق بلاغي الاســتهوائية" تتمفصــل عنه
لســانيعاً ومعرفيعـًـا بتلــك المســارات غيــر المعزولــة عــن 

مقصديــات الشــاعر.

ــي  ــر ف ــا النظ ــرض منهاجيعً ــابقة تف ــات الس ج-  إن الفرضي
ــاره  ــاس باعتب ــي لغريم ــيميائي الأهوائ ــروع الس المش
ــا تكمــل فيــه نظريــة العوامــل نظريــة  مشــروعًا متناميً
ــث النظــر  ــا مــن حي ــى تأويلن ــر عل ــا يؤث الأهــواء، مم
الذهنيــة  حالاتــه  وتطــور  العامــل،  ســيرورة  إلــى 
ومحليعـًـا  نصيعـًـا  عليهــا  تؤشــر  والتــي  والنفســية، 
المســتويات الصواتيــة، والدلاليــة، والفضائيــة فــي 

خطــاب الشــاعر. 

لكن كيف نتحقق من تلك الفرضيات؟. 

ــة اســتنباطية بحيــث نقــدعم نظريــة الأهــواء  نقتــرح منهاجيع
والأعمــال فــي نمــوذج غريمــاس، فنشــرح المبــادئ والمفاهيــم 
ــي  ــد. أي ف ــاء ســيمفونية القصائ ــي إعــادة بن ــي نســتثمرها ف الت
تشــكيل مســارات التوتــر والاســتهواء. وبذلــك، فالمنهاجيــة 
هــي اســتنباطية، والأســاس العلمــي هــو المنهجيــة أو المقاربــة 
الســيميائية الحكائيــة كمــا سنشــرحها ونقــدم لمفاهيمهــا، وذلــك 
لتمكيــن القــارئ مــن استكشــاف الأبعــاد النفســية والذهنيــة فــي 

ســرديات خطــاب شــعري ســعودي. 

انطلاقـًـا مــن هــذه المقدمــة المنهجيــة نطــرح الســؤال 
الآتــي:

كيف تشكلت نظرية الأهواء في النموذج السيميائي؟  

سيمياء الأهواء: النظرية والإجراء  3
العلــوم  تطــور  علــى  بنــاءً  وينمــو  يتطــور  الفكــر  إن 
فــي شــكل ســيرورة  الاقتصاديــة والاجتماعيــة  والعلاقــات 
متواصلــة بالمعنــى الــذي يقدمــه جاســتون بــاشلار فــي مفهومــيع 
ــن  ــام بي ــه لايوجــد انفصــال ت ــع والاســتمرارية(1). أي أن القطائ
النظريــات، بــل يكمــل بعضهــا بعضًــا انطلاقـًـا مــن حاجــة الفكر 
الدائمــة إلــى التجديــد والتطويــر. معنــى هــذا أن الفكر الســيميائي 
ــة  ــن فرضي ــا م ــوري انطلاقً ــاه التط ــي منح ــل ف ــه متواص ذات
دوسوســير الــذي اعتبــره النســق الجامــع لعلــم اللســانيات. وهــذا 
ماخالفــه فيــه رولان بــارت الــذي قلــب الفرضيــة، ليجعــل مــن 
ــل للعلامــات  الســيميائيات جــزءًا مــن اللســانيات؛ لأن كل تأوي

ــة. ــر التمفــصلات اللغوي ــة يمــر، وبالضــرورة عب البصري

(1)  فلسفة الرفض، مبحث فلسفي في العقل العلمي الجديد، باشلار غاستون، ترجمة: خليل أحمد خليل، دار الحداثة، بيروت،) د، ت(، ص.5. 
(2)  السيميائيات وفلسفة اللغة، أمبرتو ايكو،  ترجمة : أحمد الصمعي، المنظمة العربية للترجمة، ط1، 2005م: ص38 

(3)  مدخل إلى السيميائية السردية والخطابية، كورتيس، ترجمة جمال حضري، دار العربية للعلوم ناشرون، 2007م، ص ص 33، 34 
(4)   الســيمائيات الدلاليــة المحايثــة لــدى غريمــاس مــن الدلاليــات البنيويــة إلــى الســيمائيات، محمــد العربــي ابــن مســعود -مجلــة أنســنة للبحــوث  والدراســات، المجلــد الثالــث، العــدد2، 2012م، ص 

ص 51، 64 

جديــدًا  علمًــا  بوصفهــا  الســيميائيات  ظهــرت  هكــذا، 
مــن خلال  البصــري  أو  اللغــوي  يــدرس مســتواها  للدلالــة 
ــي  ــدري مارتن ــع أن ــات م ــي للخطاب ــد الدلال ــي التولي ــث ف البح
ــاس  ــو وغريم ــو إيك ــارت وأمبرت ــا كريســتيفا ورولان ب وجولي
وغيرهــم(2)، وذلــك مــا جعــل المشــروع الســيميائي تختلــف 
ــن  ــتفيدًا م ــتغال مس ــل الاش ــى حق ــر إل ــدد بالنظ ــه وتتع نظريات
العلــوم التاريخيــة والاجتماعيــة واللســانية والمعرفيــة، متجاوزًا 
بذلــك النظريــة البنيويــة الشــعرية مــع الشــكلانيين الــروس 
ــى  ــل عل ــا لا يحي ــا مغلقً ــي نصعً ــص الأدب ــروا الن ــن اعتب والذي
ــي  ــقه الداخل ــه ونس ــى ذات ــل عل ــا يحي ــي، وإنم ــع الخارج الواق
ــة  ــيمائيات الحكائي ــوص الس ــه بخص ــا نلحظ ــذا م ــب. وه فحس
ــة  ــة والخارجي ــرات المرجعي ــرت المؤش ــي اعتب ــاس الت لغريم
ــن  ــل بي ــاس التفاع ــي أس ــة ه ــرات الاجتماعي ــا المؤش ــا فيه بم
ــد  ــي، وتولي ــاء داخل ــي بن ــي؛ لأن الحك ــاب والمتلق ــج الخط منت

دلالــي رهيــن بالســياقات التاريخيــة والاجتماعيــة(3).

بناءً على ماسبق نطرح التساؤل الآتي:  

ــي ســياق  ــد ظهــرت ف ــة ق ــت الســيميائيات الحكائي  إذا كان
التطــور اللســاني والســيميائي العالمــي، وانشــغالها بالتوليــد 
ــي والمرجعــي  ــوي الداخل ــط بالنســقين البني ــذي يرتب ــي ال الدلال
الخارجــي، فمــا هــي الأصــول المعرفيــة والعلميــة لتصوراتهــا 

ــا؟ ومبادئه

سيمياء الحكي: نحو مسار علمي تطوري   3-1
ــروع  ــة للمش ــة والعلمي ــادر المعرفي ــي المص ــث ف إن البح
الســيميائي لمدرســة باريــس يوجهنــا إلــى علــوم عــدة مــن 
واللســانيات  البنيويــة،  واللســانيات  الاجتمــاع،  بينها:علــم 
التوليديــة، والفيزيــاء وغيرهــا مــن المصــادر العلميــة(4). 

إلــى  ســيؤدي  العلميــة  المصــادر  فــي  التعــدد  هــذا  إن 
انبعــاث ســيميائيات حكائيــة كليــة تبحــث فــي الكليــات الحكائيــة 
ــا هــو الشــأن  ــة كم ــف الســرديات العالمي ــن مختل المشــتركة بي
فــي اللســانيات التوليديــة عنــد تشومســكي والــذي اهتــم بالكليــات 
اللغويــة المتوافــرة فــي جميــع لغــات العالــم مــن جهــة، وبالنحــو 

الكلــي فــي الذهــن مــن جهــة أخــرى. 

عنــد  الحكائيــة  الســيميائيات  مشــروع  يقــوم  ثــم،  مــن 
غريمــاس علــى تقديــم نمذجــة صوريــة تحــدد النحــو الحكائــي 
ــي  ــة الت ــات التراكبي ــة. أي العلاق ــات الأفقي ــذي يؤطــر العلاق ال
ــن  ــك ع ــاب ناهي ــي الخط ــال ف ــداث والأفع ــام الأح ــل انتظ تمث
العلاقــات الاســتبدالية التــي تبنــى علــى أســاس التقــابلات مــن 
ــى  ــق عل ــا ينطب ــاة مم ــوت/ الحي ــود، الم ــض/ الأس ــل: الأبي قبي
مختلــف الخطابــات بمــا فيهــا الخطــاب الروائــي/ الشــعري، بــل 

ــي.  ــي والسياس ــاب الدين ــى الخط حت
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ــاس  ــدى غريم ــي ل ــو الحكائ ــة النح ــتثمرت نظري ــد اس لق
مبــادئ نظريــة العامــل)Actant ( عنــد" تنييــر" كمــا وظفــت 
المصطلحــات اللســانية البنيويــة مثــل الــدال والمدلــول" دي 
ــتثمرت  ــل اس ــليف"، ب ــوى" يلمس ــارة والمحت ــير"، والعب سوس
ــة الســطحية، والتحويــل والتوليــد  ــة العميقــة والبني ــم البني مفاهي
ــك أنع غريمــاس  ــد تشومســكي. ذل ــة عن مــن اللســانيات التوليدي
اســتفاد مــن النمــوذج التوليــدي رغــم أنــه انتقــده واعتبــره 
ــي  ــدًا عــن المفهــوم الماركســي الاجتماعــي للغــة الت ــا بعي مثاليعً
تعتبــر فــي المشــروع الســيميائي إطــارًا للعلاقــات الاجتماعيــة، 
ــروعها  ــي مش ــتيفيا ف ــا كريس ــك جولي ــه كذل ــت إلي ــو ماذهب وه

ــي. ــيميائي الاجتماع الس

إذن، تعــددت الأصــول العلميــة لســيمياء الحكــي بيــن 
اللســانيات البنيويــة، واللســانيات التوليديــة، بالإضافــة إلــى 
النظريــات الاجتماعيــة والمعرفيــة بشــكل عــام. غيــر أن نقطــة 
الانــطلاق الأساســية لســيمياء غريمــاس هــي نظريــة فلاديميــر 
ــذي اســتثمر  ــة" ال ــة الخرافي ــا الحكاي ــي "مورفولوجي ــروب ف ب
أطروحاتــه وانتقــده فــي الآن ذاتــه. حيــث لاحــظ غريمــاس 
أن منهاجيــة بــروب تحتــاج إلــى تعديــل وتطويــر خاصــة مــن 
خلال اختــزال الوظائــف المتعــددة للشــخصيات؛ لتصبــح ســت 
ــذات،  ــه، ال ــل إلي ــل، المرس ــي: المرس ــل، وه ــف للعوام وظائ
الموضــوع، المســاعد، المعيــق، وبذلــك تجــاوز غريمــاس 
ــى  ــا عل ــه منفتحً ــة الشــعبية؛ ليجعل مشــروع بــروب فــي الحكاي
لكــي يصبــح نموذجًــا تأويليعـًـا  مختلــف الخطابــات، وقــابلاً 
ــات  ــن العلاق ــاء بي ــة التق ــا؛ لأن الســرد هــو عملي وليــس وصفيعً
الاجتماعيــة والإيديولوجيــة والنفســية التــي تميــز العوامــل فــي 

صيرورتهــا الحكائيــة  

نضيــف إلــى ماســبق، أن غريمــاس اســتفاد أيضًــا مــن العلوم 
ــا مــن مفهــوم أســاس هــو مفهــوم " التشــاكل"  ــة انطلاق الفيزيائي
المقصــود بــه فيزيائيعـًـا تلــك الــذرات الجزئيــة التــي لايمكــن 
تقســيمها، ودلاليـًـا تلــك الدلالــة الجزئيــة الذريــة التــي تنعــت 
بالمقومــات )Sèmes(، وتتكــرر لتنتــج تشــاكلات فــي الخطــاب 

ــم. ــي والعال ــص والمتلق ــة الن ــن ثلاثي ــى انســجام بي تؤشــر عل

ــة  ــة لنظري ــك إذن، بعــض الأســس والمصــادر المعرفي تل
غريمــاس الســيميائية، فمــا هــي أهــم المبــادئ والمفاهيــم التــي 

ــي الســيميائي؟.  وســمت مشــروعه الدلال

توازي الأعمال والأهواء   3-2
 إن المدرســة الســيميائية الباريســية هــي انطلاقــة لمشــروع 
ســيميائي جديــد فــي وقتــه. حيــث إذا كانــت الســرديات البنيويــة 
مــع جيــرار جينيــت، وتــودوروف قــد وظفــت ثنائيــة سوســير 
" الــدال والمدلــول"، وثنائيــة يلمســليف "عبــارة محتــوى"، 
فــإن غريمــاس قــد طــور هــذه الثنائيــات نحــو صياغــة " نحــو 
ــة، ممــا يعنــي  حكائــي" ينطبــق علــى مختلــف الســرود العالمي
ــوى هــي فــي نظــر  ــل العبارة/المحت ــات مــن قبي ــك الثنائي أن تل
الســيمائيات الحكائيــة مســتويات يتصــل بعضهــا ببعــض. إذ لا 

(1)  بنكراد، سعيد، السيميائيات السردية، مدخل نظري، منشورات الزمن، المغرب،2001م،  ص. 33 

ــا  ــانيعا انطلاق ــر لس ــي يتمظه ــادام الحك ــا م ــل بينه ــن الفص يمك
مــن نــواة للعبــارة وأخــرى للمحتــوى. وهــذا ماجعــل غريمــاس 
وكورتيــس يقترحــان نحــوًا حكائيعًــا يقــوم علــى أساســين اثنيــن: 

ــكل  ــوع الش ــدد ن ــي تح ــي الت ــا، وه ــا المورفولوجي أولهم
أم  شــعرًا  أكان  ســواء  بالســرد  أي  بالمحتــوى،  الخــاص 
ــب. أي جهــة دراســة  ــي هــو التركي ــة. والثان أســطورة أم رواي
ــة بوصفهــا عناصــر أساســية  ــوال الحكائي ــب الأق ــم وترتي تنظي

للمحتــوى، وذلــك فــي شــكل الأنمــوذج الآتــي: 

 
ش كل رقم ) 1( مستويات العبارة والمحتوى 

نشــرح هــذه النمذجــة بالقــول إن شــكل المحتــوى الســردي 
ليــس مجــرد أوصــاف شــكلانية بقــدر ماهــي مســتويات بنيويــة 
وســيميائية لهــا خصائــص داخليــة، ولكنهــا مرتبطــة بعلاقــات 
اجتماعيــة وسياســية وغيرهــا،  أي علاقــات  نصيــة.  فــوق 
ــى  ــم إل ــرد ينقس ــون الس ــن ك ــا م ــى انطلاقً ــي يبُن ــو الكل فالنح
ــادة  ــث تشــمل الم ــادة وصــورة حي ــى م ــوى، وإل ــارة ومحت عب
اللغــة وغيــر اللغــة، بينمــا تشــمل الصــورة الروايــة والأســطورة 
ــص كل  ــردية تخ ــد س ــن قواع ــا م ــا انطلاقً ــعر وغيرهم والش

ــاس.  ــك الأجن ــس مــن تل جن

ا للسرد كالآتي:  من ثم، قدمت مدرسة باريس مفهومًا خاصعً

الســرد تقديــم وتحويــل فــي كل خطــاب ســواء أكان شــعرًا 
أم روايــة أم خطابـًـا سياســيعاً أم اجتماعيعـًـا، وبالتالــي، فهــو 

ــى أخــرى(1)  ــة إل ــن حال ــة م ــل للدلال تحوي

إن مفهــوم الســرد بالمعنــى الســابق يقــوم علــى أســاس 
بنيتيــن اثنتيــن:

أولهمــا: المحــور الدلالــي العــام. حيــث إن كل خطــاب 
ــن  ــة م ــة عام ــة تحويلي ــة دلالي ــاس بني ــى أس ــوم عل ــردي يق س
ــى البحــث عــن  ــل إل ــود العوام ــذي يق ــل محــور الحــرب ال قبي
ــه  ــث في ــذي يبح ــب ال ــور الح ــل مح ــلم، أو مث ــة الس موضوع
ــد  ــة. وق ــي المحبوب ــة ه ــوع ذي قيم ــن موض ــة ع ــل الحال فاع
أضــاف غريمــاس إلــى مفهــوم المحــور الدلالــي مانعتــه " 
بالســيرورة الدلاليــة" حيــث تربــط بيــن حديــن اثنيــن متقابليــن 
همــا: "الاتصــال والانفصــال"، "المــوت والحيــاة"، "الحضــور 

ــخ. ــاب"... ال والغي
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وأمــا البنيــة الثانيــة، فتنعــت بالمتواليــات الحكائيــة. حيــث 
التحويــل داخــل المحــور الدلالــي هــو عبــارة عــن تطور لســلوك 
الشــخصيات والعوامــل. إذ يتخــذ التحويــل شــكل الانتقــال مــن 
علاقــة اتصــال أو انفصــال إلــى العلاقــة المقابلــة، أو يتــم 
ــة تتطــور بتطــور  ــة متنامي ــة حكائي تكرارهــا فــي شــكل متوالي
ــم  ــا أولا، ث ــدم نمذجته ــي نق ــتة الت ــل الس ــن العوام ــات بي العلاق

ــا:  نفســر علاقاتهــا ثانيً

 
شكل رقم )2( التحويل وعوامله 

ــن  ــق م ــة تنطل ــل رياضي ــة تحوي ــن الشــكل الســابق بني يبي
علاقــة اتصــال ذات بموضــوع ذي قيمــة ســواء أكان محبوبــة أم 
مــكان، أم ثــروة الــخ، وهــي علاقــة اتصــال أو انفصــال بوصفها 
حالــة أولــى تتحــول إلــى حــالات متتابعــة تكــرر بشــكل دائــري 
الحالــة الأولــى أو توســعها نحــو حالــة جديــدة هــي حالــة 
الاتصــال أو الانفصــال.. غيــر أن إنجــاز هــذا التحويــل يحتــاج 
إلــى مرســل إليــه الــذي رمزنــا لــه بــــ " فــاع" الــذي يأخــذ القــوة 
أو القــدرة مــن مرســل " فــاع ع" متســام رفيــع المســتوى، ولا 
ــل: الحــب  ــة للأحــداث والأعمــال. مث ــة الخطي يظهــر فــي البني
ــة الإنجــاز هــذه لا تســلم مــن مخاطــر  ــخ.. فعملي أو الحــرب ال
ــد تســاعده  ــات، وق ــه معيق ــق المرســل إلي ــث تعتــرض طري حي

بعــض التــدخلات. 

ــكل  ــي تش ــي ذهن ــع معرف ــي ذات طاب ــل، وه إذن، العوام
فــي  واختزلهــا غريمــاس  كل خطــاب،  فــي  الكلــي  النحــو 
ــذات،  ــه، وال ــل إلي ــل، والمرس ــي: " المرس ــل، وه ــتة عوام س
ــاحة  ــكل مس ــو مايش ــق". وه ــاعد، والمعي والموضــوع، والمس
للصــراع داخــل مربــع ســيميائي يتجــاوز المنظــور الأرســطي 
الــذي يعتــرف فقــط بالشــيء وضــده. أي يعتــرف بعلاقــات 
وعلاقــات  مــوت"،   "  حيــاة/  أســود"،  أبيــض/  التضــاد" 
ــار  ــن الاعتب ــذ بعي ــه لايأخ ــوت"،  لكن ــاة/ لا م ــض" لاحي التناق
ــن ســرديات الخطــاب الشــعري  ــل م ــذي يجع ــبه التضــاد ال ش
ــف  ــن مختل ــم بي ــراع الدائ ــاحة للص ــري س ــاب البص أو الخط
الفــرد خلال ســيرورة  وإليهــا  ينتقــل منهــا  التــي  الحــالات 
ــة  ــن حال ــة الوســطى بي ــل الوضعي ــن قبي ــي م ــه الحكائ برنامج
اللاحــرب/ اللاســلم، وهــي حالــة مخــاض، بــل إن العلاقــة بيــن 
اللاأبيــض / اللاأســود تنتــج رؤيــا للعالــم هــي رؤيــا رماديــة لا 
تنظــر بلــون واحــد إلــى الطبيعــة والحيــاة. وهــذا مــا نصيغــه فــي 

ــي:  ــيميائي الآت ــع الس المرب

(1)  بروب، فلاديمير، مورفولوجيا الحكاية الخرافية، ترجمة وتقديم: أبو بكر باقادر- أحمد نصر، النادي الأدبي الثقافي بجدة، 1989م. 

 

استلزام أو 
تضمن   

س 1 

لا س 2 

شبه التضاد لاحرب 

المخاض أو الحرب الباردة 

التضاد

استلزام

لا س 1 

لا سلم 

س 2 
حربسلم

الشكل 3_ الثالث المرفوع وصراع الحالات 
إن نظريــة العوامــل كمــا قدمناهــا آنفـًـا هــي تجــاوز معرفــي 
ــروب، وللمنطــق  ــد ب ــة عن ــا الحكاي ــتمولوجي لمورفولوجي ابس
الأرســطي الصــوري الــذي يتجاهــل القصديــات المتعــددة كمــا 
يتجاهــل الثالــث المرفــوع؛ لأن القيــم الذهنيــة التــي تبحــث عنهــا 
ــا  ــرات مم ــاثلات والتناظ ــابلات والتم ــة بالتق ــل مرتبط العوام
يتيــح للمنطقــة الوســطى أن تـــاخذ حيزهــا فــي أعمــال العوامــل 
بالنظــر إلــى أن التضــاد والتناقــض والتضمــن ليســت هــي 
ــات شــبه  ــدر مــا نجــد علاق ــم بق ــا العال ــدة لرؤي الحــالات الوحي
التضــاد تهيمــن علــى الســلوك الإنســاني كمــا تهيمــن علــى 

ــة(1). ــة ســردية معين ــي بني ــي ف النمــوذج العامل

ــة الســيميائية  ــي النظري ــك إذن، هــي أنســاق الأعمــال ف تل
ــى أنســاق  ــع تطورهــا إل لمدرســة باريــس حيــث يمكــن أن نتاب
ــى  ــل إل ــة العوام ــن نظري ــاس م ــل غريم ــث انتق ــواء، حي الأه

ــن.  ــن النظريتي ــداد بي ــع وجــود امت ــة الأهــواء م نظري

فــي  الســيميائية  النظريــة  نعتبــر  ســبق  ممــا  انطلاقـًـا   
مســتواها العاملــي ليســت مجــرد نحــو حكائــي كلــي، بــل 
ــة،  ــة، وثقافي ــية، واجتماعي ــة، ونفس ــة ذهني ــة حكائي ــي صناف ه
وأيديولوجيــة، ولذلــك نزعــم أن ســيمياء الأهــواء تشــكلت فــي 
قلــب ســيمياء الأعمــال، وذلــك لاعتبــارات عــدة أهمهــا: أن 
العامــل ذاتــه هــو مركــب نفســي ذهنــي ليــس لــه أثــر فــي الواقــع 
حيــث يمكــن للمرســل والمرســل إليــه أو الــذات والموضــوع أن 
 (Actors ( ــن ــاس بالممثلي ــه غريم ــا نعت ــع م ــي الواق ــه ف يمثل
ــة وفــق  ــك العوامــل تنجــز برامجهــا الحكائي ــى أن تل ــة إل إضاف
المنطقيــة  الموجهــات  نظريــة  تؤطرهــا  نفســية  مقصديــات 
الدلاليــة ) Modalities ( وهــي عبــارة عــن تمظهــرات عبــر 
ــاد والضــرورة والإمــكان  ــار والاعتق ــى للمشــيئة والاختي المعن

ــخ. ــة ال والرغب

أن  وهــي  أطروحتنــا،  نؤكــد  الاعتبــارات  هــذه  ولــكل 
ســيمياء الأهــواء هــي اســتمرار وتواصــل معرفي ابســتمولوجي 

ــا. ــردي ذاته ــل الس ــة العام لنظري
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العوامــل  صيــرورة  فــي  الأهــواء  خصائــص  فماهــي 
ــا  ــة لبحثن ــص الضروري ــي الخصائ ــي بالتال ــا، وماه وتطوره

فــي ســيمفونية التوتــر العاملــي؟.

 لقــد اهتــم الكثيــر مــن الفلاســفة والمتصوفــة وعلمــاء 
ــا مــن كــون  الأخلاق بمفهــوم الأهــواء وخصائصهــا(1)، انطلاقً
النظــر الســيميائي الحكائــي هــو عبــارة عــن مســارات تصوريــة 
نفســية للعلاقــات بيــن العوامــل، وبالتالــي، فهنــاك إمكانيــة 
ــج  ــى برام ــب إل ــب والترغي ــي والترهي ــل النه ــرة  " لتحوي كبي
ســردية تتضمنهــا حكايــات تضــع الأهــواء ضمــن صياغــة 
خطابيــة معينــة"(2)، وبذلــك اهتمــت النظريــة الســيميائية بالنفس 
ــار بعــض الظواهــر  والأهــواء بشــكل مضمــر مــن خلال اعتب
ــة ذات  ــة توتري ــوة انفعالي ــة ق ــدي والكراهي ــل التح ــية مث النفس

ــة. ــاد اجتماعي أبع

هكــذا، تعتمــد نظريــة الأهــواء فــي كتابــي غريمــاس 
وفونتانيــي ) 1991م( علــى إدراج الأهــواء بوصفهــا معالــم 
ــر  ــرد. والجدي ــة الس ــي لدراس ــو الكل ــة النح ــي خط ــية ف أساس
بالذكــر أن غريمــاس فــي كتابــه المعنــى درس هــوى الغضــب 
فــي مســتوياته الدلاليــة، ووفــق مفهــوم البرامــج الســردية التــي 
ــان،  ــة الحرم ــي مرحل ــل، وه ــة مراح ــاس ثلاث ــى أس ــوم عل تق
ــبق  ــى ماس ــة. يضــاف إل ــة العدواني ــة الســخط، ومرحل ومرحل
قبــل  فيهــا  البحــث  تــم  التصوريــة  ومقولاتهــا  الأهــواء  أن 
غريمــاس وفونتانيــي لــدى مجموعــة مــن فلاســفة اللغــة أمثــال 
هيرمانباريــت فــي كتابــه "الأهــواء محاولــة فــي تخطيــب 
ــروط  ــن ش ــة ع ــر منفصل ــواء غي ــر الأه ــث اعتب ــة" حي الذاتي
بنــاء الخطــاب وتلقيــه، فيعتبــر الخطابــات مجــالا لتطــور الــذات 
وســيرورتها النفســية، إذ تتشــكل مظاهــر عديــدة للأهــواء مثــل 
ــة  ــم الانفعالي الأهــواء الحماســية والمتقاطعــة وغيرهــا مــن القي
وتوترهــا. غيــر أن كتــاب غريمــاس وفونتانيــي، وهمــا يؤلفــان 
فــي الأهــواء، يســتفيدان مــن كل الأبحــاث الســابقة ويطــوران 
فالهــوى  باريــس،  لمدرســة  الســيميائي  المشــروع  كذلــك 
والتوتــر يشــكل الأســاس المعرفــي للبعــد الاســتهوائي فــي 
ــة العامــل. ذلــك أن أهــواء الحســد والغيــرة مــثلاً ترتبــط  نظري
بتناظــرات عديــدة تســتوجب صراعًــا انفعاليعًــا بيــن الــذات ومــا 

ــياقية. ــات وشــروط س ــن تقلب ــا م ــط به يحي

ويمكــن أن نلخــص أهــم المفاهيــم التــي وردت فــي ســيمياء 
الأهــواء كالآتــي: 

ــة. أي  ــات التصوري ــك البني ــه تل ــد ب ــتهواء، ويقص أ. الاس
القــوة الانفعاليــة الداخليــة، وهــو مــا يعــادل مفهــوم القــدرة فــي 
ــتويات  ــاء مس ــد بن ــردي يعي ــاب الس ــي. فالخط ــوذج العامل النم

ــل. ــردية للعوام ــج الس ــة بالبرام ــتهواء المرتبط الاس

تنتــج  التــي  التوتــرات  تلــك  بــه  التوتيــر، ويقصــد  ب. 
ــة. أي  ــدرة الباطني ــك الق ــن تل ــف ع ــل وتكش ــر، ب ــول التوت حق
ــة  ــم " المقول ــان باس ــه الباحث ــل علي ــا يحي ــو م ــتهواء، وه الاس

(1)  سيميائية السرد، الداهي، محمد، ص 59 
(2)  سيميائية الأهواء من حالات الأشياء إلى حالات النفس، غريماس وفونتانيي، ترجمة، سعيد بنكراد، بيروت، دار الكتاب الجديد، المتحدة، ط1، 2010م، ص 11 

ــة دافعــة مــن  ــر هــو طاق ــة الاســتهوائية". أي أن التوتي التوتري
الجســد نحــو جعــل التوتــرات مرئيــة ومتمفصلــة فــي الخطــاب 
التــي  مــن خلال بعــض المراكــز الإشــارية أو الموجهــات 
أشــرنا إليهــا ســابقاً مــن قبيــل: أرغــب فــي، أعــرف، أســتطيع 
الــخ. معنــى ذلــك أن أهــواء العوامــل تنتظمهــا قــدرة الاســتهواء 
ــة، فالشــدة  ــل الشــدة والكمي ــى خصائــص مث ــاء عل ــة بن الداخلي
ــا  ــه مم ــم علي ــدث والحك ــع الح ــذات م ــل ال ــة تعام ــي طريق ه
يجعلهــا تقــدم حكمًــا بمثابــة انفعــال إزاء الأحــداث التــي تعتبرهــا 
كارثيــة أو عاديــة. ومــن خصائــص الاســتهواء كذلــك مــا ينعــت 
بالكميــة الــذي هــو ذاتــه شــدة، بــل طاقــة لهــا ســمات خاصــة، 
حيــث إن الشــعراء -علــى ســبيل المثــال- يدافعــون عــن رؤاهــم 
ــل  ة فع ــا ردع ــر بوصفه ــال وتوت ــعرية بانفع ــم الش ــي خطاباته ف
ــا تخــص الشــاعر أو  ــاس والمجتمــع إزاء قضاي ــى حكــم الن عل
غيــره، مــادام هــو كائــن متواجــد فــي الزمــان والمــكان وينظــر 
إلــى موضوعــه الشــعري انطلاقــا مــن كميــة أو توتــر أوشــدة. 

ــي  ــن خاصت ــا م ــذا أن الاســتهواء انطلاقً ــى ه ــب عل  يترت
الشــدة والكميــة يوســم بنمذجــة للتوتــر ذات مســتويات هــي 

ــي: كالآت

مســتوى الانهيــار حيــث انخفــاض الشــدة مــع انتشــار 
الامتــداد الزمنــي " البعــد الزمكانــي"، فيحصــل الارتخــاء 
المعرفــي أو نمــوذج الانهيــار علــى شــاكلة المستســلم لمصيــره:

 
ش كل 4_ مستوى الانهيار  

مســتوى الارتفــاع حيــث إن ارتفــاع الشــدة مــع انخفــاض 
ــر  ــه توت ــج عن ــبي" ينت ــي نس ــرب زمكان ــي " ق ــداد الزمن الامت
عاطفــي واضطــراب. أي ارتفــاع لنســبة الخــوف جــراء حــدث 
يهــز الــذات، مثــل مــوت الأب أو غيــاب الحبيبــة، وهــذا مايمثلــه 

الشــكل الآتــي:  

 
شكل 5 مستوى التوتر المرتفع 

ــدة،  ــاع الش ــيمفوني. إن ارتف ــدي الس ــرار التصاع ج- التك
وانتشــار الامتــداد الزمنــي ينتــج عنهمــا توســيع لحــالات الــذات 
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المشــحونة بالتوتــر العاطفــي المتنامــي، وذلــك مثــل ســيمفونية 
تبــدأ بصــوت خافــت ثــم تتصاعــد شــدتها فــي التــدرج إلــى غايــة 

الوصــول نحــو القــوة والانتشــار كالآتــي:

 
الشكل6_الارتفاع السيمفوني 

د. خمــود الحبكــة. حيــث ينخفــض الامتــداد الزمكانــي ممــا 
ــرد  ــي الس ــعيدة ف ــات الس ــل النهاي ــاء، مث ــه الارتخ ــب عن يترت

ــد، وتخفــت حدتهــا كالآتــي: الدرامــي حيــث تتلاشــى العق

 
شكل 7_خمود الحبكة 

هكــذا، يمكــن اعتبار مســتويات الاســتهواء المختلفــة رهينة 
بحــالات العامــل النفســية والذهنيــة، وهــي حــالات مختلفــة مــن 
قبيــل اليقظــة العاطفيــة أو الاســتعداد لمجابهــة التوتــر بمختلــف 

تجلياتــه بمــا فيهــا الإحبــاط والانهيــار(1). 

غيــر أن تلــك المســتويات الاســتهوائية تمــر بمراحــل مــن قبيل 
التحــول الاســتهوائي، والانفعــال، والتهذيب، نشــرحها كالآتي:  

أ. الصيــرورة الاســتهوائية، وهــي تلــك المحطــة الســردية 
ــث  ــن حي ــذات، م ــة لل ــة العاطفي ــي الحال ــرًا ف ــهد تغيي ــي تش الت
الاضطرابــات النفســية التــي تتخــذ شــكل تمــثلات ذهنيــة تؤشــر 
ــه،  عليهــا أعمــال العوامــل الســتة. أي المرســل، والمرســل إلي
والــذات، والموضــوع، والمســاعد، والمعيــق، ومثــال ذلــك: 
ــة  ــة ســابقة بالخجــل أو عــدم الثق ــي مرحل ــد يشــعر العامــل ف ق
ــذا  ــاوز ه ــا، فيتج ــرأة م ــل، أو بام ــه بالعم ــي علاقت ــس ف بالنف
ــى كل إحســاس  ــا عل ــا مــن نفســه، مهيمنً الشــعور ويســير واثقً
ــي. ــتهوائي الإيجاب ــا للتحــول الاس ــر نموذجً ــف، فيصي بالضع

نتيجــة  الانفعاليــة، وهــي عبــارة عــن  الصيــرورة  ب. 
مــن نتائــج الصيــرورة الاســتهوائية حيــث يتفاعــل الجســد مــع 
التحــولات النفســية الجديــدة كأن يحمــر الوجــه، أو يرتعــش 
الجســد، أو أن يتقــدم إلــى غيــره باقتــراح شــجاع يتجــاوز مرحلة 
الضعــف والخــوف. وهــذا معنــاه أن النمذجــة الاســتهوائية 
التــي سندرســها فــي شــعر الشــاعر محمــد التركــي تنطلــق مــن 
اليقظــة فــي اتجــاه الاســتعداد أو القــدرة والكفايــة نحــو الانفعــال 

(1)   غريماس وفونتانيي،  المرجع السابق، ص ص 24، 32 

ــة مســار الاســتهواء. ــب. وهــو نهاي ــم نحــو التهذي ث

أن  بهــا  والمقصــود  التهذيــب،  أي  الوصــول.  نقطــة  ج- 
ــا تشــعر  ــذات عم ــر ال ــي تشــهد تعبي ــتهواء ه ــار الاس ــة مس نهاي
بــه عبــر الخطــاب، وفــي كل مراحــل المســار. غيــر أنــه يتدخــل 
ــو  ــواء، وه ــذه الأه ــؤول ه ــم وي ــي، فيحك ــارئ خارج ــد أو ق ناق
مايعتبــر تهذيبًــا أو تقويمًــا لعلاقــة الــذات فــي الأهــواء المتعــددة، 
تقودنــا هــذه المرحلــة إلــى اســتدعاء مكونــات الخطــاب بمــا 
فيهــا المكونــات الصواتيــة والتركيبيــة والدلاليــة. ذلــك أيضًــا أن 
ــن  ــا بي ــجامًا معرفيعً ــهد بالضــرورة انس ــتهوائية تش ــة الاس النمذج
العامــل وأهوائــه، وبيــن المتلقــي ومنتــج الخطــاب، والعالــم كذلك. 

ويمكــن بعــد هــذا الإجــراء النظــري للعلاقــة الجدليــة بيــن 
ــة  ــى أن العلاق ــه إل ــال التنبي ــواء، وســيمياء الأعم ســيمياء الأه
بيــن النموذجيــن العاملــي والاســتهوائي هــي علاقــة تماثــل 
وتناظــر؛ لأن العامــل، وهــو شــخصية ذهنيــة فــي مســاره 

الحكائــي، " يعمــل ويهــوى" ..

خاتمة النظري   3-3
هكــذا درســنا بنيــات الأعمــال والأهــواء وتتبعنــا ســيمفونية 
التوتــر، وكيــف يتــم بناؤهــا انطلاقـًـا مــن تطــور نمــاذج العامــل 
فــي حــالات الرغبــة والصــراع والتواصــل، وكذلــك فــي حالات 
ــا مــن  اليقظــة والاســتعداد والتوتــر والتهذيــب وغيرهــا انطلاق
ــل  ــن العام ــط بي ــي ترب ــة الت ــة الجدلي ــة النظري ــرض العلاق ع
والــذات فــي حالــة العمــل والاســتهواء. وهــذا معنــاه أننــا تحققنــا 
ــة  ــي فــي مدرس ــن أطروحتنــا القائلــة بــأن النمــوذج العامل م
باريــس قــد تطــور بشــكل علمــي ســلس إلــى نظريــة الأهــواء، 
ــي  ــالات ف ــم والح ــن المفاهي ــال بي ــارئ الانتق ــح للق ــو مايتي وه

ــا بيــن النموذجيــن.  شــكل متــوازٍ لا يفصــل فــصلاُ مطلقً

ــإن  ــري، ف ــاب توت ــاج لخط ــي إنت ــيمفونية ه ــت الس ومادام
الخطــاب  الشــعري فــي ديــوان "قســم المفقوديــن" للشــاعر محمد 
التركــي يتيــح لنــا وبالضــرورة حقــل تجريــب هــذا النمــوذج فــي 
ــي  ــتويات الخطــاب ه ــون مس ــي؛ لك ــتهوائي والعامل ــد الاس البع
تمفصــل لســاني لمــا هــو فــوق لســاني . أي تلــك الأبعــاد الذهنيــة 
فــي  التوتــر والانهيــار  والنفســية، فكيــف يتمفصــل خطــاب 

ــد التركــي.  الأهــواء مــن خلال الخطــاب الشــعري لمحم

قسم المفقودين: ثالث مرفوع وأهواء مؤجلة  

ونزعم أن الشاعر ضمير غير مستتر  

نفتــرض فــي البــدء أن الاســتعداد الاســتهوائي فــي الخطاب 
الشــعري وغيــره، تؤشــر عليــه ماينعــت فــي الــدرس اللســاني 
بالمراكــز الإشــارية) Deictic Centers (، وهــي العلامــات 
ــا  ــاك وغيره ــا، والهن ــت، والهن ــا، والأن ــى الأن ــل عل ــي تحي الت
ممــا يتيــح للمــؤول استكشــاف موجهــات النــص، ومقصديــات 
الأعمــال والأهــواء التــي اعتبرنــا تحققهــا فــي الخطاب بواســطة 
ــم بشــكل متــوازٍ، حيــث تكمــل الرغبــات  الأهــواء والأفعــال يت

والأهــواء بعضهــا بعــضٍ.
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يقول الشاعر في قصيدة " عشوائية الضمير المستتر":  

سَتنسى أنَكَّ المقصودُ بالضّميرِ المسْتتر 
في حدِيثِ الجَالسِينَ بقربكَ في المقهَى  

أنتَ الذي حين أفقتَ، فاجأتكَ المرآة بوجهِكَ اليوميّ نفسهِ  
وعلمّكَ الصّدى أنّ اسْمكَ لم يتغيرّ أبدًا.. 

مهنتك أن تجمعَ الأسماءَ والظلالَ من قصصِ العجائزِ  
أن تصنعَ منها كتاباً يقُرأ من كلِّ اتجاهٍ 

دون أن تتغيرَّ الخاتمةُ.. 
تحجبُ ملامح الوجوهِ كلامَ أصحابهِا  

وتخبركَ التجاعيدُ بكل ما أخفوه عنكَ من ندمٍ خفيفٍ  
تعلمتَ في المدرسةِ كيف يتحوّلُ الرقمُ إلى تفاحةٍ  

وكيف تنغلقُ الدائرةُ على نفسِها  
دون أن يسألها متطفلٌ ما: مابكِ!  

ستحاكمك الحياةُ على مُحاولاتِ الهروبِ من القفصِ 
ومُصادقة الطرقِ الجانبيةّ  
لا تخفْ من شهودِ العيانِ  

فهم لا يتذكرون عشاء البارحةِ  
وكلّ حكاياتهم الحزينةِ ستبقى تحت عشوائيةِ الضميرِ 

 المستتر.. 
انفضْ الآن رمادَكَ الأخير  

وتحرّر من زاويةِ التصويرِ التي اخترتهَا لمراقبتك 
ضعْ اسمك في جملةٍ مفيدةٍ 

واقرأهُ من الأخير! 
لم يعُد لديهم معاركُ، لقدأصبحوا يتعاركون مع معاركهم 

فاحملْ سيفكَ، واعبر النهرَ خفيفاً  
من وعودٍ أطلقتها في طفولةِ نهارِك 
تسللّ إلى مضاربهِم بفكرةِ الشجرة  

لتراوغََ مِصيدةَ زرقاءِ اليمامةِ  
وابقَ أخضرَ.. 

أثمرْ دون أن تغرقَ في خرائطِ الطريق  
كان عليكَ أن تقرأ هذا المساءَ قصيدةً جاهليةً  

لتؤجّلَ حضورَ الواقعي في المشهدِ 
أو دعْهُ يطرقُ بابك كلّ النهار! 

مازلت تخافُ من السير في طريقِ الختامِ الوحيدةِ.. 
للشمسِ طريقهُا في الجري 

قد تكون كتابةُ جملةٍ دون نقطةٍ في نهايتهِا  
طريقتك في الهرب.. 

توقفْ عن تقسيمِ الأيامِ وتصنيفها وجدولةِ التاريخ! 
فأمسِ هو اليوم  
وغدًا هو اليوم 

ومازال اليومُ طويلا.. 
أرجع قدميْك في الهاوية المثاليَّةِ 
وجرّب اسمكَ في الصّدى النهائيّ 

صدّقنيِ 
سيكونُ نفسَه!)1(  

(1)  " قسم المفقودين" ، ديوان شعر، محمد التركي، دار مسكيلياني للنشر والتوزيع، تونس ، ط1، 2023م،  ص ص 41، 45 
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ــس  ــا لي ــه اســتعدادًا أوليع ــواء بوصف ــك أن خطــاب الأه  ذل
مســتترًا كمــا يدعــي الشــاعر، وإنمــا يعتبــر محمــولاً عبــر 
تلــك المؤشــرات والمراكــز الإشــارية مــن قبيــل" ستنســى، 
ــرآة،  ــك الم ــذي، فاجأت ــت ال ــك، أن ــك المقصــود، بقرب ــت، أن أن
المخاطــب  ضميــر  علــى  تحمــل  حي ـث  وعلمك...الــخ" 
ــد، الهــروب،  ــل" الصــدى، أفقــت، التجاعي محمــولات مــن قبي
الخــوف وغيرهــا" ممــا يمكــن إدراجــه فــي الوحــدات الدلاليــة 
ــي تحريــض  ــا ف ــي نعتبرهــا مــؤولات منســجمة ومقصدياتن الت

ــاعر.  ــواء الش ــوح بأه ــى الب ــدة عل القصي

يهــوى  الخــوف، والشــاعر  اســتهواء  يعيــش  فالشــاعر 
ــاعر  ــر، الش ــاف اللاتغي ــاعر يخ ــد، الش ــن التجاعي ــروب م اله
يهــاب الحــزن، الشــاعر يحــاول التحــدي، الشــاعر يهــاب 
الفصــول والأيــام، الشــاعر – وعلــى حــد تعبيــر – الســطر 
ــي". ــدى النهائ ــي الص ــمك ف ــر: " وج ـرب اس ــعري الأخي الش

ت لــك المــؤولات التــي شــيعدناها انطلاقــا مــن العلاقة النســقية 
التركيبيــة بيــن مؤشــرات الأنــا والأنــت، ومحمــولات الهــروب 
والارتبــاك والفوضــى والنــدم وغيرهــا تضــع قصيــدة الشــاعر 
ــاه المكشــوفة فــي "عشــوائية  ــر مســتتر هــو أن ــر غي فــي ضمي
الضميــر المســتتر" حيــث إن لهــذه القصيــدة جــواب فــي قصيــدة 
ــا  ــا متراكبً ــر جوابً ــودي" .إذ تعتب ــق وج ــوان " قل ــرى بعن أخ
ــتتر،  ــر مس ــر غي ــى ضمي ــول إل ــتتر ليتح ــر المس ــى الضمي عل

فيقــول: 

أتأكد مرارًا من وجود الأشياء في مكانها: 

الشمسُ في السماءِ 

الأرض تحت قدميّ  

مفاتيحُ البيت والمحفظةُ في جيبٍ  

وهاتفي في الجيبِ الآخرِ 

الكتابُ الذي أودّ قراءته في الحقيبة  

أعيد التأكد كلّ مرةٍ  

كما يمرُ الحرّاسُ أثناء مناوبتهم 

بكل الأبوابِ 

أراها مقفلةً بإحكام 

أدور في هذه الحلقةِ  

قلقاً 

مثل شبحٍ متأكدٍ من كلّ شيء 

لكنه لا يجد وسيلة واحدة للتأكد من.. وجوده)1(. 

" أتأكــد، هاتفــي، أعيــد، أرى، أراهــا، أدور، قلقــا.. " . 
إن هــذا الاســتدلال الــذي خضنــاه انطلاقـًـا مــن تفكيــك المراكــز 

ــة، وهــي:  ــا المركزي ــا يؤكــد فرضيتن الإشــارية ومحمولاته

(1)  " قسم المفقودين"،  محمد التركي، ص ص 21، 22 
(2)  ديوان " قسم المفقودين" ، ص 11 

ــق  ــا فــي قل ــن" هــو  متاهــة للأن ــوان " قس ـم المفقودي إن دي
ــة  ــودي" بمثاب ــق وج ــدة " قل ــر قصي ــم نعتب ــن ث ــودي، وم وج
ــال  ــوة الانفع ــث إن ق ــة حي ــة الباطني ــة الاســتهواء التصوري بني
الداخليــة الــواردة فــي قصيــدة " عشــوائية الضميــر المســتتر" 
تنشــطر إلــى علامــات لغويــة، وبالتالــي إلــى وحــدات معجميــة 
تجســد هــذا القلــق الوجــودي حيــث الهــروب والخــوف والقلــق 
بمثابــة أنســاق للاســتهواء الــذي ستنشــطر عنــه آليــات التوتيــر 
ــاع  ــار، ومســتوى الارتف ــل مســتوى الانهي ومســتوياته مــن قبي

فــي ســيمفونية متصاعــدة.

للاســتعداد  المتــدرج  الخفيــف  الإيقــاع  برصــد  بدأنــا  إذن، 
الاســتهوائي كــون القلــق الوجــودي هــو علامــة دلاليــة ســيميائية لما 
ســتصل إليــه هــذه الســيمفونية فــي قمــة توترهــا وانهيارهــا كذلــك. 

التوترية واستهواء القلق الوجودي  

إذن مــن خلال ماســبق اعتبرنــا قصيدتــي: " عشــوائية 
القلــق الوجــودي" بمثابــة تمفصــل  الضميــر المســتتر" و" 
للاســتعداد الباطنــي المســمعى فــي نظريــة الأهــواء الســيميائية " 
بالاســتهواء" بمــا هــو قــدرة باطنيــة داخليــة، وبتفكيــك وتأويــل 
مجموعــة مــن الوحــدات الدلاليــة التــي توجهنــا نحــو مقصديــة 

ــي.  ــتعداده العاطف ــاب واس الخط

تبــدأ  المشــاعر  ســيمفونية  كانــت  وإذا  أنــه،  غيــر 
بالانخفــاض. أي انخفــاض الشــدة مــع انتشــار الامتــداد الزمنــي 
بمــا هــو ابتعــاد عــن الموضــوع المرغــوب فيــه، وهــو هنــا: " 
ــق الوجــودي"  ــدًا عــن " القل الســلم النفســي والاجتماعــي" بعي
ــذا  ــى ه ــا إل ــإن مايوجهن ــا، ف ــه آنفً ــتدلال علي ــا بالاس ــذي قمن ال
ــث  ــي حي ــي والصراف ــن الصوات ــاض مســتويات المكوني الانخف
تبــدأ قصائــد الشــاعر هادئــة، ودليلنــا علــى ذلــك المدخــل: 
"صلا تهــا"، فهــل يمكــن للــصلاة أن تكــون متوتــرة بضجيــج؟ 
إذن الــصلاة تعنــي هــدوءًا وانخفاضًــا فــي الشــدة. أي أننــا أمــام 
ــة  ــة والصرافي ــات الصواتي ــض المتوازي ــه بع ــاء تترجم ارتخ
مــن قبيــل: " بالعــودة، ابتعدنــا، تذهــب وتعــود.. " إن هــذا 
التكــرار المتــوازي يشــكل إيقاعًــا خافتـًـا يتمفصــل عــن ارتخــاء 

ــد. ــدأ بع ــم تب ــة ل ــي؛ لأن الحكاي معرف

فالذات تعلن الصلاة بداية للاعتراف بالذنوب:  

حين تذهب أمي لأداء صلاتها تعود متأخرة  

بقدر ذنوبنا ... 

واليوم كلما أبطأت بالعودة .. 
علمنا أننا ابتعدنا عن الله أكثر)2( 

معنــى ذلــك، ومــن خلال اســتدلالنا عــن طريــق التــوازي 
الصواتــي، والصرافــي بيــن " تذهــب وتعــود"، " والعــودة 
وابتعدنــا"، أن مســتوى انخفــاض الشــدة فــي رغبــات الشــاعر 
هــو مــا يســم الديــوان فــي ملفوظاتــه الأولــى خاصــة مــع تــوارد 
الوحــدات المعجميــة " صلاتهــا"، " أبطــأت"، " ابتعدنــا"، 
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ــك  ــى ذل ــر عل ــا يؤش ــي م ــطء ه ــد والب ــمات البع ــث إن س حي
ــي: ــه كالآت ــاض. ونمذجت ــار/ الانخف الانهي

 
الشكل ) 8( نموذج الانخفاض الأولي للسيمفونية 

إن انخفــاض الشــدة هــذا يقــذف بـــ " أنا" الشــاعر. أي فاعل 
الحالــة مباشــرة إلــى حــدة التوتــر، وارتفــاع الشــدة حيــث التوتــر 
ــي نســبة الخــوف أو  ــاع ف ــي والاضطــراب، وهــو ارتف العاطف
مانعتنــاه ببــؤرة "القلــق الوجــودي"، ومدخلهــا الوحــدة الدلاليــة: 
الــصلاة" اســتدلال علــى  أننــا اعتبرنــا "  "البحــر"، فكمــا 
انخفــاض " التوتــر"، وا لبدايــة الهادئــة لســيمفونية الاضطراب، 
ــة  ــدات دلالي ــن وح ــن م ــا يتضم ــكل م ــره وب ــر نعتب ــإن البح ف
عبــارة عــن فضــاء لتلاطــم الأمــواج، وارتفــاع نســبة التوتــر. 

يقــول الشــاعر:

على الخارطة، حين تتبع الأزرق  

ترى كيف يمد البحر ساقيه 

ويديه  

وكيف يمارس الإنحناء هنا  

والحب هناك 

وكيف يحاول هذا المسكين بكل الصور أن يغرق... 

... لا يملك البحر لوناً 

ونحن نظنه أزرق  

وهذه خدعته الكبرى  

ليتقمص السماء  
لذا يظن المنتحرون غرقاً أنهم صعدوا(1) 

البحــر، إذن يمكــن أن نبحــث عــن مقابلــه انطلاقـًـا مــن 
الاســتدعاء. إذ يماثــل الحيــاة بتموجاتهــا وأســرارها الغامضــة، 
ــث  ــدة حي ــاع للش ــذا الارتف ــي ه ــا ف ــه الأن ــر عن ــا تعب ــذا م وه
التعبيــر عــن الخــوف والتــردد والرهبــة مــن البحــر، ومــا يخفيــه 
للإنســان.. "البحــر نفســه يضحــك مــن دهشــته" هــذه الاســتعارة 
التصوريــة تســند ضحــك الإنســان للبحــر، انطلاقـًـا مــن ســمات 
إيحائيــة: "+ســخرية، +أســرار، +غــدر... " إنــه مقــوم نــووي 
يحيلنــا علــى الحيــاة الغامضــة والمليئــة بالأســرار والتناقضــات، 
فكلمــا اعتبرنــا الحيــاة ملكنــا شــكلت طعُمًــا لاصطيــاد بنــي 

البشــر، وهــذا مايحيــل عليــه الملفــوظ الآتــي: 

(1)   ديوان " قسم المفقودين"، محمد التركي،  ص 18. 
(2)  السابق، ص17 

(3)  ديوان " قسم المفقودين"، محمد التركي، ص ص 19، 20. 

لكن البحر يهبهم هذه الأسماك  

طعُمًا 
كي  يصطادهم كل مرة)2( 

ــة  ــات عرضي ــم بمقوم ــي توس ــة الت ــدات الدلالي ــذه الوح ه
الدهــر، أو الوجــود كمــا  الحيــاة، أو  البحــر علــى  تراكــب 
تراكــب الخديعــة عليهــم جميعًــا تشــكل مســتوى الارتفــاع 
ــزداد  ــث ت ــودي، حي ــه الوج ــه وقلق ــاعر وخوف ــواء الش ــي أه ف
ــة"،  ــة زمني ــدة: " متاه ــي قصي ــرًا ف ــيمفونية توت ــات الس درج
فكيــف يتشــكل القلــق الوجــودي مــن خلال التناظــر الصواتــي 

والدلالــي والتركيبــي كالآتــي: 

أتجه ......أترك......أبحث 

صوائت  قصيرة + صوائت قصيرة  + صوائت قصيرة = 
تشاكل صواتي 

الشكل 9:  التناظر الصواتي الدلالي التركيبي 

يقول الشاعر: متاهة زمنية  

إنني أحاول منذ وقت طويل 

أن أتجه إلى الخلف 

وأترك الأيام تذهب إلى الأمام  

لكننا رأسًا برأس  

نصطدم دائمًا  

أتقدّم لأنني لا أملك خيارًا  

أبحثُ عن نفسِي  

تحتَ الأيامِ الجَديدةِ  

في ثقوبِ المستقبلِ 

في مَخابئ الغدِ 

وهيَ تسكنُ يومًا لا يحقُ ليِ العودة إليهِ  

بعيدًا عن أعينِ الوقتِ  

أرسمُ خريطة للعودةِ  

خطوطاً من الذكرياتِ التي ماتزالُ متماسكة  

وأحاولُ الخروجَ  

 ....

 ....

لكننّي أعلقُ 
في متاهةِ الزمن (3) 
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لنتوقف عند البنية الصواتية الآتية: 

مواقــع  فــي  نســبيعاً  تمــاثلا  الســابقة  البنيــة  فــي  نلحــظ 
ــر  ــانييون بتناظ ــه اللس ــا ينعت ــو م ــت، وه ــت والصوائ الصوام
المواقــع، فالهمــزة فــي الوحــدة الصواتيــة " أتجــه" تنا ظــر 
الهمــزة فــي الوحدتيــن الصواتيتيــن: " أتــر ك، أبحــث"، وكذلــك 
التناظــر حاصــلٌ فــي الصوامــت القصيــرة" الفتحــة والســكون" 
ممــا شــكل إيقاعًــا مرتفعًــا نســبيعاً خاصــة، وأن القصيــدة تراكــم 
ــل:  ــى رأس بعــض الأســطر الشــعرية مث ــي عل ــب الفعل المرك
ــي  ــر صوات ــو تناظ ــم.. "، وه ــث ، أرس ــدم، أبح ــرك، أتق " أت
وصرافــي فــي الآن ذاتــه حيــث المحافظــة علــى الصيغــة 

الصرفيــة " أفعــل". 

ــة الســابقة تصــل الســيمفونية إلــى ذروة  ــا مــن البني انطلاقً
ــر  ــاع التوت ــاع. أي ارتف ــا مــن مســتوى الارتف ارتفاعهــا انطلاقً
ــر  ــه مــن توت ــذي ينشــطر مــن خلال ماســبق تحليل ــي ال العاطف
ــق وجــودي". ــدة " قل ــى ملفوظــات قصي ــي إل ــي وتركيب صوات

نحلــل هــذا القلــق، ونعيــد بنــاءه بــدءًا مــن الدلالــة الفلســفية 
الوجوديــة حيــث نســتدعي هنــا القلــق الوجــودي عنــد أوغســتين 
ــر  ــا مــن البحــث عــن مصي ــك أن الأول وانطلاق وهايدغــر. ذل
الإنســان يجعــل مــن حاضــر الحاضــر ذلــك الزمــن الــذي 
يعبــر عــن الــذات، ويعبــر عــن قلقهــا المتواصــل مــن المصيــر 
البشــري. وأمــا هايدغــر، فــإن مفهــوم الكينونــة هنــا عنده يؤشــر 
علــى أن الــذات تعيــش القلــق الوجــودي داخــل كينونــة ترتبــط 

أساسًــا بالنفــس القلقــة مــن محيطهــا وعصرهــا(1). 

ــن خلال  ــدة م ــه القصي ــد الفلســفي تؤشــر علي ــذا البع إن ه
بعــض الصــور الشــعرية التــي تعبــر عــن الرتابــة، وهــي بمثابــة 

روتيــن يومــي يقلــق الشــاعر:

مفاتيحُ البيتِ والمحفظةِ في جيبٍ  

وهاتفيِ في الجيب الآخر  

الكتابُ الذي أودُ قراءته في الحقيبة ... 

 ...

أدورُ في هذه الحلقة قلقاً  

مثل شبحٍ متأكدٍ من كلِّ شيء  

لكنه لا يجدُ وسيلة واحدة للتأكدِ من وجوده(2).. 

ــر  ــل توت ــا تجع ــككية إنم ــة التش ــدات الدلالي ــذه الوح  إن ه
الشــاعر يبلــغ مــداه؛ لأنــه يعيــش فــي قلق وشــك، وكأنمــا يحاور 
النســق الفلســفي الأفلاطونــي الــذي يعتبــر الوجــود هــو بمثابــة 

ظلال للوجــود الحقيقــي فــي عالــم المثــل. 

(1)  الوجود والزمان، عن كتاب "نداء الحقيقة"، مارتن "هايدغر"، ترجمة ودراسة وتعليق د. عبد الغفار مكاوي، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، 1977م ، ص ص 63، 64. 
(2)  ديوان ) قسم المفقودين(، محمد التركي،  ص 22 
(3)   ديوان " قسم المفقودين"، محمد التركي، ص 19 

إذن التراكــم الصواتــي والصرافــي للصوامــت القصيــرة، 
وتناظــر المواقــع كلهــا مؤشــرات علــى ذلــك الارتبــاك، والتوتر 

فــي مســتوى ارتفــاع الشــدة، نوضحــه كالاتــي: 

 

غيــر أن مســتوى التوتــر المرتفــع يشــحن بالتوتــر العاطفــي 
المتنامــي كمــا أوضحنــا ســابقاً حيــث التصاعــد الســيمفوني فــي 
الشــدة والانتشــار يصــل إلــى خمــود الحبكــة مــع انخفــاض 
ــي  ــل ه ــاء، وه ــذا الارتخ ــف يتشــكل ه ــي، فكي ــداد الزمن الامت

ــوان؟.  ــة لســردية الدي ــة ســعيدة أم درامي نهاي

خمود حبكة القلق   3-4
انطلاقـًـا ممــا ســبق قمنــا بتأويــل تــوازي الأعمــال والأهواء 
مــن خلال تحديــد " مســتويات التوتيــر" التي أنتجــت عدة حقول 
ومســتويات بــدأت بمســتوى الانخفــاض مــرورًا بالارتفــاع 
ة. إذ اشــتدت الســيمفونية مــن حيــث كثافــة إيقــاع القلــق  والحــدع
الــذي قمنــا بالاســتدلال عليــه عبــر حــالات الإيقــاع المتــوازي 
صواتيعــا وصرافيعــا. حيــث بلــغ التوتــر مــداه فــي قصائــد ماقبــل 
قصيــدة: " خفــة مابعــد الحكايــة". وهكــذا تصــل إيقاعيــة التوتير 
ــع الســيميائي  ــت صــورة المرب ــث اكتمل ــى خمــود نســبي حي إل
ــن  ــة. إذ يمك ــياتها المتضارب ــل المتصارعــة، ونفس ــن العوام بي
ــو  ــة ه ــوع ذو القيم ــاعر والموض ــا الش ــي أن ــذات ه ــار ال اعتب
ــا ورد  ــل كم ــوم بالتحوي ــذي يق ــه ال ــل إلي ــا المرس ــاة، بينم الحي
فــي بعــض القصائــد هــو" قســم الزمــان" الــذي يقلــق الشــاعر 

ومســتقبله حيــث يقــول: 

أتقدَّم لأنني لا أملكُ خيارًا  

أبحثُ عن نفسِي  

تحتَ الأيامِ الجَديدةِ  

في ثقوبِ المستقبلِ  

في مخابئ الغدِ  
وهي تسكنُ يومًا لا يحقّ ليِ العودة إليه(3) 

ــل "  ــى التحوي ــدرة عل ــث بالق ــذي يبع ــل ال ــد أن المرس بي
للزمــان" يتمثــل فــي المحيــط الــذي ينظــر إليــه الشــاعر نظــرة 
عجائبيــة، فهــو عالــم غيــر مرتــب، عالــم يــكاد يكــون متخــيلا، 

ــاد كل مــرة. يقــول: ــا يعُ وروتينيعً
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أعيدُ التأكّد كل مرةٍ 

كما يمرُ الحراسُ أثناءَ مناوبتهِم  

بكلِّ الأبوابِ  

أراها مقفلة بإحكامٍ  

أدورُ في هذهِ الحلقة  

قلقاً  

مثلً شبحٍ متأكّدِ من كلِّ شيء 

لكنه لا يجد وسيلةً واحدةً للتأكدِ من وجُودِهِ)1(.  

ــه،  ــن قلق ــد م ــا يزي ــه مُعيقً ــى يواج ــذا المعن ــاعر به  فالش
ــق  ــري المغل ــاء الدائ ــه البن ــذي يؤشــر علي ــن" ال ــو "اللايقي وه
ــاعد،  ــا المس ــي، أم ــري الأفلاطون ــن الدائ ــا بالزم ــذي يذكرن ال
ــرة،  ــة كل م ــى المحاول ــذات عل ــرار ال ــره إص ــن أن نعتب فيمك
ــذي  ــن مــن خلال المحــور المعجمــي ال ــق واللايقي لتجــاوز القل
يؤشــر علــى التكــرار والرتابــة مثــل: " أعيــد، أراهــا، أدور...".  

م ـن ثــم، فقصيــدة "خفــة مابعــد الحكايــة" تتمفصــل، وكأنها 
اســتسلام للــذات أمــام هــذا القلــق الدائــري. حيــث يتصالــح مع " 
فكــرة الحــروب البــاردة" التــي نوضحهــا فــي مربــع ســيميائي، 
وكأنهــا ثالــثٌ مرفــوع حيــث الصــراع بيــن القلــق والســكينة فــي 
علاقــة التضــاد بينمــا اللاقلــق واللاســكون بينهمــا تلــك الحــرب 

البــاردة. إذ يقــول:
الآن، لنتصالح 

مع فكرةِ أن تلتقيِ غيْمتانِ  
دون مسؤوليةِ المَطر.. 

 ...
الآن لنتصالحَ  

مع فكرةِ الحُروبِ الباردةِ  
دونَ أن تعكّر رهافة تنانير الليلِ الأخِير  

 ...
لنتصالحَ  

مع سُيولة الحبّ والكراهِية 
ونجتمعَ  

أعداءَ أو عُشاقا  
دون أن نمنحَ القناص في أواخِر الجمل   

فرصًا للاختبِاء.. 
أو نكتبَ للموتِ باباً للدخُول..  

 ...
الآ ن، سنتوقفْ عن العمرِ تمامًا  

ونشربُ أغنية مُحايدة  
لا ترحبُ بالغرقى  

ولا أحد يشهقُ، آخرها(2) 

(1)  السابق: ص 22 
(2)  ديوان " قسم المفقودين"، ص ص 23، 26 

(3)" قسم المفقودين"،  ص 26 
(4)السابق، ص ص 27، 28 

انطلاقاً مما سبق نقدم نمذجة لمربع الصراع السيميائي 
الذي ينسجم وخمود التوتير العاملي الأهوائي لحكاية الشاعر 

والوجود: 

 

استلزام أو 
تضمن   

س 1 

لا س 2 

شبه التضاد لا اطمئنان 
استسلام 

التضاد

استلزام

لا س 1 

لا قلق 

س 2 
اطمئنان قلق 

الشكل رقم 10_ استسلام مع خمود السيمفونية 
هكــذا خمــدت الحبكــة، وهــو ماترتــب عنــه الارتخــاء مثــل 
ــاكل  ــو تش ــتدلالنا ه ــاعر، واس ــا الش ــى به ــعيدة يرض ــة س نهاي
ــدات  ــي الوح ــررة ف ــات المتك ــه المقوم ــذي تكون ــتسلام ال الاس

ــه:  ــي قول ــدة..." ف ــة " ســنتوقف، محاي المعجمي

الآن، سنتوقفُ عنِ العُمرِ تمامًا  

ونشربُ أغنية مُحايدَة  

ب بالغرقىَ   لا ترحِّ

ولا أحد يشهقُ، آخرها)3(  

ومــا يعــزز أطروحتنــا التأويليــة هــذه أن شــاعرنا يقــر 
بالانكســار والاختبــاء فــي زوايــا الانهيــار، حيــث  تشــاكل 
الانهيــار يــكاد يهيمــن علــى كل المقاطــع الشــعرية المتبقيــة 

يقــول فــي قصيــدة " تاريــخ منهمــك فــي الانكســار": 

انكسرت المزهريَّة  

ولم نرفعْ الورودَ عن الأرضِ  

ولا كنسنا بقاياَ الزجاج  

ظللنا نتحاشَى الكسْر حتى لا تجْرحنا  

الورود  

صارَ لدينا مع الوقتِ حاسّة إضافيةّ  

تخبرنا بكل الزوايا التي اختبأت فيها  

شظايا المزهريةّ  

ومع الوقتِ صِرنا نتحاشاهَا  

مغمضِين الأعينَ  

في الظلمة(4)  
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هكــذا تصــل بنــا ســيمفونية الحكايــة إلــى تشــكيل عــام 
للديــوان بــدأ بمــا يشــبه المنطلــق ثــم انتقلنــا إلــى القنطــرة، وهــي 
ــتسلام  ــو الاس ــدف، وه ــى اله ــل إل ــراب؛ لنص ــق والاضط القل
وخفــوت الســيمفونية، وركــود أهوائهــا فــي فضــاء درامــي 

ــار.  ــاد والانكس ــت والحي ــوده الصم يس

خاتمة الدراسة   4
قادتنــا تجربــة مقاربــة ديــوان " قســم المفقوديــن" للشــاعر 
محمــد التركــي إلــى تبنــي أطروحــة الســيمفونية التوتيريــة 
بالمعنــى الــذي قدمــه غريمــاس وفونتانيــي فــي كتابهمــا: " 
ــي  ــا ف ــد حــاول إيهامن ــإذا كان شــاعرنا ق ســيمياء الأهــواء"، ف
ــه تلاشــى  ــي، فإن ــه يتحــدعى ويشــاكس ويصُلع ــوان أن ــة الدي بداي
ــم  ــر مفاهي ــتدلالنا عب ــن اس ــا م ــن" انطلاق ــم المفقودي ــي " قس ف
مركزيــة فــي الاســتهواء والتوتيــر، حيــث بــدأت تلــك الأهــواء 
ــاع والشــدة، لتصــل  ــى نقطــة الارتف ــت إل ــاض، ووصل بالانخف
إلــى خمــود الحبكــة والارتخــاء. ذلــك أن مســتويات الاســتهواء 
قــد مــرت مــن الانفعــال نحــو التهذيــب والخمــود حيــث تلاشــى 
ــع.  ــر الواق ــول بالأم ــا الانكســار والقب ــن زواي ــق الشــاعر بي قل

 لقــد اشــتغل هــذا البحــث بمنظــور ســيميائي دلالــي يعتبــر 
مــة لنظريــة العوامــل. إذ قمنــا بالاســتدلال  نظريــة الأهــواء متمع
علــى كل ذلــك بالنظــر إلــى مفاهيــم النمــوذج العاملــي، ونمــوذج 
ــة  ــعري، ونظري ــوازي الش ــى الت ــر إل ــك بالنظ ــواء، وكذل الأه
التشــاكل، وهــذا مانعتبــره أهــم نتائــج بحثنــا الــذي يعتبــر نمــوذج 
ــة  ــا أطروح ــث تجاوزن ــي حي ــوذج العامل ــملاً للنم ــواء مك الأه
ــك أن  ــج كذل ــم النتائ ــن أه ــل إن م ــن، ب ــن النظريتي ــل بي الفص
نظريــة الأهــواء الســيميائية تفــرض علــى الباحــث فــي الخطاب 
الشــعري أن يضيــف إليهــا مفاهيــم التــوازي والتشــاكل وغيرهــا 

مــن المفاهيــم الضروريــة للتشــكيل اللغــوي الشــعري. 

المصادر والمراجع:  5
المصادر: 

ديــوان" قســم المفقوديــن"، محمــد التركــي، دار مســكيلياني للنشــر 
والتوزيــع، تونــس، ط1، 2023م.  

المراجع:  
الاتجــاه الســيميائي فــي نقــد الســرد العربــي الحديــث، الجبــوري، 

ــح، منشــورات الاخــتلاف، ط1، 2013م. محمــد فلي
 بنيــه النــص الســردي مــن منظــور النقــد الأدبــي، لحمدانــي، 

2014م.  العربــي،  الثقافــي  المركــز  حميــد، 
ــد" ،  ــي الجدي ــل العلم ــي العق ــفة ف ــث" فلس ــض، مبح ــفة الرف فلس
الحداثــة،  دار  خليــل،  أحمــد  خليــل  ترجمــة:  بــاشلار غاســتون، 

) د، ت(.  بيــروت 

الســيمائيات الدلاليــة المحايثــة لــدى غريمــاس مــن الدلاليــات 
البنيويــة إلــى الســيمائيات، ابــن مســعود، مجلــة أنســنة للبحــوث 

2012م.  ع2،  الثالــث،  المجلــد  والدراســات، 
الســيميائيات الســردية، مدخــل نظــري، بنكــراد، ســعيد، منشــورات 

الزمن،2001م. 
أحمــد  ترجمــة:  إيكــو،  أمبرتــو  اللغــة،  وفلســفة  الســيميائيات 

2005م. ط1،  للترجمــة،  العربيــة  المنظمــة  الصمعــي، 
ســيميائية الأهــواء مــن حــالات الأشــياء إلــى حــالات النفــس، 
غريمــاس وفونتانيــي، ترجمــة، ســعيد بنكــراد، دار الكتــاب الجديــد، 

المتحــدة، بيــروت، ط1، 2010م.
الســيميائية العامــة وســيمياء الأدب مــن أجــل تصــور شــامل، 

2010م.  الاخــتلاف،  دار  الواحــد،  عبــد  المرابــط، 
ســيميائية الســرد، بحــث فــي الوجــود الســيميائي المتجانــس، 

والتوزيــع،2009م. للنشــر  رؤيــة  محمــد،  الداهــي، 
الســيمائيات الســردية، رشــيد بــن مالــك، دار مجــدلاوي، ط1،  

2006م.
الســيمائيات السرديـــة وخطــاب التنظيـــر فـــي تجربــة رشيـــد بـــن 
مالــك النقديــة، علــي، ســحنين، مجلــــة ســيمات، البحريــن، ع1، 

2014م.
ــة، كورتيــس، ترجمــة  ــى الســيميائية الســردية والخطابي مدخــل إل

ــوم ناشــرون، 2007م. ــة للعل ــال حضــري، دار العربي جم
بــروب، فلاديميــر، ترجمــة  الخرافيــة،  الحكايــة  مورفولوجيــا 
ــي  ــي الثقاف ــادي الأدب ــر، الن ــد نص ــادر، أحم ــر باق ــو بك ــم: أب وتقدي

1989م. بجــدة، 
موســوعة الســرد العربــي، إبراهيــم عبــد الله، مؤسســة محمــد بــن 

راشــد آل مكتــوم، الإمــارات العربيــة المتحــدة، 2016م.
نظريــات الســرد وموضوعهــا: فــي المصطلــح الســردي، يقطيــن، 

ســعيد، مجلــة علامــات، مكنــاس، ع 6، 1996م. 
الوجــود والزمــان، عــن كتــاب "نــداء الحقيقــة" مارتــن "هايدغر"، 
ترجمــة ودراســة وتعليــق، د. عبــد الغفــار مــكاوي، دار الثقافــة 

ــرة، 1977م.  ــر، القاه ــة والنش للطباع

https://asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/320
https://asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/320
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المراجع العربية " المرومنة " 

al-Ittijāh al-sīmiyāʼī fī Naqd   ) in Arabic( al-sard al-
ʻArabī al-ḥadīth, al-Jubūrī, Muḥammad Fulayḥ, 
Manshūrāt al-Ikhtilāf, Ṭ1, 2013m. 

Bunayyah al-naṣṣ al-sardī min manẓūr al-naqd al-adabī, 
Laḥmidānī, Ḥamīd, al-Markaz al-Thaqāfī al-ʻArabī, 
2014m. ( in Arabic) 

Dīwān )Qism al-mafqūdīn( Muḥammad al-Turkī, ) in 
Arabic( Dār Miskīliyānī lil-Nashr wa-al-Tawzīʻ, 
Tūnis, Ṭ1, 2023m(. 

Falsafat al-rafḍ, ) in Arabic( mabḥath falsafī fī al-ʻaql 
al-ʻIlmī al-jadīd, Bāshilār Ghāstūn, tarjamat : Khalīl 
Aḥmad Khalīl, Dār al-ḥadāthah, Bayrūt )D, t(. 

al-sīmiyāʼīyāt al-sardīyah, ) in Arabic( madkhal naẓarī, 
Bingarād, Saʻīd, Manshūrāt al-zaman, 2001M. 

al-sīmiyāʼīyāt wa-falsafat al-lughah, ) in Arabic( imbrtw 
Īkū, tarjamat : Aḥmad alṣmʻy, al-Munaẓẓamah al-
ʻArabīyah lil-Tarjamah, Ṭ1, 2005m. 

 alsymyāʼyh al-ʻĀmmah wa-sīmiyāʼ al-adab min ajl 
Taṣawwur shāmil, ) in Arabic( al-Murābiṭ, ʻAbd al-
Wāḥid, Dār al-Ikhtilāf, 2010m. 

Sīmiyāʼīyah al-sard, ) in Arabic( baḥth fī al-wujūd al-
sīmiyāʼī almtjāns, al-Dāhī, Muḥammad, ruʼyah lil-
Nashr wa-al-Tawzīʻ, 2009M. 

alsymāʼyāt al-sardīyah, ) in Arabic( Rashīd ibn Mālik, 
Dār Majdalāwī, Ṭ1, 2006m. 

alsymāʼyāt alsrdyh wa-khiṭāb altnẓyr fy tajribat rshyd 
bn Mālik al-naqdīyah, ) in Arabic( ʻAlī, sḥnyn, mjlh 
symāt, al-Baḥrayn, ʻ1, 2014m. 

madkhal ilá alsymyāʼyh al-sardīyah wālkhṭābyh, ) 
in Arabic( kwrtys, tarjamat Jamāl Ḥaḍarī, Dār al-
ʻArabīyah lil-ʻUlūm Nāshirūn, 2007m. 

mūrfūlūjiyā al-ḥikāyah al-khurāfīyah, ) in Arabic( brwb, 
Vladimir, tarjamat wa-taqdīm : Abū Bakr Bāqādir-
Aḥmad Naṣr, al-Nādī al-Adabī al-Thaqāfī bi-Jiddah, 
1989m. 

Mawsūʻat al-sard al-ʻArabī, Ibrāhīm ʻAbd Allāh, 
Muʼassasat Muḥammad ibn Rāshid Āl Maktūm, 
al-Imārāt al-ʻArabīyah al-Muttaḥidah, 2016m. ) in 
Arabic) 

ālwjwd wa-al-zamān, ) in Arabic( ʻan Kitāb " Nidāʼ al-
ḥaqīqah " Mārtin " hydjr ", 
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مرويات الإمام محمد بن عوف الطائي )ت 272هـ( المعلةّ في كتاب علل الحديث لابن أبي حاتم )دراسة استقرائية نقدية( 

فرحان بن خلف بن فرحان العنزي 
أستاذ الحديث المشارك، قسم الدراسات الإسلامية، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، بجامعة الحدود الشمالية 

المملكة العربية السعودية  
(تاريخ الاســتلام: 14-03-2025؛ تاريخ القبول: 2025-04-13 ) 

ــل  ــاب عل ــي كت ــة ف ــه المعل ــع مرويات ــي، وجم ــن عــوف الطائ ــد ب ــام محم ــة للإم ــة والنقدي ــة العلمي ــان المنزل ــى بي ــدف البحــث إل ــه: يه أهداف
ــن عــوف مــع  ــات محمــد ب ــد لمروي ــد أئمــة النق ــن وجــه الإعلال عن ــة فيهــا، وتبيي ــح منشــأ العل ــم ودراســتها، وتوضي ــن أبــي حات الحديــث لاب

ــه. إجلالهــم ل
ــمًا الدراســة إلى قســمين، دراسة نظرية، ودراسة تطبيقية.  منهجه: ســار الباحث وفق المنهج الاســتقرائي، والتحليلي، والنقدي، مقسع

أبــرز نتائجــه: اشــتمل البحــث علــى جملــة مــن النتائــج، وكان مــن أبرزهــا وضــوح المنزلــة العلميــة للإمــام محمــد بــن عــوف الطائــي وثنــاء 
الأئمــة عليــه، واختصاصــه بحديــث الشــاميين، ولاســيما أهــل بلــده الحمصييــن، كمــا أنــه إمــام ناقــد معتبــر، اعتــد الأئمــة بأقوالــه النقديــة، وقــد 
بلغــت مروياتــه المعلعــة فــي كتــاب علــل الحديــث اثنــا عشــر حديثًــا، كان ســبب الوهــم مــن محمــد بــن عــوف فــي حديثيــن، وباقــي المرويــات 

كان منشــأ العلــة فيهــا مــن غيــره.
توصياتــه: دراســة المرويــات المعلعــة للأئمــة الثقــات ولاســيما المغموريــن ممــن لا مصنــف لهــم، ودراســة مناهجهــم فــي روايتهــم للأحاديــث 

المعلعــة، ودراســة أســباب ورود الوهــم فــي أحاديــث الثقــات دراســة تطبيقيــة علــى مرويــات إمــام مــن الأئمــة.
الكلمــات المفتاحيــة: محمد بن عوف، مرويــات، المعلة، علل الحديث، الطائي. 

  ***
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Objectives: The paper aims at clarifying the scientific and critical status of Imām Muḥammad bin ‘Awf Al-Ṭāī, and the 
compilation of his defective narrations in the book Al-‘Ilal Al-Ḥadīth by Ibn Abī Ḥātim and studying them, and clarifying 
the origin of the defect in them, and explicating the point of defect espoused by the scholars of Hadith criticism on the 
narrations of Muḥammad bin ‘Awf despite their veneration of him. 
Methodology: The researcher applied the inductive, analytical and critical methodologies in the paper, and divided the 
study into two divisions, the theoretical study and the applied study. 
The Most Significant Findings: The study include a number of findings, the most significant of which include: The clarity 
of the scholarly status of Imam Muḥammad ‘Awf Al-Ṭāī and the encomiums of the scholars on him, and his speciality in 
the narrations of the people of the Levant, especially the people of his city – Homs, and he was also a prolific critic scholar 
whose critical statements were held to be of value by the scholars, his defective narrations in the book ‘Ilal Al-Hadith 
reached 22 hadiths, the reason of mistake by Muhammad bin ‘Awf happed in two hadiths while the remaining narrations 
were defective due other reasons. 
Recommendations: Studying the defective narrations of the critic scholars especially the elusive ones who did not write a 
book, and studying their methodologies in their narration of the defective hadiths, and the studying of the reasons for the 
existence of errors in the hadiths of the reliable ones in a practical study on the narrations of a particular scholar. 
Keywords: Muḥammad bin ‘Awf, narrations, defective, defects of hadith, Al-Ṭāī. 
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168-153 فرحان بن خلف بن فرحان العنزي: مرويات الإمام محمد بن عوف الطائي )ت 272هـ( المعلعة في كتاب علل الحديث لابن أبي حاتم )دراسة استقرائية نقدية(. 

مقدمة  1
الحمــد لله رب العالميــن، والــصلاة والــسلام علــى أشــرف 
الأنبيــاء والمرســلين، نبينــا محمــد وعلــى آلــه وصحبــه أجمعين، 

أمــا بعــد:

ــث  ــي الحدي ــة ف ــج الأئم ــم مناه ــى فه ــن عل ــا يعي ــإن مم ف
ــى ألفاظهــم واصطلاحاتهــم،  دراســة مروياتهــم، والوقــوف عل
وفهــم تعليلاتهــم للروايــات، فمــن الــرواة مــن لا يتضــح رســوخ 
قدمــه فــي الروايــة ومعرفــة ضبطــه وحفظــه إلا بعــرض 
مروياتــه علــى مرويــات الأئمــة الثقــات فــإن وافقهــم فهــو الثقــة 
ــه فهــو الضعيــف بحســب  ــط من الثبــت، وإن خالفهــم وكان الغل
ــي  ــف ف ــا كان الضع ــه، وربم ــوء حفظ ــه، وس ــات ضعف درج
ــه فيكــون  ــه أو فوق ــره، ممــن هــو دون ــه ناشــئاً عــن غي مرويات

ــه. ــره لا علي ــى غي الحمــل عل

وقــد ذكــر الأئمــة المتأخريــن شــيئاً عــن بعــض مناهــج أئمة 
ــا يفُهــم  ــد ممــن تقــدم عصــره، وربمــا كان لبعضهــم مصنعفً النق
عنــه منهجــه وســيره فــي النقــد والإعلال، وهنــاك مــن الأئمــة 
المغموريــن ممــن لا مصنــف لــه وقــد اعتمــد عليــه الأئمــة 
ــة:  ــؤلاء الأئم ــن ه ــده، وم ــل بل ــن أه ــيما ع ــد ولا س ــي النق ف
ــي الحمصــي، فجــاءت هــذه الدراســة  ــن عــوف الطائ ــد ب محم
ــي  ــن أب ــث لاب ــل الحدي ــاب عل ــي كت ــة ف ــه المعلع ــز مرويات لتميي
حاتــم الــرازي، والوقــوف علــى أســباب الإعلال وتوضيحهــا؛ 
لتعطــي دراســة تطبيقيــة فــي مناهــج الأئمــة فــي روايــة الحديــث 

المــُـعل، وكيفيــة تعامــل النقــاد معــه.

أهمية الموضوع وأسباب اختياره:  1-1
ومما يدل على أهميته: 

ــي •  ــي ف ــوف الطائ ــن ع ــد ب ــظ محم ــة للحاف ــة العلمي المكان
ــه.  ــث وعلوم الحدي

اختصاصــه بحديــث أهــل الشــام ورواتــه، واعتمــاد الأئمــة • 
كلامــه فيهــم. 

تعلقــه بفــرع مهــم مــن فــروع علــوم الحديــث، وهــو علــم • 
العلــل. 

عــدم الوقــوف علــى دراســة جمعــت مرويــات هــذا الإمــام • 
المعلعــة وبيعنــت وجــه النقــد فيهــا. 

أهداف البحث:  1-2
ــة العلميــة والنقديــة للإمــام محمــد بــن عــوف . 1 ــان المنزل بي

ــي.  الطائ
جمــع مروياتــه المعلــة فــي كتــاب علــل الحديــث لابــن أبــي . 2

حاتــم ودراســتها، وبيــان منشــأ العلــة فيهــا. 
توضيــح وجــه الإعــلال عنــد أئمــة النقــد لمرويــات محمــد . 3

بــن عــوف مــع إجلالهــم لــه. 
حدود البحث:  1-3

جمــع مرويــات الإمــام محمــد بــن عــوف التــي أعلهــا 
الأئمــة فــي كتــاب علــل الحديــث لابــن أبــي حاتــم دون غيــره.

مشكلة البحث:  1-4
تكمــن مشــكلة البحــث فــي غيــاب دراســة متخصصــة 
ــن  ــها وتبيع ــوف وتدرس ــن ع ــد ب ــام محم ــات الإم ــع مروي تجم
أســباب العلــة فيهــا، وقــد نتــج عنهــا جملــة مــن الأســئلة، منهــا:

ما منزلة الإمام محمد بن عوف العلمية؟ . 1
كم عدد مروياته المعلة؟ . 2
مــا منشــأ العلــة فــي مروياتــه؟ هــل هــي بســببه أم بأســباب . 3

أخــرى؟ 
الدراسات السابقة:  1-5

لــم أقــف علــى دراســة جمعــت مرويــات محمــد بــن عــوف 
الطائــي المعلــة فــي كتــاب علــل الحديــث لابــن أبــي حاتــم، وإنما 
ــم  ــا ل ــن عــوف لكنه ــد ب ــام محم ــة بالإم ــات متعلق ــاك دراس هن

تــدرس مروياتــه، وهــي دراســتان:

ــي  ــه ف ــي وأقوال ــوف الطائ ــن ع ــد ب ــام محم ــى: الإم الأول
الــرواة جرحًــا وتعــديلاً )دراســة نقديــة مقارنــة(، بحــث منشــور 
بمجلــة الدراســات الإسلاميــة بجامعــة الملــك ســعود، للباحث: د. 
بــدر بــن حمــود الرويلــي، المجلــد )34(، العــدد )1(، 1443هـ.

ــي  ــوف الحمص ــن ع ــد ب ــظ محم ــؤالات الحاف ــة: س الثاني
جمعًــا  )ت241هـــ(  حنبــل  بــن  أحمــد  للإمــام  )ت272هـــ( 
ودراســة، مجلــة الجامعــة الإسلاميــة للعلــوم الشــرعية، للباحث: 
د. ســعد حبيــب العنــزي، العــدد )211(، الجــزء )1(، 1446هـ.

منهج البحث وإجراءاته:  1-6
ســار الباحــث وفــق المنهــج الاســتقرائي والنقــدي، متخــذًا 

الإجــراءات الآتيــة:

ــا •  ــث متضمنً ــل الحدي ــاب عل ــن كت ــص الســؤال م ــت ن كتب
ــل.  ــث المع للحدي

رقمت المسائل وفق ورودها في كتاب علل الحديث.  • 
بيعنت وجه الإعلال والنقد للحديث. • 
جــت الروايــة المعلعــة ودرســتها، ورتبــت المصــادر فــي •  خرع

التخريــج حســب وفيعــات مصنعفيهــا. 
حــت المنزلــة النقديــة للــراوي الــذي لــه أثــر فــي الحكم •  وضع

ــى الحديث.  عل
حًــا منشــأ العلــة هــل هــي مــن •  كتبــت نتيجــة الدراســة موضع

محمــد بــن عــوف أو مــن غيــره معلـِـلًا ذلــك مــن خــلال مــا 
يحتــف بالحكــم مــن قرائــن. 

خطة البحث:  1-7
ــو  ــى النح ــة، عل ــمين وخاتم ــة، وقس ــى مقدم ــتملت عل اش

ــي: الآت

وأهميتــه،  البحــث،  مشــكلة  علــى  وتشــتمل  المقدمــة: 
ــه. وأهدافــه، وحــدوده، والدراســات الســابقة، ومنهجــه، وخطت
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قسم الدراسة النظرية: 

التعريــف بالإمــام محمــد بــن عــوف الطائــي ومنزلتــه • 
العلميــة. 

القيمــة العلميــة لكتــاب علــل الحديــث للإمــام ابــن أبــي • 
ــم.  حات

ــوف •  ــن ع ــد ب ــات محم ــي مروي ــأ ف ــم والخط ــور الوه ص
ــث.  ــل الحدي ــاب عل ــي كت ــة ف المعلع

قسم الدراسة التطبيقية: 

دراسة مرويات الإمام محمد بن عوف المعلعة. 

الخاتمة: وتشتمل على أهم النتائج والتوصيات. 

فهرس المصادر والمراجع.  1-8
قسم الدراسة النظرية  1-9

التعريــف بالإمــام محمــد بــن عــوف الطائــي ومنزلتــه 
العلميــة:

 أولًا: التعريف بالإمام محمد بن عوف الطائي)1(: 

هــو محمــد بــن عــوف بــن ســفيان الطائــي الحمصــي، 
ــدم دمشــق ســنة  ــد الله. ق ــو عب ــال: أب ــر، ويق ــو جعف ــه: أب وكنيت

ــة.  ــرة النبوي ــن الهج ــن م ــرة ومئتي ــبع عش س

ــن  ــظ اب ــده، ولكــن ذكــره الحاف ــخ مول ــى تاري ــف عل ــم أق ل
حجــر فــي الطبقــة الحاديــة عشــرة، وهــي طبقــة أوســاط 
ــد أواخــر  الآخذيــن عــن تبــع الأتبــاع، وعليــه فالأقــرب أنــه وُلِ

المائــة الثانيــة الهجريــة. والله أعلــم.

روى عــن خلــق كثيــر مــن أهــل الحجــاز والشــام والعــراق 
ومصــر، وروى عــن أكابــر أهــل عصــره، وكان مــن أبرزهــم:

أحمــد بــن حنبــل، ويحيــى بــن معيــن، ومحمــد بــن يوســف 
الفرِْيابــي، وأبــو نعيــم الفضــل بــن دكيــن، وآدم بــن أبــي إيــاس، 
ــن  ــم ب ــان الحك ــو اليم ــي حمــزة، وأب ــن أب ــن شــعيب ب وبشــر ب
نافــع، ومــروان بــن محمــد الطاطــري، وعبــد الأعلــى بــن 
مســهر أبــو مســهر، وهشــام بــن عمــار الدمشــقي، وعبــد الله بــن 

يزيــد المقــرئ، وخلــق ســواهم.

وقد أخذ عنه خلق كثير، وكان من أشهر تلاميذه: 

أبــو زرعــة الــرازي، وأبــو داود السجســتاني وابنــه أبــو بكــر 
عبــد الله بــن أبــي داود، وأبــو حاتــم الــرازي وابنــه عبــد الرحمــن 
ــائي،  ــعيب النس ــن ش ــد ب ــقي، وأحم ــة الدمش ــو زرع ــظ، وأب الحاف
ل، وأبــو عوانــة يعقــوب بن إســحاق الإســفراييني،  وأبــو بكــر الــخلاع
ــري، ومحمــد  ــر الطب ــن جري ــن صاعــد، واب ــن محمــد ب ــى ب ويحي

(1) انظــر فــي مصــادر ترجمتــه: الجــرح والتعديــل، لابــن أبــي حاتــم )52/8(، الثقــات، لابــن حبــان )143/9(، طبقــات الحنابلــة، لابــن أبــي يعلــى )310/1(، تاريــخ دمشــق، لابــن عســاكر )47/55-
ــب  ــب الكمــال، لمغلطــاي )304/10(، تقري ــي، إكمــال تهذي ــا للذهب ــاظ )121/2-122(، كلاهم ــبلاء )613/12-615(، تذكــرة الحف ــب الكمــال، للمــزي )236/26-240(، ســير أعلام الن 51(، تهذي

التهذيــب، لابــن حجــر )6202).
(2) طبقات الحنابلة، لابن أبي يعلى )310/1). 

(3) انظر: سير أعلام النبلاء، للذهبي )615/12). 
(4) انظر: تاريخ دمشق، لابن عساكر )50/55). 

(5) الثقات، لابن حبان )143/9). 
(6) تاريخ دمشق، لابن عساكر )50/55). 

(7) العبر في خبر من غبر )393/1(، تاريخ الإسلام )616/6(، تذكرة الحفاظ )121/2(، ذكر من يعتمد قوله في الجرح والتعديل )ص192( جميعها للذهبي. 

بــن يوســف الهــروي، ومكحــول البيروتــي، وأبــو بكــر عبــد الله بــن 
محمــد بــن مســلم الإســفرايني، وغيرهــم كثيــر.

وكانــت وفاتــه رحمــه الله فــي وســط ســنة 272هـــ، وقيــل: 
273ه، وقيــل: ســنة 269هـــ، والأول أشــهر؛ فهــو قــول أكثــر 

المؤرخيــن مــن أهــل العلــم. والله أعلــم.

ثانياً: منزلته العلمية: 

كان للحافــظ محمــد بــن عــوف مكانــة عاليــة عنــد العلمــاء 
مــن أهــل عصــره ومــن بعدهــم، وقــد أثنــوا عليــه ثنــاءً عاطــرًا، 
حتــى وصفــوه بالإمــام والحافــظ، وذكــروا اختصاصــه بحديــث 

أهــل الشــام، ومعرفتــه بالــرواة ولا ســيما مــن أهــل حمــص.

وكان مما قيل فيه: 

ــه، . 1 ــي زمان ــامٌ ف ــظٌ إم ــه حاف ــلال: "إن ــر الخ ــو بك ــال أب ق
معــروف بالتقــدم فــي العلــم والمعرفــة علــى أصحابــه 
ــه  ــل من ــك، ويقب ــه ذل ــرف ل ــل يع ــن حنب ــد ب ... وكان أحم

ــده"(2).   ــل بل ــن أه ــال م ــن الرج ــأله ع ويس
 وقــال الإمــام أحمــد بــن حنبــل: "مــا كان بالشــام منــذ . 2

أربعيــن ســنة مثــل محمــد بــن عــوف"(3).  
ــل . 3 ــث أه ــن أحادي ــثٍ م ــي حدي ــا ف ــن كلامً ــن معي ــال اب وق

الشــام، فقــال لــه رجــل: يــا أبــا زكريــا ابــن عــوف يذكــره 
كمــا ذكرنــاه، قــال: فــإن كان ابــن عــوف ذكــره فــإن ابــن 

ــده(4).   ــث أهــل بل عــوف أعــرف بحدي
وقال ابن حبان: "كان صاحب حديث يحفظ"(5). . 4
وقــال ابــن عــدي: "عالــم بحديــث الشــام صحيحًــا وضعيفاً، . 5

ــه  ــظ - علي ــاء - الحاف وص ــن جي ــر ب ــن عُمي ــد ب وكان أحم
اعتمــاده، ومنــه يســأل وخاصــة حديــث حمــص"(6). 

وقــال الذهبــي فــي ترجمتــه: "الحافــظ، مُحــدِث حمــص... . 6
وكان مــن أئمــة الحديــث".  

ــار،  ــه غيــر واحــد مــن الكب ــد أثنــى علي ــال أيضًــا: "وق وق
ــة  ــة الخامس ــي الطبق ــره ف ــر". وذك ــظ والتبحث ــوه بالحف ووصف

ــل (7). ــي الجــرح والتعدي ــه ف ــد قول ــن يعتم مم

ــي  ــن أب ــام اب ــث للإم ــل الحدي ــاب عل ــة لكت ــة العلمي القيم
ــم: حات

ــع  ــن تتاب ــة م ــه العليع ــة، ومنزلت ــه العلمي ــى قيمت لا أدل عل
كلام أهــل العلــم والحُفعــاظ فــي الثنــاء عليــه وعلــى مؤلفــه، ومــن 

أقوالهــم فيــه:

ــاب  ــن كت ــن أحس ــقي: "وم ــر الدمش ــن كثي ــام اب ــال الإم ق
ــن  ــي ب ــل( لعل ــاب العل ــه ) كت ــه وأفحل ــك وأجل ــي ذل ــع ف وض
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ــذا  ــي ه ــده، ف ــن بع ــائر المحدثي ــاري، وس ــيخ البخ ــي ش المدين
لعبــد  العلــل(  ")كتــاب  وكذلــك  الخصــوص،  علــى  الشــأن 
الرحمــن بــن أبــي حاتــم، وهــو مرتــب علــى أبــواب الفقــه .."(1). 

ــي  ــل الت ــب العل ــه عــن أهــم كت ــي حديث ــال الســخاوي ف وق
ــه الحاجــة مــن كتــب  ــنِ بمــا اقتضت ــة بهــا: "واعت ينبغــي العناي
ــي  ــه ف ــم، وكتاب ــي حات ــن أب ــدا( ولاب ــا لأحم ــل ... )وخيره عل
مجلــد ضخــم مرتــب علــى الأبــواب، وقــد شــرع الحافــظ ابــن 
عبــد الهــادي فــي شــرحه، فاخترمتــه المنيــة بعــد أن كتــب منــه 

ــه"(2).  ــى يســير من ــدًا عل مجل

عــدا مــا تميعــز بــه هــذا الكتــاب مــن عــدم اقتصــار المؤلــف 
نــه جملــة مــن أحــكام أئمــة النقــد  علــى قــول إمــام واحــد بــل ضمع
ولاســيما ممــن لا مصنــف لــه فــي العلــل والنقــد، إلــى غيــر ذلــك 

مــن المزايــا العديــدة التــي تضمنهــا هــذا الســفر الجليــل. 

ــوف  ــن ع ــد ب ــات محم ــي مروي ــأ ف ــم والخط ــور الوه ص
ــث: ــل الحدي ــاب عل ــي كت ــة ف المعلّ

ــات الإمــام محمــد  ــي الوهــم فــي مروي عــت الصــور ف تنوع
ــي: ــى النحــو الآت بــن عــوف، فجــاءت عل

إبــدال راوٍ بــراوٍ آخــر، كمــا جــاء فــي حديــث المغيــرة بــن . 1
شــعبة. 

ــث . 2 ــي حدي ــاء ف ــا ج ــث، كم ــن الحدي ــي مت ــراب ف الاضط
ــر  جاب

بطــلان إســناد الحديــث؛ لضعــف الــراوي الــذي هــو ســبب . 3
يــق،  الإعــلال، كمــا جــاء فــي حديــث أبــي بكــر الصدع

ــة.  ــث عائش وحدي
ــث . 4 ــي حدي ــاء ف ــا ج ــث، كم ــناد الحدي ــن إس ــقاط راوٍ م إس

ــس.  أن
مخالفة الثقات، كما جاء في حديث عقبة بن عامر. . 5
التصريــح بالســماع بيــن راوييــن لــم يلتقيــا، كمــا جــاء فــي . 6

حديــث النــواس بــن ســمعان. 
زيادة راوٍ في الإسناد، كما جاء في حديث أبي هريرة. . 7
ــا جــاء . 8 ده، كم ــرع ــرد مــن لا يحتمــل تف ــث؛ لتف ــكارة الحدي ن

ــي أمامــة وجماعــة.  ــث أب ــي حدي ف
ــي . 9 ــاء ف ــا ج ــه، كم ــراوي وضعف ــأ ال ــث لخط ــكارة الحدي ن

ــة.  ــث عائش حدي
وسيأتي تفصيل ذلك في الدراسة التطبيقية. 

 

(1) اختصار علوم الحديث )ص64).  
(2) فتح المغيث )310/3).  

(3) علل الحديث )6/2). 
ا الْبيــابِ، ولــم أره فــي ســنن الدارقطنــي، ولا الســنن الكبيــر للبيهقــي، وليــس عنــدي مــن  هْــرِيِ فِــي هيــذي ــنِ الزث بييــدي عي (4) قــال ابــن عبــد الهــادي :"ولــم يــرو أحــد مــن أئمــة الكتــب الســتة حديــث الزث

معجــم الطبرانــي شــيء فــي هــذا الموضــع فأكشــفه منــه، والله أعلــم" شــرح العلــل ص:)255).
(5) تهذيب الكمال  )16/ 408). 
(6) نفس المصدر)16/ 408). 

(7)  الضعفاء لأبي زرعة )606/2). 
(8)  الجرح والتعديل )8/6). 

قســم الدراســة التطبيقيــة دراســة مرويــات الإمــام محمــد 
بــن عــوف المعلّــة

ــدُ بــنُ  ثنــا محمع ــنْ حديــثٍ حدع ــي عي ]1[- (173( وســألتُ أيبِ
ــم،  ــن إبراهي ــد ب ــد الحمي ــيٍ عب ــي تيقِ ــنْ أب ، عي ــوْف الحِمْصِــيث عي
ــنْ  هْــري، عي ــنِ الزث ــدي ، عي بيي ــنِ الزث ــالمٍِ، عي ــنِ سي ــد الله بْ عــن عب
ــدي  مع ة بْــنِ المغيــرة بْــن شُــعْبية؛ أنع مُحي ــنْ عُــرْوي بعــاد بْــنِ زِييــادٍ، عي عي
ــعْبية؛  ــنِ شُ ةِ بْ ــري ي ــنِ الْمُغي ةي بْ ــزي مْ ــنْ حي هُ، عي ــري اعِيلي أيخْبي ــمي ــني إسِْ بْ
ــعي رســولِ الله فِــي  ةي بْــني شُــعْبية؛ أينعــهُ ســاري مي ــمِعا الْمُغِيــري ــا سي أينعهمُي
ليــى خُفعيــه  ــحي عي سي ــأي ومي زي وتوضع ؛ أنع رســولي الله تبــرع ةِ تيبـُـوكي ــزْوي غي

؟ ــري الحديــثي ... وذكي

ــدِ بْــنِ  مع ــا هــو: إســماعيلُ بــن مُحي ا خطــأ؛ٌ إنِعمي فيقيــالي أيبـِـي: هيــذي
اعِيلي ((3).  ــدِ بْــنِ إسِْــمي مع لي مُحي ــعْدٍ، بــدي سي

وجه الإعلال والنقد: 

إعلال هــذا الحديــث هــو إبــدال راو بآخــر هــو: إســماعيلُ 
اعِيلي . ــدِ بْــنِ إسِْــمي مع لي مُحي ــدِ بْــنِ ســعد، بــدي مع بــن مُحي

تخريج الحديث: أخرج ه: 

ابــن أبــي حاتــم فــي العلــل )2/ 6)(173( ، ونقلــه ابــن 
ــي  ــاي ف ــل )ص253( ، ومغلط ــرح العل ــي ش ــادي(4) ف عبداله

شــرح ابــن ماجــه )605/2).

دراسة الحديث: 

الــذي يظهــر-والله أعلــم- أن الوهــم فــي هــذا الحديــث مــن 
ــن عــوف،  ــد ب ــي شــيخ محم ــي التق ــم أب ــن إبراهي ــد ب عبدالحمي
ــال  ــس بشــيء"(5)، وق ــه النســائي: "لي ــال عن ــف ، ق فهــو ضعي

فــي موضــع آخــر: "ليــس بثقــة"(6).  

ــد  وقــال البرذعــي: "ذاكــرت أبــا زرعــة بشــيء عــن محمع
بــن عــوف، عــن عبــد الحميــد بــن إبراهيــم أبــي تقــي، عــن عبــد 
الله بــن ســالم، عــن الزبيــدي، فنســبه إلــى أمــر غليــظ، ثــم قــال 
لــي: محمــد بــن عــوف يحــدث عنــه؟ قلــت: نعــم. فاســتعظم ذلــك 
ا، ثــم قــال: هــو الــذي نهانــي عنه ولــم يدعنــي أقربه، ونســبه  جــدعً

إلــى مــا أعلمتــك، ثــم هــو يحــدث عنــه؟ مــا هــذا بحســن"(7). 

ــه هــي  ــه عن ــن عــوف أن ســبب روايت ــد ب ــن محم ــد بيع وق
شــهوة الحديــث لا لأنــه ثقــة عنــده حيــث قــال عنــه :" كان شــيخًا 
ــد  ــذي كان عن ــخه ال ــن نس ــب م ــا نكت ــظ، وكن ــراً لا يحف ضري
ــه إليــه ونلقنــه فــكان لا  إســحاق بــن زبريــق لابــن ســالم فنحمل
يحفــظ الإســناد، ويحفــظ بعــض المتــن، فيحدثنــا، وإنمــا حملنــا 

ــى الكتــاب عنــه شــهوةُ الحديــث"(8)  عل
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ــرى  ــض ق ــي بع ــه: "كان ف ــرازي عن ــم ال ــو حات ــال أب وق
حمــص، فلــم أخــرج إليــه، وكان ذكــر أنــه ســمع كتــب عبــد الله 
بــن ســالم عــن الزبيــدي إلا أنــه ذهبــت كتبــه، فقــال: لا أحفظهــا، 
فلــم يزالــوا بــه حتــى الآن، ثــم قدمــتُ حمــص بعــد ذلــك، بأكثــر 
مــن ثلاثيــن ســنة، فــإذا قــوم يــروون عنــه هــذا الكتــاب، وقالــوا: 
عُــرض عليــه كتــاب ابــن زبريــق ولقنــوه، فحدثهــم بــه، وليــس 

هــذا بشــيء، رجــل لا يحفــظ، وليــس عنــده كتــب"(1).

النتيجة:  

الوهــم ليــس مــن محمــد بــن عــوف، بــل مــن شــيخه عبــد 
الحميــد بــن إبراهيــم بســبب ضعفــه كماتقــدم.

ثنــا بـِـهِ  ــنْ حديــثٍ حدع  ]2[- ( 174( - وســألتُ أيبـِـي عي
يْب بْــنِ أيبـِـي  ــنْ شُــعي يعــاش، عي لـِـيِ بْــنِ عي ــنْ عي ــوْف، عي ــدُ بْــنُ عي مع مُحي
اني آخِــري  : كي ــرٍ؛ قيــالي ابِ ــن جي ــدِر، عي ــدِ بْــنِ المُنكي مع ــنْ مُحي ة، عي مْــزي حي
ــارُ؟ ــتِ النع سع ــا مي ــرْكُ الوُضُــوء مِمع الأمــرِ مــن رســول الله  تي

: أنع  ــوي ــا هُ ــنِ؛ إنِعمي تْ ــرِبُ الْمي ــثٌ مُضطي ا حدي ــذي ــي: هي ــالي أيبِ فيقي
اهُ الثقــاتُ  وي ا ري ــذي ضع ؛ كي ليــمْ ييتيــوي تفًِــا، ثـُـمع صلعــى وي لي كي النبــيع  أيكي
ةي  ــزي مْ ــي حي ــنُ أيبِ يْبُ بْ ــنُ أينْ ييكُــوني شُــعي يمُْكِ ــدِر، وي ــنِ المُنك ي ــنِ ابْ عي

هِــمي فيِــهِ( (2).  حــدعث مِــنْ حِفظِــه؛ فوي

وجه الإعلال والنقد: 

سبب إعلال الحديث هو الاضطراب في متنه . 

تخريج الحديث : أخرجه:  

ابــن الجــارود فــي المنتقــى ص:)19)(24( ، والبيهقــي 
ــن  ــد ب ــق محم ــن طري ــرى )446/1)(735( م ــي الســنن الكب ف

ــوف(3) . ع

ــي  ــه ف ــن خزيم ــننه )49/1)(192( ، واب ــي س ــوداود ف أب
ــي صحيحــه)416/3) ــان ف ــن حب صحيحــه )28/1)(43(، واب

ــي. ــن ســهل الرمل ــق موســى ب ــن طري (1134( م

ــرو  ــق عم ــي ســننه )108/1)(185( مــن طري النســائي ف
بــن منصــور.

ــن  ــار)66/1)(394( م ــي الآث ــرح معان ــي ش ــاوي ف الطح
طريــق ابــن أبــي داود ،وأبــي أميــة ، وأبــي زرعــة الدمشــقي. 

الطبرانــي في ا لأوســط )58/5)(4663( ، والصغير)3/2)
(671(، ومسند الشاميين)149/4)(2973) 

من طريق أبي زرعة عبد الرحمن بن عمرو. 

ابــن قانــع فــي معجــم الصحابــة)136/1( ، والإســماعيلي 
فــي معجــم شــيوخه )745/3)(362( مــن طريــق إبراهيــم بــن 

الهيثــم.

(1) الجرح والتعديل )8/6). 
(2) علل الحديث )7/2). 

(3)  جمع في روايته مع محمد بن عوف ، عبد الله بن أحمد بن شبويه، وعبد الصمد بن عبد الوهاب الحمصي. 
(4) المعجم الأوسط )58/5) 

(5) أطراف الغرائب والأفراد )2/ 384) 
(6) صحيح ابن حبان )416/3). 

(7) علل الحديث )9/2). 

وابــن شــاهين فــي الناســخ والمنســوخ ص:)73)(64( مــن 
طريــق يزيــد بــن عبــد الصمــد.

ابن المنذر في الأوسط )225/1( من طريق يعقوب. 

جميعهــم : مــن طــرق عــن علــي بــن عيــاش ، عــن شــعيب 
ــن  ــر ب ــدر ، عــن جاب ــن المنك ــد ب ــزة ، عــن محم ــي حم ــن أب ب

عبــدالله رضــي الله عنــه ، عــن النبــي صلــى الله عليــه وســلم.

دراسة الحديث : 

قــال الطبرانــي فــي الأوســط: "لا ييــروي هــذا الحديــث عــن 
محمــد بــن المنكــدر إلا شــعيب بــن أبــي حمــزة، تفــرد بــه علــي 

بــن عيــاش"(4) .

وقــال الدارقطنــي: "تفــرد بــه علــي بــن عيــاش الحمصــي، 
عــن شــعيب عنــه"(5). 

ــاش الحمصــي  ــن عي ــي ب ــه عل ــرد ب ــث تف ــن أن الحدي فتبيع
ــي  ــن أب ــعيب ب ــرد ش ــذا تف ــزة ، وك ــي حم ــن أب ــعيب ب ــن ش ع
حمــزة فــي روايتــه عــن ابــن المنكــدر إلا أنــه خالــف الثقــات فــي 
روايتــه عــن ابــن المنكــدر ، وبســبب ذلــك حُمــل الوهــم عليــه ، 
لــذا قــال أبوحاتــم :" ويمكــن أن يكــون شــعيب بــن أبــي حمــزة 

حــدث مــن حفظــه؛ فوهــم  فيــه".

وقــال ابــن حبــان: "هــذا خبــر مختصــر مــن حديــث طويل؛ 
اختصــره شــعيب بــن أبــي حمــزة متوهمًِــا لنســخ إيجــاب 
ــا، وإنمــا هــو نســخ لإيجــاب  ــار مطلقً ــت الن سع الوضــوء ممــا مي

ــط"(6) . ــزور فق ــم الج ــار؛ خلا لح ــت الن ــا مسع ــوء مم الوض

النتيجة : 

أن الوهــم فــي هــذا الحديــث ليــس مــن محمــد بــن عــوف، 
بــل مــن شــيخ شــيخه شــعيب بــن أبــي حمــزة.

أيى فـِـي كِتيابـِـي حديــثً  ري ]3[- (176( - وســمعتُ أيبـِـي وي
ــنِ  ــب بْ ــة مُصْعي يْثيمي ــي خي ــنْ أيبِ ــوْف، عي ــنِ عي ــدِ بْ مع ــنْ مُحي ــهُ عي كتبتُ
ازِعِ بْــنِ  ــنِ الْــوي انــي، عي رع ســعيد ، عــن المغيــرة بــن سِــقْلابٍ الحي
ــنْ  ، عي ــري ــنْ عُمي ، عي ــري ــنِ ابْــنِ عُمي نافــع، عــن ســالم بــن عبــد الله، عي
ــاءي  : كنــتُ جالسًــا عنــد النبــي ، فيجي ــالي ــرٍ الصِدِيــق؛ قي ــي بيكْ أيبِ
وْضِــعٌ ليــمْ يصُِبْــهُ المــاءُ، فقــال لــه  فـِـي قدمِــهِ مي ــأي وي رجــلٌ قيــدْ توضع

. ــلي كي ، فيفيعي ــمع وُضُــوءي ــبْ فيأيتِ النبــي : اذْهي

ــنُ  ــنيادِ، ووازعُ بْ ا الِإسْ ــذي ا حديــثٌ بياطِــلٌ بهِي ــذي ــي: هي ــالي أيبِ فيقي
ــث ( (7).  ــفُ الحدي ــعٍ ضعي نيافِ

وجه الإعلال والنقد: 

حكــم أبــو حاتــم علــى هــذا الحديــث بأنــه باطــل بهــذا 
الإســناد.
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تخريج الحديث: أخرجه: 

ــن  ــي ب ــق عل ــن طري ــاء )182/4( م ــي الضعف ــي ف العقيل
ــي. ــد الأنطاك ــن محم ــد ب ــد ، وأحم ــن جني ــين ب الحس

ابــن عــدي فــي الكامــل فــي الضعفــاء )81/8( مــن طريــق 
عمــر بــن الحســين.

ــد  الدارقطنــي فــي ســننه )194/1)(382( مــن طريــق عب
الكريــم بــن الهيثــم.

ــن  ــرة ب ــن المغي ــعيد ، ع ــن س ــب ب ــن مصع ــم: ع أربعته
ســقلاب الحرانــي، عــن الــوازع بــن نافــع، عــن ســالم بــن عبــد 
الله، عــن ابــن عمــر، عــن عمــر، عــن أبــي بكــر الصديــق بــه.

دراسة الحديث : 

قــال ابــن عــدي: "ولا أعلــم رواه عــن الــوازع بهذا الإســناد 
غيــر مغيرة هــذ"(1).

ــد  ــن عب ــث ســالم ب ــن حدي ــب م ــي :" غري ــال الدارقطن وق
الله بــن عمــر، عــن أبيــه، عــن جــده، عــن أبــي بكــر، تفــرد بــه 
الــوازع بــن نافــع عنــه، وتفــرد بــه المغيــرة بــن ســقلاب، عــن 

ــوازع"(2). ال

ــقلاب(3)عن  ــن س ــرة ب ــه المغي ــرد ب ــث تف ــن أن الحدي فتبيع
ــن  ــالم ب ــن س ــع ع ــن ناف ــوازع ب ــه ال ــرد ب ــك تف ــوازع، وكذل ال
ــل الخطــأ  ــه(4) فيحم ــى ضعف ــق عل ــوازع متف ــدالله، إلا أن ال عب

ــم .  ــه والله أعل ــم علي والوه

النتيجة : 

أن الخطــأ فــي هــذا الحديــث ليــس مــن محمــد بــن عــوف ، 
بــل مــن أحــد رواتــه وهــو الــوازع بــن نافــع؛ فهــو متفــق علــى 

ضعفــه.

ــدُ بــنُ  اهُ محمع وي ــنْ حديــثٍ ري ]4[- ( 724( - وســألتُ أيبـِـي عي
زِيــزِ بْــنِ  بْــدِ الْعي ــد بْــنِ عي ــنْ محمع ، عي اوُدي ــى بْــنِ دي ــنْ مُوسي ــوْف، عي عي
ــة:  ــنْ عائشِي ــنْ أيبيِــهِ، عي ــنْ عبــد الرحمــن ابــن الْقياسِــمِ، عي ، عي ــري عُمي

هـُـوي صائـِـمٌ؟ ــمي وي أنع النبــيع  احْتيجي

ا ضعيــفُ  ـذي ــدٌ هيـ ا حديــثٌ باطِــلٌ، ومحمع ـذي ـالي أيبـِـي: هيـ فيقيـ
دِيــثِ((5). الْحي

وجه الإعلال والنقد: 

حكم أبو حاتم على هذا الحديث بأنه باطل. 

(1) الكامل في الضعفاء )81/8). 
(2) أطراف الغرائب والأفراد )1/ 59). 

(3) قال أبو حاتم:" صالح الحديث" وقال أبو زرعة:" لا بأس به" الجرح والتعديل)224/8). 
(4) قال يحيى بن معين:" ليس بثقة "وقال البخاري:" منكر الحديث" ، وقال النسائي:" متروك "وقال أحمد:" ليس بثقة". ينظر: ميزان الاعتدال )327/4( لسان الميزان)6/ 213). 

(5) علل الحديث )98/3). 
(6)  التاريخ الكبير)167/1)(499). 

(7) الضعفاء والمتروكون للنسائي )ص: 92)(528). 
(8) الجرح والتعديل )8/ 7). 

(9) ميزان الاعتدال )3/ 628). 
(10) علل الحديث )686/3).  

ــث  ــة الباح ــي بغي ــي ف ــه: الهيثم ــث: أخرج ــج الحدي تخري
عــن زوائــد مســند الحــارث )416/1) (327).

دراسة الحديث : 

الحديــث فــي إســناده محمــد بــن عبدالعزيــز بــن عمــر 
متفــق علــى ضعفــه.

النســائي  وقــال   ، منكرالحديــث"(6)   ": البخــاري  قــال 
"متــروك"(7) ، وقــال أبوحاتــم الــرازي:" هــم ثلاثــة أخــوة 
محمــد بــن عبــد العزيــز وعبــد الله بــن عبــد العزيــز وعمــران 
ــث  ــم حدي ــس له ــث، لي ــاء الحدي ــم ضعف ــز وه ــد العزي ــن عب ب

الدارقطنــي:" ضعيــف"(9). وقــال  مســتقيم"(8)، 

فالخطأ والوهم يحُمل عليه. 

النتيجة: 

ــن  ــد ب ــل محم ــن قب ــس م ــث لي ــذا الحدي ــي ه ــأ ف أن الخط
عــوف ، بــل مــن قبــل شــيخ شــيخ محمــد بــن عــوف وهــو محمــد 

بــن عبــد العزيــز لاتفــاق الأئمــة علــى ضعفــه.

 ]5[- (1189( - وســألت أبــي عــن حديــث حدثنــا بــه 
محمــد بــن عــوف الحمصــي؛ قــال: حدثنــا أبــو اليمــان ؛ قــال: 
حدثنــا إســماعيل بــن عيــاش، عــن يحيــى بــن ســعيد، عــن أنــس، 

ــة. لمِ عــن النبــي  قــال: خيــر نســائكم العفيفــة الغي

فســمعت أبــي يقــول: إنمــا يروونــه عــن زيــد بــن جبيــرة ، 
ــد بــن  عــن يحيــى بــن ســعيد، عــن أنــس، عــن النبــي ؛ وزي

جبيــرة: )ضعيــف الحديــث( (10).

وجه الإعلال والنقد: 

ــع  ــد وق ــوف ، وق ــن ع ــد ب ــه محم ــث يروي ــذا الحدي أن ه
ــرة  ــن جبي ــد ب ــاص راوٍ ، وهــو زي ــي انق ــه ف ــي روايت الوهــم ف

ضعيــف الحديــث .

تخريج الحديث: 

أخرجه: 

ابــن حبــان فــي المجروحيــن )125/1( مــن طريــق عمــر 
بــن ســعيد ، والبيهقــي فــي الخلافيــات بيــن الإماميــن الشــافعي 
وأبــي حنيفــة وأصحابــه مــن طريــق أحمــد بــن علــي المقــرئ، 
ــرىء( عــن  ــي المق ــن عل ــد ب ــن ســعيد، أحم ــر ب ــا ) عم كلاهم

محمــد بــن عــوف الحمصــي ، أبــي اليمــان بــه.

ــن أخــي  ــد اب ــن خال ــن عــوف عيســى ب ــد ب ــع محم *وتاب
ــه: ــان، أخرج ــي اليم أب
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ابــن حبــان فــي المجروحيــن )125/1( قــال : أخبرنــا محمد 
بــن المســيب ثنــا عيســى بــن خالــد ابــن أخــي أبــي اليمــان، قــال 

حدثنــا أبــو اليمــان بــه.

زيــد بــن جبيــرة، عــن يحيــى بــن ســعيد، عــن أنــس بــن 
. ــي ــك ، عــن النب مال

أخرجه: 

ــن  ــك ب ــد المل ــن عب ــل )156/4( ع ــي الكام ــدي ف ــن ع اب
ــه.  ــره ب ــن جبي ــد ب ــن زي ــي ع ــد الصنعان محم

ترجمــة  فــي  الاعتــدال  ميــزان  فــي  الذهبــي  وذكــره 
.(100/2( عيــاش  بــن  إســماعيل 

دراسة الحديث : 

هــذا الحديــث لايرويــه عــن زيــد بــن جبيــرة إلا إســماعيل 
بــن عيــاش كمــا نــص علــى ذلــك ابــن عــدي حيــث قــال :" وهــذا 
لا يرويــه، عــن يحيــى بــن ســعيد غيــر زيــد بــن جبيــرة وعــن 
زيــد غيــر إســماعيل بــن عيــاش"(1) ، فأنكــر علــى إســماعيل بــن 
عيــاش، قــال ابــن طاهــر المقدســي :" فيــه إســماعيل بــن عيــاش 
ــي:"  ــال الألبان ــماعيل "(2) ، ق ــى إس ــر عل ــا أنك ــد م ــذا أح وه
وعلــة هــذه الطريــق إســماعيل بــن عيــاش، فإنــه ضعيــف فــي 

غيــر روايتــه عــن الشــاميين، وهــذه منهــا"(3). 

النتيجة:  

ــاش،  ــن عي ــن إســماعيل ب ــع م ــث وق ــي الحدي ــم ف أن الوه
ــد عــوف الحمصــي. ــن محم ــس م ولي

]6[- (2015( - وســألت أبــي عــن حديــث حدثنــا بــه 
محمــد بــن عــوف الحمصــي ، عــن ســعيد بــن أبــي مريــم، عــن 
ابــن لهيعــة، عــن يزيــد بــن عمــرو المعافــري، عــن ســالم أبــي 
ــة  ــال: ثلاث ــي  ق ــن النب ــر، ع ــن عام ــة ب ــن عقب ــران، ع عم

ــه. ــار بطول ــث الغ ــر حدي ــار ... ، فذك ــى غ ــط أووا إل ره

ــه ابــن عــوف"؛  ــال أبــي: "هــذا حديــث خطــأ؛ أخطــأ في ق
ولــم يذكــر الصحيــح مــا هــو. فحدثنــا أبــو عبيــد الله ابــن أخــي 
ابــن وهــب، عــن عمــه ابــن وهــب، عــن ابــن لهيعــة، عــن يزيــد 
ابــن عمــرو المعافــري، عــن أبــي ســلمى القتبانــي، عــن عقبــة 

 .(4) ( بــن عامــر الجهنــي، عــن النبــي

وجه الإعلال  والنقد: 

إعلال هــذا الحديــث هــو إبــدال راو بآخــر، همــا ســالم أبــي 
عمــران وأبــي ســلمى القتبانــي. 

تخريج الحديث : 

(1) الكامل لابن عدي)156/4). 
(2) معرفة التذكرة ص:)146). 
(3) السلسلة الضعيفة )3/ 689) 

(4) علل الحديث )327/5).  
(5)  تقريب التهذيب ص: )608). 
(6)  تقريب التهذيب ص:)467). 

(7)  لسان الميزان)272/3).  

اختلُــف فــي هــذا الحديــث عــن ســعيد بــن أبــي مريــم علــى 
وجهيــن :

الوجــه الأول : ســعيد بــن أ بــي مريــم ، عــن ابــن لهيعــة ، 
ــد بــن عمــرو المعافــري ، عــن ســالم أب ـي عمــران ،  عــن يزي

عــن عقبــة بــن عامــر رضــي الله عنــه .

الوجــه الثانــي : ســعيد بــن أبــي مريــم ، عــن ابــن لهيعــة ، 
عــن يزيــد بــن عمــرو المعافــري ، عــن أبــي ســلمى القتبانــي ، 

عــن عقبــة بــن عامــر رضــي الله عنــه .

وفيما يلي تفصيل لما تقدم : 

الوج ـه الأول: ذكــره ابــن أبــي حاتــم فــي العلــل )327/5)
(2015( - ولــم أقــف علــى ســنده-، مــن طريــق محمدبــن عوف 
الحمصــي، عــن ســعيد بــن أبــي مريــم ، عــن ابــن لهيعــة ، عــن 
ــد بــن عمــرو المعافــري ، عــن ســالم أبــي عمــران ، عــن  يزي

عقبــة بــن عامــر رضــي الله عنــه .

الوجه الثاني : أخرجه : 

يعقوب بن سفيان في المعرفة والتاريخ )504/2). 

مــن   )6024)(493/12( مســتخرجه  فــي  وأبوعوانــه 
طريــق غــيلان بــن المغيــرة وأبــي بكــر الصاغانــي.

ــق  ــن طري ــاء ص)581)(2112( م ــي الدع ــي ف والطبران
أحمــد بــن حمــاد بــن زُغبــة.

وأبوتمــام فــي فوائــده )169/1)(398( مــن طريــق عبــدالله 
بــن الحســين المصيصــي.

جميعهــم : عــن ســعيد بــن أبــي مريــم ، عــن ابــن لهيعــة ، 
عــن يزيــد بــن عمــرو المعافــري ، عــن أبــي ســلمى القتبانــي ، 

عــن عقبــة بــن عامــر رضــي الله عنــه .

وقــد تابــع ســعيد بــن أبــي مريــم : عبــدالله بــن وهــب 
.(265)  (197/1( مســنده  فــي  الرويانــي  أخرجــه: 

دراسة الحديث : 

تفــرد بروايــة الوجــه الأول محمــد بــن عــوف الحمصــي، 
وأمــا الوجــه الثانــي فقــد رواه خمســة رواه وهــم : يعقــوب 
بــن ســفيان وهوثقــة حافــظ(5) ، ومحمــد بــن إســحاق أبــو بكــر 
الصاغانــي وهــو ثقــة ثبــت(6) ، وغــيلان بــن المغيــرة   وأحمــد 
بــن حمــاد بــن زُغبــة لــم أقــف لهمــا علــى ترجمــة ، وعبــدالله بــن 

الحســين المصيصــي وهوضعيــف(7).
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وبهــذا يتبيــن رجحــان الوجــه الثانــي لكثــرة مــن رواه 
لاســيما وفيهمــا ثقتــان حافظــان.

النتيجة : 

أن الوهــم وقــع مــن محمــد بــن عــوف الحمصــي لمخالفــة 
ــه  ــأ في ــال : " أخط ــث ق ــم حي ــه أبوحات ــزم ب ــا ج ــات ، كم الثق
ابــن عــوف" ، وأيــده ابــن أبــي حاتــم حيــث ذكــر عقبــه متابعــة 

عبــدالله بــن وهــب لســعيد بــن أبــي مريــم.

]7[- ( 1849( - وســمعت أبــي وذكــر حديــث حدثنــا محمــد 
بــن عــوف ،عــن أبــي المغيــرة عبــد القــدوس بــن ا لحجــاج، عــن 
ــال:  ــي؛ ق ــر الطائ ــن جاب ــى ب ــن يحي ــرو، ع ــن عم ــوان ب صف
ســمعت النــواس بــن ســمعان قــال: ســألت النبــي )صلــى الله عليه 
وســلم( عــن الإثــم والبــر؟ قــال: البــر حســن الخلــق، والإثــم مــا 

حــاك فــي نفســك وكرهــت أن يعلمــه النــاس.

فســمعت أبــي يقــول: هــذا حديــث خطــأ؛ لــم يلــق ابــن جابــر 
النواس.

قلــت: الخطــأ يــدل أنــه مــن أبــي المغيــرة فيمــا قــال: 
"ســمعت النــواس" ؛ وذلــك أن إســماعيل بــن عيــاش روى عــن 
صفــوان بــن عمــرو، عــن يحيــى بــن جابــر ، عــن النــواس، لــم 
يذكــر الســماع، فيحتمــل أن يكــون أرســله، ويحيــى بــن جابــر 
كان قاضــي حمــص، يــروي عــن عبــد الرحمــن بــن جبيــر بــن 

نفيــر، عــن أبيــه، عــن النــواس( (1).  

وجه الإعلال والنقد : 

ــد  ــن خال ــى ب ــن يحي ــماع م ــح الس ــث بتصري إعلال الحدي
ــه. ــم يلق ــو  ل ــن ســمعان وه ــواس ب ــي عــن الن الطائ

تخريج الحديث :  

اختلُــف فــي هــذا الحديــث عــن صفــوان بــن عمــرو علــى 
وجهيــن :

الوج ـه الأول : صفــوان بــن عمــرو، عــن يحيــى بــن جابــر 
. الطائــي؛ عــن النــواس بــن ســمعان ، عــن النبــي

الوج ـه الثانــي : صفــوان بــن عمــرو، عــن يحيــى بــن جابــر 
. الطائــي؛ قــال: ســمعت النــواس بــن ســمعان، عــن النبــي

وفيما يلي تفصيل لما تقدم : 

الوجه الأول : أخرجه : 

أحمــد فــي مســنده )180/29) (17632( ، والدرامــي فــي 
ســننه)1836/3)(2831(كلاهما عــن أبــي المغيــرة عبدالقدوس 

 بــن الحجــاج.

(1) علل الحديث )116/5). 
(2) تقريب التهذيب ص)360). 
(3) تقريب التهذيب ص)176). 
(4) تقريب التهذيب ص)109).  

ــم  ــل )117/5)(1850(-ول ــم فــي العل ــن أبــي حات ذكــره اب
أقــف علــى ســنده- مــن طريــق إســماعيل بــن عيــاش.

ــن  ــوب ب ــر )126/8( ، ويعق ــخ الكبي ــي التاري ــاري ف البخ
ــي  ــخ )339/2(، والبيهق ــة والتاري ــي المعرف ســفيان الفســوي ف
فــي شــعب الإيمــان )363/10)(7629( كلهــم مــن طريــق أبــي 

اليمــان .

جميعهــم: عــن صفــوان بــن عمــرو، عــن يحيــى بــن جابــر 
الطائــي؛ عــن النــواس بــن ســمعان ، عــن النبــي صلــى الله عليــه 

وســلم .

الوجه الثاني : أخرجه : 

ــي  ــي ف ــر )126/8( والطبران ــخ الكبي ــي التاري البخــاري ف
مســند الشــاميين )96/2)(980( ،والبيهقــي فــي شــعب الإيمــان 
ــن  ــدوس ب ــرة عبدالق ــي المغي ــق أب ــن طري (409/9)(688( م

الحجــاج.

مــن   )980)(96/2( الشــاميين  مســند  فــي  والطبرانــي 
طريــق أبــي اليمــان.

كلاهمــا: عــن صفــوان بــن عمــرو، عــن يحيــى بــن جابــر 
. الطائــي؛ قــال: ســمعت النــواس بــن ســمعان، عــن النبــي

دراسة الحديث : 

الــذي يظهــر صحــة الوجهيــن عــن صفــوان بــن عمــرو ، 
فقــد روى أبــو المغيــرة عبدالقــدوس بــن الحجــاج وأبــو اليمــان 
عنــه الوجهيــن ، وأبوالمغيــرة ثقــة(2) ، وأبــو اليمــان الحمصــي 
ــرة  ــي المغي ــن أب ــم م ــال الوه ــد احتم ــذا يبُع ــت(3) ، وه ــة ثب ثق
ــو  ــاش فه ــن عي ــا إســماعيل ب ــم ، وأم ــي حات ــن أب ــر اب ــا ذك كم
صــدوق(4) أقــل مرتبــة مــن أبــي المغيــرة وأبــي اليمــان فلا 
يقــارن بروايتهمــا، فيحتمــل أن الوهــم مــن صفــوان بــن عمــرو 

ــم . ــه والله أعل ــرة بدون ــح بالســماع وم ــرة رواه بالتصري فم

النتيجة: 

أن الوهــم فــي هــذا الحديــث لــم يقــع مــن محمــد بــن عــوف 
الحمصــي، وإنمــا يحتمــل أن يكــون ممــن عليــه مــدار الحديــث 

وهــو صفــوان بــن عمــرو، والله أعلــم.

]8[- (2367) - وســمعت أبــي يقــول فــي حديــث حدثنــاه 
ــن  ــل، ع ــن جمي ــم ب ــن الهيث ــي، ع ــوف الحمص ــن ع ــد ب محم
ــب ،  ــرة الطي ــن م ــبخي، ع ــد الس ــن فرق ــد ،ع ــن واق ــان ب عثم
عــن أبــي بكــر الصديــق، عــن النبــي  قــال: لا يدخــل الجنــة 

ــره. ــلمًا أو ماك ــن ضــار مس ــون م ــة، ملع ســيئ الممْلك
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ــث:  ــي هــذا الحدي ــال ف ــول: أخطــأ مــن ق ــي يق فســمعت أب
عثمــان بــن واقــد؛ إنمــا هــو: عثمــان بــن مقســم البــري، والهيثــم 
ــم  ــد ل ــن واق ــان ب ــد، وعثم ــن واق ــان ب ــق عثم ــم يل ــل ل ــن جمي ب
ــف  ــري ضعي ــن مقســم الب ــان ب ــال: وعثم ــد؛ ق ــن فرق يســمع م

ــث (1). الحدي

وجه الإعلال والنقد : 

إعلال هــذا الحديــث هــو إبــدال راو بآخــر هــو إبــدال 
عثمــان بــن واقــد بعثمــان بــن مقســم البــري.

 تخري ج الحديث :  

ــى  ــل عل ــن جمي ــم ب ــن الهيث ــث ع ــذا الحدي ــي ه ــف ف اختلُ
وجهيــن:

بــن  عثمــان  عــن  بــن جميــل،  الهيثــم   : الأول  الوجــه 
واقــد، عــن فرقــد الســبخي، عــن مــرة الطيــب، عــن أبــي بكــر 

. الصديــق، عــن النبــي

الوجــه الثانــي : الهيثــم بــن جميــل، عــن عثمــان بن مقســم، 
عــن فرقــد الســبخي، عــن مــرة ال طيب مــرسلاً.

وفيما يلي تفصيل لما تقدم : 

ا لوجــه الأول : أخرجــه : ابــن أبي حاتم فــي العلل)112/6) 
(2367(-ولــم أقــف علــى روايتــه- عــن محمــد بــن عــوف 

الحمصــي بــه .

الوجــه الثانــي : أخرجــه : الخرائطــي فــي مــكارم الأخلاق 
ص)91) (423( عــن ســعدان بــن يزيــد البــزار بــه.

وقــد تابــع ســريج بــن النعمــان الهيثــم بــن جميــل فــي روايــة 
عــن عثمــان بــن مقســم: أخرجهــا: البيهقــي فــي شــعب الإيمــان 

(11/ 81) (8215( إلا أنــه وصلهــا.

دراسة الحديث : 

الــذي يظهــر رجحــان الوجــه الثانــي، فالوجــه الأول رواه 
ــن  ــل، ع ــن جمي ــم ب ــن الهيث ــي ، ع ــوف الحمص ــن ع ــد ب محم
عثمــان بــن واقــد ،عــن فرقــد الســبخي، عــن مــرة الطيــب ، عــن 
ــم يتُابــع أحــدا هــذا الوجــه ،  أبــي بكــر الصديــق موصــولاً، ول
فخطــأ أبــو حاتــم صاحــب هــذا الوجــه بروايتــه عــن عثمــان بــن 
واقــد بــدلاً مــن عثمــان بــن مقســم ، ولــم يذكــر الإرســال ، وبيــن 
ســبب هــذا الخطــأ ، وهــو أن الهيثــم بــن جميــل لــم يلــق عثمــان 
ــا  ــد ، وأم ــن فرق ــمع م ــم يس ــد ل ــن واق ــان ب ــد ، وعثم ــن واق ب
الوجــه الثانــي، فقــد رواه ســعدان بــن يزيــد قــال عنــه أبوحاتــم: 
"صــدوق"(2)، وقــال الذهبي:"المحــدث الثقــة"(3)، ولكــن الهيثــم 
بــن جميــل توُبــع فــي روايــة هــذا الوجــه عــن عثمــان بــن مقســم 
مــن ســريج بــن النعمــان وهــو ثقــة(4) ، فالوهــم والله أعلــم مــن 

(1) علل الحديث )112/6). 
(2)  الجرح والتعديل )290/4)(1255). 

(3)  سير أعلام النبلاء)358/12). 
(4)  قال ابن حجر: " ثقة يهم قليلا" التقريب ص)229( ، وقال الذهبي :"ثقة عالم" الكاشف)426/1). 

(5) علل الحديث )563/6). 

محمــد بــن عــوف ، فلعلــه اشــتبه عليــه عثمــان بــن واقــد بعثمــان 
ــه عــن  ــد رُوي عن ــل ق ــن جمي ــم ب ــك لأن الهيث ــن مقســم ، وذل ب
عثمــان بــن مقســم ، وتوُبــع أيضــاً كمــا تقــدم ، إضافــة إلــى أنــه 
لــم يلــق عثمــان بــن واقــد وكذلــك عثمــان بــن واقــد لــم يســمع 

مــن فرقــد ممــا يبُعــد حمــل الوهــم عليــه والله أعلــم. 

النتيجة : 

الــذي يظهــر أن الوهــم مــن محمــد بــن عــوف الحمصــي ، 
فقــد خطــأ أبــو حاتــم صاحــب هــذا الوجــه كمــا تقــدم .

ــد بْــنُ  اهُ محمع وي ــنْ حديــثٍ ري ]9[- (2760( - وســألتُ أيبـِـي عي
ــنْ  اعِيلي بْــنِ عيعــاش، عي ــد بْــنِ إسِْــمي ــنْ محمع ــوْف الحِمصــي، عي عي
 : يح بْــنِ عُبييــد؛ قيــالي ــنْ شُــري ــم بْــنِ زُرْعــة، عي مْضي ــنْ ضي أيبيِــهِ، عي
ة،  ثيــرُ بــنُ مُــرع ــارِثِ، وكي ــنُ الْحي ــارِثُ بْ الْحي ــة، وي ثنــا أيبُــو أمُامي حدع
  ــاءِ: أنع رســولي الله ــر مِــني الْفقُيهي ــي نيفي دِ؛ فِ يــرُ بــنُ الأيسْــوي وعُمي
ــيٍ  : أيلاي إنِع كُلع نيبِ ــالي ــامي فيِهِــمْ، فيقي ــمع قي ــمْ، ثُ هُ عي مي يــشٍ، فيجي نــادى بقرُي
ــلي ييســتيقرِبهُمُ رجلاً  بعُِــثي إلِيــى قيوْمِــهِ، وإنِـِـي بعُِثْــتُ إلِييْكُــمْ، ثــم جعي
لييْــكي  ــى آبيائـِـهِ، ثـُـمع يقــولُ ليــهُ: ييــا فلُانُ، عي رجلاً، فيينْمِيــهِ إلِيــى أيقْصي
ليــصي إلِيــى  تعــى خي ــيْئاً، حي نْــكي مِــني اللهِ شي ؛ فيإنِِــي لا أغُْنِــي عي بنِيفْسِــكي
ــري  عْشي : ييــا مي ــا قيــالي ليهـُـمْ، ثـُـمع قيــالي فاطمــةي ابنتــه ، فيقيــالي ليهيــا مثــلي مي
ـةِ، وتيأتْوُنـِـي  نعـ ـاسي ييأتْوُنـِـي بخُِــزُون ِالجي ـنع النعـ يْــشٍ، لا ألُْفيِيـ قرُي
ــا أيصْليحْــتُ،  يْــشٍ أينْ يفُْسِــدُوا مي نْييــا، اللعهـُـمع لا أحُِــلث لقِرُي بخُِــزُونِ الدث
ــمْ  تكُِ اري أيئمِع ــري ــشٍ، وشِ يْ ــارُ قرُي ــمْ خِيي تكُِ ــاري أيئمِع : أيلاي إنِع خِيي ــالي ــمع قي ثُ
ــشٍ  يْ اري قرُي ــري ــاسِ، وشِ ــارُ النع ــشٍ خِيي يْ ــاري قرُي ــاسِ، وخِيي ارُ النع ــري شِ

ارُ النعــاسِ. شِــري

رٌ ( (5).  فيقيالي أبي: )هو حديثٌ مُن كي

وجه الإعلال والنقد : 

حكم عليه أبو حاتم الرازي بالنكارة . 

تخريج الحديث: أخرجه : 

البخــاري فــي التاريــخ الكبيــر)262/2( مختصــراً مــن 
ــعيد. ــن س ــة ب ــق عتب طري

والمثانــي)303/5) الآحــاد  فــي  عاصــم  أبــي  وابــن 
ــر)109/8)(7517)  ــم الكبي ــي المعج ــي ف (2833(، والطبران

مخت صــراً مــن طريــق عبــد الوهــاب بــن نجــدة.

والطبرانــي فــي مســند الشــاميين)433/2)(1 644( مــن 
ــاش. ــن عي ــي ب ــق عل طري

وابــن عســاكر فــي تاريــخ دمشــق )408/11( مــن طريــق 
محمــد بــن إســماعيل.

ــدة،  ــن نج ــاب ب ــد الوه ــعيد ، عب ــن س ــة ب ــم :) عتب جميعه
ــن  ــماعيل ب ــن إس ــماعيل( ع ــن إس ــد ب ــاش، محم ــن عي ــي ب عل
عيــاش ، عــن ضمضــم بــن زرعــة ، عــن شــريح بــن عبيــد بــه. 
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دراسة الحديث: 

ــن زرعــة  ــث هــو أن ضمضــم ب ــي الحدي ــكارة ف وجــه الن
الحمصــي ، تفــرد بالحديــث وهــو ممــن لا يحُتمــل تفــرده ، قــال 
عنــه أبــو حاتــم : "ضعيــف"(1) ، وقــال ابــن حجــر:" صــدوق 
ــه عــن  ــي روايت ــة ف ــاش ثق ــن عي ــا إســماعيل ب ــم "(2) ، وأم يه

ــم. ــة(4) ،والله أعل ــد شــامي ثق ــن عبي الشــاميين(3) ، وشــريح ب

النتيجة: 

أن ســبب النــكارة ليــس محمــد بــن عــوف ، وإنمــا جــاءت 
مــن قبــل ضمضــم بــن زرعــة؛ لكونــه فيــه ضعــف فلا يحُتمــل 

تفــرده .

ــد  اهُ محمع وي ــنْ حديــثٍ ري ]10[- (( 2761 - وســألتُ أيبِــي عي
 : ثنــا أيبـِـي؛ قيــالي : حدع ؛ قيــالي اعِيلي ــد بْــنِ إسِْــمي ــنْ محمع ــوْف ، عي بْــنُ عي
 : ــالي ــد - قي ــني عُبيي ــي: ابْ يْح - ييعْنِ ــري ــنْ شُ ــم ، عي مْضي ــي ضي حدعثن
دِ،  يــر بْــنُ الأيسْــوي ة، وعُمي ثيــر بْــنُ مُــرع ثينيــا جُبييــر بْــنُ نفُييــر، وكي دع حي
ــى  جُلا أيتي ــاءِ: أينع ري ــني الْفقُيهي ــر مِ ــي نيفي ــة، فِ ــو أمُام أيبُ ــدادُ، وي والمِق
ا الأمــرُ إلا فــي قومــك؟  ِ، أيهيــذي : ييــا رســولي اللهع سُــولي الله  فيقيــالي ري
تـِـي  ليــى أمُع كِرُكُــمْ أيلاع تيشُــقثوا عي يْــشٍ: إنِـِـي أذُي صِهــم بنِيــا، فيقيــالي لقِرُي فوي
وا إلِييْهِــمْ  اءُ، فيــأيدث ــري ــييكُونُ بيعْــدِي أمُي مِــنْ بيعْــدِي، ثـُـمع قيــالي للِنعــاسِ: سي
ــإنِْ أيصْليحُــوا  ــهِ ، في ــى بِ ــنِ يتُعقي ــلُ المِجي ــري مِثْ ــإنِع الأيمِي ــمْ؛ في تيهُ طياعي
ــهِ،  ــمْ بِ رُوكُ ــا أيمي ــاؤُوا مي ــمْ، وإنِْ أيسي ليكُ ــمْ وي ــرٍ، فيليهُ يْ ــمْ بخِي رُوكُ وأيمي
ــولي  سُ ــمِعْنا الرع ــا سي ــون: إنع ــمع ييقوُل اءٌ، ثُ ــري ــهُ بي ــمْ مِنْ ــمْ، وأينْتُ لييْهِ فيعي

ا( (5).  ــرٌ جــدعً لِــكي ؟. ف يقيــالي أيبِــي: هُــوي حديــثٌ مُنكي ييقُــولُ ذي

وجه الإعلال والنقد : 

ــث  ــديدة حي ــكارة الش ــرازي بالن ــم ال ــو حات ــه أب ــم علي حك
ا". ــدعً ــرٌ ج ــثٌ مُنكي ــوي حدي ــال: "هُ ق

تخريج الحديث: أخرجه : 

ابــن أبــي عاصــم فــي الآحــاد والمثانــي )302/5)(2832(، 
وفــي الســنة )510/2)(1073( عــن محمــد بــن عــوف .

ــن  ــر )108/8)(7515( ع ــم الكبي ــي المعج ــي ف والطبران
ــن إســحاق الحمصــي. ــرو ب عم

ــن  ــر)276/20) (653( ع ــم الكبي ــي المعج ــي ف والطبران
ــد. هاشــم بــن مرث

جميعهــم : ) محمــد بــن عــوف ، عمــرو بــن إســحاق، 
هاشــم بــن مرثــد( عــن محمــد بــن إســماعيل ، عــن أبيــه ، عــن 

ــه. ــد ب ــن عبي ــن زرعــة ، عــن شــريح ب ضمضــم ب

دراسة الحديث: 

(1) الجرح والتعديل)468/4( ، وقال عنه ابن معين في رواية الدارمي :ثقة ،تاريخه ص:) 135(، فكأن ابن حجر توسط بقوله صدوق يهم. 
(2) تقريب التهذيب ص) 480). 
(3) تقريب التهذيب ص)109).  
(4) تقريب التهذيب ص)265) 

(5) علل الحديث )565/6). 
(6) الجرح والتعديل)468/4). 

(7) تقريب التهذيب ص) 480). 
(8) تقريب التهذيب ص)109). 
(9) تقريب التهذيب ص)265) 
(10) علل الحديث )113/5). 

ــن زرعــة  ــث هــو أن ضمضــم ب ــي الحدي ــكارة ف وجــه الن
الحمصــي ، تفــرد بالحديــث وهــو ممــن لا يحُتمــل تفــرده ، قــال 
عنــه أبــو حاتــم : "ضعيــف"(6) ، وقــال ابــن حجــر:" صــدوق 
ــه عــن  ــي روايت ــة ف ــاش ثق ــن عي ــا إســماعيل ب ــم "(7) ، وأم يه

ــم. ــة(9) ،والله أعل ــد شــامي ثق ــن عبي الشــاميين(8) ، وشــريح ب

النتيجة: 

أن ســبب النــكارة ليــس محمــد بــن عــوف ، وإنمــا جــاءت 
مــن قبــل ضمضــم بــن زرعــة، لكونــه فيــه ضعــف فلا يحُتمــل 

تفــرده .

ثنــا بــه  دِيــثٍ حدع ــنْ حي ]11[- (1848( - وســألتُ أيبـِـي عي
ــنِ  ــماعيلي ب ــنْ إس ة ، عي ــري ــي المُغي ــنْ أيبِ ــوْف ، عي ــنُ عي ــدُ ب محم
ــنْ  هــري، عي ــنِ الزث عيعــاش ، عــن عبــد الله بــن عبــد العزيــز، عي
ــن  ــة، ع ــنْ عائشِي ــر، عي بيي ــنِ الزث ةي ب ــروي ــيعبِ وعُ ــنِ المُسي ــعيدِ ب س
الـِـهِ  ـلُ أيهْلـِـهِ ومي ثيـ دِكُــمْ، ومي ـلُ أيحي ثيـ ــا مي : إنِعمي ـالي ـهُ قيـ النبــيِ  أينعـ
الـُـهُ،  ةٍ، فيقيــالي لِأخِيــهِ العــذِي هـُـوي مي جُــلٍ ليــهُ ثيلايثيــةُ إخِْــوي ري لـِـهِ، كي مي وعي
ــي،  نِ ــعِ عي فْ ــي والدع ــي نيفْعِ ــديكي فِ ا عِنْ ــاذي ــاةُ: مي في ــهُ الوي تْ ري ضي ــني حي حِي
ــتي  ــا دُمْ ــكي مي ــدِي أينْ أطُِيعي : عِنْ ــالي ى؟ فيقي ــري ــا تي ــي مي لي بِ ــزي ــدْ ني فيقي
ــا  ــا ليــكي عِنْــدِي نيفْــعٌ إلِاع مي فْتينِــي، ومي ري يْــثُ صي ــرِفي حي يعًــا، وأينْصي حي
 ، ــكي ذْهيبِ ــرِ مي يْ ــبٍ غي ذْهي ــى مي ــي إلِي ــبي بِ ــتع ذُهِ ا مِ ــإذِي ــا، في يعً ــتي حي دُمْ
ا أيخُــوهُ العــذِي هـُـوي  : هيــذي ، فالتفــتي النبــيث  فيقيــالي يْــرُكي نـِـي غي ذي وأيخي
ــالي  ــمع قي ــائلاً، ثُ عُ ط ــمي ــوا: لا نس ــه؟ُ! ، قيالُ وْني ــأييع أيخٍ تيري ــهُ، في الُ مي
ى،  ــري ــا تي ــوْتِ مي ــني المي ــي مِ لي بِ ــزي ــدْ ني ــهُ: قي ــوي أيهْلُ ــذِي هُ ــهِ الع لأيخِي
ــلْتكُي  سع ا مِــتع غي ، فيــإذِي لييْــكي ، وأيقـُـومُ عي رِضُــكي : أمُي ؟ قيــالي ا عِنْــديكي ــاذي فيمي
 . ــكي تِ ــى حُفْري ــيعًِا إلِي ــكي مُشي ، وأيتْبيعُ ــكي ــكي وأيبْكِي نعطْتُ ، وحي ــكي فعنْتُ ــمع كي ثُ
ــلٍ،  ــرُ طيائِ ــوا: أخٌ غي ا؟!، قيالُ ــذي ــأييث أيخٍ هي ــال رســولُ الله : في فق
ــسُ  : أوُنِ ــالي ؟ قي ــديكي ا عِنْ ــاذي ــهُ: مي لُ مي ــوي عي ــذِي هُ ــهِ الع ــالي لأيخِي ــمع قي ثُ
ــعُ  سِ ــرِ، وأوُي ــي القيبْ ــكي فِ نْ ــادِلُ عي ، وأجُي ــكي ــبُ هيمع ، وأذُْهِ ــتيكي حْشي وي
ا؟!،  ــذي وْني هي ــري ــأييع أيخٍ تي ِ : في ــولُ اللهع ــالي رس ــدِي، فيقي هْ ــكي جي لييْ عي
ــرْز  ــنُ كُ ــام عبــد الله بْ ا، فق ــذي ــرُ هيكي : فيالأيمْ ــالي ــري أيخٍ؛ قي ــوا: خي قيالُ
: هيــاتِ،  ا شِــعْرًا، فيقيــالي : ائــذْن لـِـي أنْ أقــولي فـِـي هيــذي اللعيْثــي فيقيــالي
ا  ــذي ــولُ: هي ــي ييقُ ــا مِــني الشِــعْرِ ؟، فســمعتُ أيبِ ــدي عِشْــرِيني بييْتً فيأينْشي
 ، هــري، لا يشــبه أن يكــوني حــقعً دِيــث الزث ــرٌ مــن حي حديــثٌ مُنكي
ــه  ــةُ حديث ــث، عامع ــفُ الحدي ــز: ضعي ــد العزي ــنُ عب ــدُاللهِ ب وعب

ــثً مســتقيمً((10). ــمُ حدي خطــأٌ، لا أعلي

وجه الإعلال والنقد : 

ا  حكــم عليــه أبــو حاتــم الــرازي بالنــكارة حيــث قــال :" هيــذي
." هــري، لا يشــبه أن يكــوني حــقعً دِيــث الزث ــرٌ مــن حي حديــثٌ مُنكي

تخريج الحديث : أخرجه: 
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ــه :  ــن طريق ــاء )329/4)(965( وم ــي الضعف ــي ف العقيل
ــة )408،407/2(،  ــل المتناهي ــي العل ــن الجــوزي ف أخرجــه اب
والرامهرمــزي فــي أمثــال الحديــث ص)111)(76(، وأبــو 
الشــيخ فــي الأمثــال ص)359، 360( ومــن طريقــه : أخرجــه 
الشــجري فــي "أماليــه" )296/2-298( ، وأبــو نعيــم فــي 
معرفــة الصحابــة )1760/4)(4463(، وابــن عســاكر فــي 

تاريــخ دمشــق )57-55/47).

ــي،  ــز الليث ــد العزي ــن عب ــد الله ب ــق عب ــم: مــن طري جميعه
عــن محمــد بــن عبــد العزيــز الزهــري ، عــن ابــن شــهاب 

ــه. ــري، ب ه الزث

وأمــا طريــق عبــدالله بــن عبدالعزيــز، عــن الزهــري : 
ذكــره ابــن أبــي حاتــم فــي العلــل )113/5)(1848(-ولــم أقــف 

ــى ســنده- عل

دراسة الحديث : 

بيــن أبــو حاتــم الــرازي ســبب نــكارة هــذا الحديــث ، وهــو 
ــنُ  ــدُاللهِ ب ــال :" وعب ضعــف عبــدالله بــن عبدالعزيــز(1) حيــث ق
ــمُ  ــةُ حديثــه خطــأٌ، لا أعلي عبــد العزيــز: ضعيــفُ الحديــث، عامع

حديــثً مســتقيمً"،

وقــال العقيلــي عقــب إخراجــه :" عبــد الله بــن عبــد العزيــز 
الزهــري عــن أخيــه محمــد بــن عبــد العزيــز حديثــه غيــر 
محفــوظ، ولا يعــرف إلا بــه، وليــس لــه أصــل مــن حديــث 

الزهــري")2).

ــث لا يصــح والحمــل  ــن الجــوزي : " وهــذا حدي ــال اب وق
فيــه علــى عبــد الله بــن عبــد العزيــز قــال يحيــى:" ليس بشــيء". 
ــانيد ولا  ــب الأس ــكان يقل ــرة ف ــط بآخ ــان: "اختل ــن حب ــال اب وق

ــرك")3). ــتحق الت ــيل فا س ــع المراس ــم ويرف يعل

النتيجة:  

ــث  ــي هــذا الحدي ــدم يتضــح أن الخطــأ ف ــا تق ــى م ــاء عل بن
ــي. ــز الليث ــن عبدالعزي ــدالله ب ــن عب م

]12[- (2808( – أخبرنــا أبــو محمــد قــال: وســمعت 
علــي بــن الحســين بــن الجنيــد، ورأى فــي كتابــي حديــث عــن 
محمــد بــن عــوف الحمصــي، عــن حيــوة بــن شــريح، عــن بقية، 
ــن عــجلان،  ــد ب ــي، عــن  محم ــى الصدف ــن يحي ــة ب عــن معاوي
عــن الأعــرج ، عــن أبــي هريــرة ، عــن عمــر بــن الخطــاب ؛ 

(1) قــال البخــاري :" منكــر الحديــث" ، وقــال أبوزرعــة : ليــس بالقــوي ، وقــال ابــن حجــر: "ضعيــف واختلــط بأخــره" ينظــر: الجــرح والتعديــل)103/5( ، تهذيــب الكمــال)238/15(، التقريــب 
ص:)312).

(2) الضعفاء الكبير للعقيلي )2/ 276) 
(3) العلل المتناهية في الأحاديث الواهية )2/ 408) 

(4) علل الحديث )618/6). 
(5)   ذكــره الاخــتلاف عنــه الدارقطنــي فــي العلــل )302/10( وقــال عقبــه: " ورواه عبــد الله بــن إدريــس، فضبــط إســناده وجــوده، رواه عــن ربيعــة بــن عثمــان، عــن محمــد بــن يحيــى بــن حبــان، 

عــن الأعــرج، عــن أبــي هريــرة، وهــو الصحيــح" ، كمــا ينظــر :فتــح البــاري )227/13-228( فقــد ذكــر ابــن حجــر الاخــتلاف فــي هــذا الحديــث.
(6)  كمــا عنــد ابــن ماجــه فــي ســننه )2/ 1395) (4168( ، والنســائي فــي الســنن الكبــرى )230/9) (10382( ، والطحــاوي فــي شــرح المشــكل)1/ 236) (259( ، وابــن حبــان فــي صحيحــه )13/ 

28) (5721( ، - مــن طــرق عــن ســفيان بــن عيينــة، عــن محمــد ابــن عــجلان، عــن الأعــرج، عــن أبــي هريــرة، مرفوعــاً.
    وأحمــد فــي مســنده )395/14 و424)( 879 و8829( ، ويعقــوب بــن ســفيان فــي المعرفــة )6/3( ، والنســائي فــي الســنن الكبــرى)231/9)(10384( ، وأبــو يعلــى فــي مســنده)230/11) (6346) 
، وابــن الســني فــي عمــل اليــوم والليلــة ص)402)(622(، والطحــاوي فــي شــرح المشــكل)236/1) (260( مــن طريــق عبــد الله بــن المبــارك، عــن ابــن عــجلان، عــن ربيعــة بــن عثمــان، عــن 

الأعــرج، عــن أبــي هريــرة، مرفوعــاً.
   والنسائي في السنن الكبرى)٢٣١/٩)(١٠٣٨٣( من طريق الفضيل بن سليمان، عن ابن عجلان، عن أبي الزناد، عن الأعرج، عن أبي هريرة، مرفوعاً. 

قــال: قــال رســول الله : المؤمــن القــوي أفضــل مــن المؤمــن 
الضعيــف، وكل فــي خيــر، احــرص علــى مــا ينفعــك، ولا 
ــع،  ــاء صن ــا ش ــدر الله وم ــل: ق ــيء فق ــك ش ــإن غلب ــز، ف تعج

ــل الشــيطان . ــح عم ــو يفت ــإن الل ــو"! ف ــاك و"ل وإي

ــري-  ــك والزه ــث مال ــظ حدي ــد - حاف ــن الجني ــمعت اب فس
 ، يقــول: إنمــا يرويــه النــاس: عــن أبــي هريــرة، عــن النبــي

ــر" (4). بلا "عم

وجه الإعلال والنقد : 

ــادة صحابــي فــي الإســناد،  إعلال هــذا الحديــث لأجــل زي
.t وهــو عمــر بــن الخطــاب

تخريج الحديث:  

 ،)2664)(2052/4( صحيحــه  فــي  مســلم  أخرجــه: 
ــفيان  ــن س ــوب ب ــننه )31/1)(79(، ويعق ــي س ــة ف ــن ماج واب
فــي  عاصــم  أبــي  وابــن   ،  )6/3( والتاريــخ  المعرفــة  فــي 
 (309/15( مســنده  فــي  والبــزار  الســنة)157/1)(356(، 
ــرى )232/9)(10386)  ــي الســنن الكب (8835(، والنســائي ف
والطحــاوي   ،)6251)(124/11( مســنده  فــي  يعلــى  وأبــو 
حبــان  وابــن   ،)262)(237/1( الآثــار  مشــكل  شــرح  فــي 
ــن  ــد الله ب ــق عب ــن طري ــه  )13/ 29)(10386( م ــي صحيح ف
إدريــس، عــن ربيعــة بــن عثمــان، عــن محمــد بــن يحيــى بــن 

. حبــان، عــن الأعــرج، عــن أبــي هريــرة، عــن النبــي

وأمــا حديــث محمــد بــن عــجلان عــن الأعــرج ، عــن أبــي 
هريــرة رضــي الله عنــه، عــن عمــر بــن الخطــاب ، ذكــره: 
ابــن أبــي حاتــم فــي العلــل هنــا )6/ 618) - (2808( ولــم أقــف 

ع لــى ســنده- مــن طريــق معاويــة بــن يحيــى الصدفــي.

دراسة الحديث : 

ــق  ــث مــن طري ــة الحدي ــى رواي ــات عل ــات الأثب ــق الثق اتف
عبــد الله بــن إدريــس، عــن ربيعــة بــن عثمــان، عــن محمــد بــن 
يحيــى بــن حبــان، عــن الأعــرج، عــن أبــي هريــرة ،عــن النبــي 
صلــى الله عليــه وســلم ، وليــس فيهــا زيــادة عمــر بــن الخطــاب 
رضــي الله عنــه ، وقــد أخرجهــا مســلم فــي صحيحــة كمــا تقــدم 
، والحديــث رواه ابــن عــجلان واخٌتلــف عنــه(5)، ولكــن جميــع 
الــرواه اتفقــوا فــي روايتهــم عنــه(6) مــن طــرق عــن الأعــرج، 
ــادة  ــه مرفوعــاً ليــس فيهــا زي عــن أبــي هريــرة رضــي الله عن
ــي  ــة الت ــذه الرواي ــه ، إلا ه ــن الخطــاب رضــي الله عن ــر ب عم
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168-153 فرحان بن خلف بن فرحان العنزي: مرويات الإمام محمد بن عوف الطائي )ت 272هـ( المعلعة في كتاب علل الحديث لابن أبي حاتم )دراسة استقرائية نقدية(. 

ذكرهــا ابــن أبــي حاتــم هنــا ، فقــد تفــرد فــي روايتهــا عــن محمــد 
ــف(1)،  ــو ضعي ــي وه ــى الصدف ــن يحي ــة ب ــجلان معاوي ــن ع ب
إضافــة إلــى أن بقيــة بــن الوليــد لــم يصــرح بالســماع ، فالوهــم 
محمــول علــى معاويــة بــن يحيــى الصدفــي لضعفــه،والله أعلــم.

النتيجة: 

الوهــم فــي هــذا الحديــث ليــس مــن محمــد بــن عــوف بــل 
مــن معاويــة بــن يحيــى الصدفــي لضعفــه كمــا تقــدم.

الخاتمة  2
الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، وبعد: 

فقــد اشــتملت الدراســة علــى جملــة مــن النتائــج والتوصيات 
مــن أبرزها:

ــة للإمــام محمــد بــن عــوف الطائــي •  ــة العلمي ــت المنزل تبيع
ــه.  ــاء الأئمــة علي الحمصــي مــن خــلال ثن

اختصــاص الإمــام ابــن عــوف بحديــث الشــاميين، ولاســيما • 
الحمصييــن مــن أهــل بلــده. 

ــد •  ــن يعتم ــر مم ــث يعتب ــد حي ــي النق ــوف ف ــن ع ــة اب إمام
قولــه فــي الجــرح والتعديــل، وذكــره الحافــظ الذهبــي 
ضمــن الطبقــة الخامســة، طبقــة البخــاري، والذهلــي، وأبــو 

ــم.  ــم وأمثاله ــو حات ــة، وأب زرع
ــم، •  ــي حات ــن أب ــث لاب ــل الحدي ــاب عل ــة كت  اتضحــت مكان

وتجلــى هــذا الأمــر مــن خــلال ثنــاء الأئمــة عليــه، وكذلــك 
مــن طالــع هــذا السِــفْر الجليــل يظهــر لــه جليعـًـا عمــق 
ــا  ــكاد يجده ــا لا ي ــة مم ــلات الأئم ــدرة تعلي ــوى، ون المحت

ــره.  ــد غي الباحــث عن
ــي •  ــة ف ــوف المعلع ــن ع ــد ب ــام محم ــات الإم ــت مروي  بلغ

كتــاب علــل الحديــث اثنــا عشــر حديثًــا، كان ســبب الوهــم 
مــن محمــد بــن عــوف فــي حديثيــن، وباقــي المرويــات كان 

منشــأ العلــة فيهــا مــن غيــره. 
عــت الصــور فــي الوهــم فــي مرويــات الإمــام محمــد •   تنوع

بــن عــوف، فجــاءت إمــا بصــورة إبــدال راوٍ بــراوٍ آخــر، 
أو الاضطــراب فــي متــن الحديــث، أو بطــلان إســناد 
ــراوي، أو بصــورة إســقاط راوٍ مــن  ــث؛ لضعــف ال الحدي
إســناد الحديــث، أو مخالفــة الثقــات، أو التصريــح بالســماع 
ــناد، أو  ــي الإس ــادة راوٍ ف ــا، أو زي ــم يلتقي ــن ل ــن راويي بي
ــكارة  ده، أو ن ــرع ــل تف ــن لا يحتم ــرد م ــث؛ لتف ــكارة الحدي ن

ــه.  ــراوي وضعف ــث لخطــأ ال الحدي
ومن جملة التوصيات: 

ولاســيما . 1 الثقــات  للأئمــة  ـة  المعلعـ المرويــات  دراســة 
بأقوالهــم  ويعُتــد  لهــم  مصنــف  لا  ممــن  المغموريــن 

 . تعليلاتهــم و
دراسة مناهج الأئمة في روايتهم للأحاديث المعلعة. . 2

(1)  قال ابن حجر: "ضعيف" تقريب التهذيب ص)538( وقال الذهبي: " ضعفوه". الكاشف)277/2). 

دراســة أســباب ورود الوهــم فــي أحاديــث الثقــات دراســة . 3
تطبيقيــة علــى مرويــات إمــام مــن الأئمــة. 

وختامًــا، هــذا جهــد المقــل، فمــا كان فيــه مــن صــواب فمــن 
الله وحــد، ومــا كان يفــه مــن خطــأ فمــن نفســي والشــيطان والله 
ــا  ــى نبين ــارك عل ــى الله وســلم وب ــان، وصل ــه بريئ ورســوله من

محمــد.

فهرس المصادر والمراجع  3
أولا/ المصادر والمراجع العربية  

أبــو زرعــة الــرازي وجهــوده فــي الســنة النبويــة )كتــاب الضعفــاء 
لأبــي زرعــة الــرازي(، ســعدي بــن مهــدي الهاشــمي، عمــادة البحــث 

العلمــي بالجامعــة الإسلاميــة، المدينــة النبويــة، )د.ط(، 1402هـ.
الآحــاد والمثانــي، أبــو بكــر بــن أبــي عاصــم، )ت 287هـــ(، 
المحقــق: د.باســم الجوابــرة، دار الرايــة، الريــاض، ط1، 1411هـــ.

أطــراف الغرائــب والأفــراد مــن حديــث رســول الله صلــى الله عليــه 
ــروف  ــر المع ــد طاه ــل محم ــو الفض ــي ، أب ــام الدارقطن ــلم للإم وس
بابــن القيســراني )المتوفــى: 507هـــ( المحقــق: محمود محمــد محمود 
حســن نصــار / الســيد يوســف ، بيــروت ، دار الكتــب العلميــة ، ط1، 

1419 هـ.
ــج، المحقــق: عــادل بــن  إكمــال تهذيــب الكمــال، مُغُلْطــاي بــن قلِيِ

ــة، 2001م. ــاروق الحديث ــره، ط1، د.م: الف ــد، وغي محم
أمالــي ابــن الشــجري ، أبــو الســعادات، هبــة الله بــن علــي ، 
الطناحــي  الشــجري ،المحقــق: محمــود محمــد  بابــن  المعــروف 

م.  1991  - هـــ   1413  ، الخانجــي  مكتبــة   ، ،القاهــرة 
ــو  ــه وســلم، أب ــة عــن النبــي صلــى الله علي ــال الحديــث المروي أمث
ــد الرحمــن بــن خلاد الرامهرمــزي، تحقيــق:  محمــد الحســن بــن عب
ــة، ط1،  ــب الثقافي ــة الكت ــروت، مؤسس ــام، بي ــاح تم ــد الفت ــد عب أحم

1409هـ 
ــد  ــن محم ــد الله ب ــد عب ــو محم ــوي، أب ــث النب ــي الحدي ــال ف الأمث
المعــروف بأبـِـي الشــيخ الأصبهانــي، المحقــق: عبــد العلــي عبــد 
ــلفية ، ط2 ، 1408 -  ــدار الس ــد ، ال ــاي - الهن ــد،- بومب ــد حام الحمي

1987م.
الأوســط، محمــد بــن إبراهيــم بــن المنــذر، المحقــق: صغيــر أحمــد، 

دار طيبــة، الريــاض، ط1، 1405هـ.
ــن  ــى ب ــن، يحي ــن معي ــي"، اب ــة الدارم ــن "رواي ــن معي ــخ اب تاري
معيــن البغــدادي، المحقــق: د. أحمــد محمــد نــور، د.ط، دمشــق: 

المأمــون للتــراث، د.ت. 
ــار  ــق: د. بش ــد، المحق ــن أحم ــد ب ــي، محم ــخ الإسلام، الذهب تاري

عــواد، ط1، بيــروت: دار الغــرب الإسلامــي، 2003م. 
ــدر  ــماعيل، د.ط، حي ــن إس ــد ب ــاري، محم ــر، البخ ــخ الكبي التاري

أبــاد: دائــرة المعــارف العثمانيــة، د.ت. 
تاريــخ دمشــق، ابــن عســاكر، علــي بــن الحســن، المحقــق: عمــرو 

بــن غرامــة، د.ط، د.م: دار الفكــر، 1415هـــ.
تذكــرة الحفــاظ، الذهبــي، محمــد بــن أحمــد، ط1، بيــروت: الكتــب 

العلميــة، 1419هـ.
ــن  ــد ب ــن محم ــمس الدي ــم، ش ــي حات ــن أب ــل لاب ــى العل ــة عل تعليق
أحمــد بــن عبــد الهــادي الحنبلــي، تحقيــق: ســامي بــن محمــد بــن جــاد 
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الله، أضــواء الســلف، الريــاض، ط1، 1423هـــ.
ــد  ــن عب ــن أحمــد ب ــم، محمــد ب ــن أبــي حات ــل لاب ــى العل ــة عل تعليق
الهــادي، تحقيــق: ســامي بــن محمــد بــن جــاد الله، الريــاض، أضــواء 

الســلف، ط1، 1423هــــ.
ــي، المحقــق: محمــد  تقريــب التهذيــب، ابــن حجــر، أحمــد بــن عل

عوامــة، ط1، ســوريا: دار الرشــيد، 1406هـــ. 
ــد  ــن عب ــزي، يوســف ب ــي أســماء الرجــال، الم ــال ف ــب الكم تهذي
الرحمــن، المحقــق: د. بشــار عــواد، ط1، بيــروت: مؤسســة الرســالة، 

1400ه. 
الثقــات، ابــن حبــان، محمــد بــن حبــان البسُــتي، ط1، حيــدر آبــاد: 

دائــرة المعــارف، 1393ه .
الجــرح والتعديــل، ابــن أبــي حاتــم، عبــد الرحمــن بــن محمــد 

1952م.  المعــارف،  آبــاد: دائــرة  الــرازي، ط1، حيــدر 
الخلافيــات بيــن الإماميــن الشــافعي وأبــي حنيفــة وأصحابــه، أبــو 
بكــر البيهقــي، تحقيــق: محمــود بــن عبــد الفتــاح، مصــر، الروضــة 

للنشــر والتوزيــع، ط1، 1436هــــ. 
ــد  ــى عب ــق: مصطف ــي، تحقي ــن أحمــد الطبران الدعــاء ، ســليمان ب

ــة، ط1، 1413هـــ. ــادر عطــا، بيــروت، دار الكتــب العلمي الق
ذكــر مــن يعتمــد قولــه فــي الجــرح والتعديــل، الذهبــي، محمــد بــن 
أحمــد، المحقــق: عبــد الفتــاح أبــو غــدة، ط4، بيــروت: دار البشــائر، 

1410هـ.
الألبانــي،  الديــن  سلســلة الأحاديــث الضعيفــة، محمــد ناصــر 

1412هـــ. ط1،  المعــارف،  مكتبــة  الريــاض، 
الســنة، أبــو بكــر بــن أبــي عاصــم الشــيباني، تحقيــق: محمــد ناصــر 

الديــن الألبانــي، المكتب الإسلامــي، ط1، 1400هـ.
ــد  ــق: محم ــي، المحق ــد القزوين ــن يزي ــد ب ــه، محم ــن ماج ــنن اب س

ــة، د.ط، د.ت. ــب العربي ــاء الكت ــي، إحي ــد الباق ــؤاد عب ف
ــي  ــد محي ــق: محم ــتاني، المحق ــو داود السجس ــي داود، أب ــنن أب س

ــة، د.ط، د.ت. ــة العصري ــروت، المكتب ــد، بي ــد الحمي ــن عب الدي
ســنن الدارمــي، عبــد الله بــن عبــد الرحمــن الدارمــي )ت 255هـــ(، 

المحقــق: نبيــل الغمــري، دار البشــائر، بيــروت، ط1، 1434هـ.
الســنن الصغــرى، أحمــد بــن شــعيب النســائي، المحقــق: عبــد 
الفتــاح أبــو غــدة، حلــب، مكتــب المطبوعــات الإسلاميــة، ط2، 

1406ه.
ــد  ــق: محم ــين، المحق ــن الحس ــد ب ــي، أحم ــرى، البيهق ــنن الكب الس

ــة، 1424هـــ. ــب العلمي ــروت: دار الكت ــادر، ط3، بي ــد الق عب
الســنن الكبــرى، النســائي، أحمــد بــن شــعيب، المحقــق: حســن عبــد 

المنعــم، ط1، بيــروت: مؤسســة الرســالة 1421ه. 
الســنن، الدارقطنــي، علــي بــن عمــر، المحقــق: شــعيب الأرنــؤوط، 

وآخــرون، ط1، بيروت: الرســالة، 1424هـ.
ســير أعلام النــبلاء، الذهبــي، محمــد بــن أحمــد، المحقــق: شــعيب 
الأرنــاؤوط، وآخــرون، ط3، بيــروت: مؤسســة الرســالة، 1405هـــ.

شــرح ســنن ابــن ماجــه، مغلطــاي بــن قليــج بــن عبــد الله البكجــري، 
تحقيــق: كامــل عويضــة، مكــة، مكتبــة نــزار مصطفــى البــاز، ط1، 

1419هـ.
شــرح مشــكل الآثــار، أحمــد بــن محمــد الطحــاوي، المحقــق: 

1415ه. ط1،  الرســالة،  الأرنــؤوط،  شــعيب 

شــرح معانــي الآثــار، أحمــد بــن محمــد الطحــاوي، المحقــق: 
1414ه. الكتــب، ط1،  محمــد زهــري، د.م، عالــم 

ــد  ــق: د.عب ــي، المحق ــين البيهق ــن الحس ــد ب ــان، أحم ــعب الإيم ش
ــد، ط1، 1423هـــ. ــة الرش ــاض، مكتب ــد، الري ــد الحمي ــي عب العل

صحيــح ابــن حبــان، محمــد بــن حبــان البسُــتي، المحقــق: شــعيب 
الأرنــؤوط، بيــروت، الرســالة، ط2، 1414هـــ.

صحيــح ابــن خزيمــة، محمــد بــن إســحاق ابــن خزيمــة، المحقــق: 
ــي د.ط،  ــب الإسلام ــروت، المكت ــي، بي ــى الأعظم ــد مصطف د.محم

د.ت.
صحيــح مســلم، مســلم بــن الحجــاج النيســابوري، المحقــق: محمــد 

فــؤاد عبــد الباقــي، بيــروت، إحيــاء التــراث العربــي، د.ط، د.ت.
الضعفــاء الكبيــر، محمــد بــن عمــرو العقيلــي، المحقــق: عبــد 

1404ه.  العلميــة، ط1،  المكتبــة  بيــروت،  قلعجــي،  المعطــي 
ــق:  ــعيب، المحق ــن ش ــد ب ــائي، أحم ــون، النس ــاء والمتروك الضعف

ــب: دار الوعــي، 1396هـــ. ــم، ط1، حل ــود إبراهي محم
الضعفــاء، أبــو زرعــة الــرازي، المدينــة المنــورة، عمــادة البحــث 

العلمــي بالجامعــة الإسلاميــة، ط1، 1402هـــ.
ــق:  ــد، المحق ــن محم ــد ب ــى، محم ــي يعل ــن أب ــة، اب ــات الحنابل طبق

ــة، د.ت. ــروت: دار المعرف ــي، د.ط، بي ــد الفق ــد حام محم
العبــر فــي خبــر مــن غبــر، محمــد بــن أحمــد بــن عثمــان بــن قيايْماز 

الذهبــي، تحقيــق: محمد الســعيد، بيــروت، دار الكتــب العلمية، د.ط.
علــل الحديــث، عبــد الرحمــن بــن محمــد، ابــن أبــي حاتــم الــرازي، 
ط1،  الحميضــي،  مطابــع  وغيــره،  الحميــد  د.ســعد  بإشــراف: 

1427هـ.
العلــل المتناهيــة، ابــن الجــوزي، عبــد الرحمــن بــن علــي، المحقق: 

إرشــاد الحــق الأثــري، ط2، فيصل أبــاد: د.ن، 1401هـ. 
العلــل الــواردة فــي الأحاديــث النبويــة، علــي بــن عمــر الدارقطنــي 
ــرون، دار  ــلفي وآخ ــن الس ــوظ الرحم ــق: محف )ت 385هـــ(، المحق

ــاض، ط1، 1405ه. ــة، الري طيب
ــنيِ، تحقيــق: كوثــر  عمــل اليــوم والليلــة، أحمــد بــن محمــد ابــن السث

البرنــي، بيــروت – جــدة، دار القبلــة للثقافــة الإسلاميــة، د.ط.
فتــح البــاري، ابــن حجــر، أحمــد بــن علــي، إخــراج: محــب الديــن 

الخطيــب، د.ط، بيــروت: دار المعرفــة، 1379ه. 
فتــح المغيــث، محمــد بــن عبــد الرحمــن الســخاوي، المحقــق: علــي 

حســين، مصــر، مكتبــة الســنة، ط1، 1424هـ.
فوائــد تمــام، تمــام بــن محمــد الــرازي الدمشــقي، تحقيــق: حمــدي 

عبــد المجيــد الســلفي، الريــاض، مكتبــة الرشــد، ط1، 1412هـــ.
ــة،  ــد عوام ــق: محم ــد، المحق ــن أحم ــد ب ــي، محم الكاشــف، الذهب

ــة، 1413هـــ.  ــة الإسلامي ــة للثقاف ــدة: دار القبل ط1، ج
الكامــل فــي ضعفــاء الرجــال، الجرجانــي، أبــو أحمــد بــن عــدي، 
ــة،  ــب العلمي ــروت: الكت ــرون، ط1، بي ــد وآخ ــادل أحم ــق: ع المحق

1418ه.
لســان الميــزان، ابــن حجــر، أحمــد بــن علــي، المحقــق: عبــد الفتــاح 

أبــو غــدة، ط1، د.م: دار البشــائر الإسلامية، 2002م. 
ــق:  ــتي، المحق ــان البسُ ــن حب ــد ب ــان، محم ــن حب ــن، اب المجروحي

محمــود إبراهيــم، ط1، حلــب: دار الوعــي، 1396ه.
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الإســفراييني،  إســحاق  بــن  يعقــوب  عوانــة،  أبــي  مســتخرج 
1419ه. المعرفــة، ط1،  دار  بيــروت،  عــارف،  أيمــن  المحقــق: 
ــق: حســين  ــي، المحق ــي الموصل ــن عل ــى، أحمــد ب ــي يعل مســند أب

ــراث، ط1، 1404ه. ــون للت ــق، دار المأم ــليم، دمش س
ــوظ  ــق: د. محف ار، المحق ــزع ــرو الب ــن عم ــد ب ــزار، أحم ــند الب مس
ــم، ط1، 2009م. ــوم والحك ــة العل ــة، مكتب ــره، المدين ــن، وغي الرحم
ويانــي )ت 307هـــ(،  مســند الرويانــي، محمــد بــن هــارون الرث
المحقــق: أيمــن علــي، مؤسســة قرطبــة، القاهــرة، ط1، 1416ه.
ــق: حمــدي  ــي، تحقي ــن أحمــد الطبران مســند الشــاميين، ســليمان ب
بــن عبــد المجيــد الســلفي، بيــروت، مؤسســة الرســالة، ط1، 1405هـ.

المســند، لأحمــد بــن حنبــل، المحقــق: شــعيب الأرنــؤوط، وغيــره، 
بيــروت، الرســالة، ط1، 1421هـ.

المعجــم الأوســط، ســليمان بــن أحمــد الطبرانــي، المحقــق: طــارق 
عــوض الله وآخــر، القاهــرة، دار الحرميــن، د.ط، د.ت.

معجــم الصحابــة، عبــد الباقــي بــن قانــع البغــدادي، تحقيــق: صلاح 
ــة،  ــاء الأثري ــة الغرب ــورة، مكتب ــة المن ــي، المدين ــالم المصرات ــن س ب

1418هـ. ط1، 
المعجــم الصغيــر، ســليمان بــن أحمــد الطبرانــي، تحقيــق: محمــد 
ــر، بيــروت، المكتــب الإسلامــي، ط1،  شــكور محمــود الحــاج أمري

1405هـ.
المعجــم الكبيــر، ســليمان بــن أحمــد الطبرانــي، المحقــق: حمــدي 

ــة، ط2، د.ت. ــن تيمي ــة اب الســلفي، القاهــرة، مكتب
ــن  ــد ب ــماعيلي، أحم ــر الإس ــي بك ــيوخ أب ــامي ش ــي أس ــم ف المعج
ــة  ــور، المدين ــد منص ــاد محم ــق: د. زي ــماعيلي، تحقي ــم الإس إبراهي
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رسالة في رسم المصحف العثماني لأبي محمد، عبد الرحمن بن محيي الدين السليمي، المعروف بالمُجَلِّد الدمشقي الحنفي 
)دراسة وتحقيقاً( 

فايز بن قاعد بن عايد الرويلي 
أستاذ التفسير وعلوم القرآن المساعد في كلية الشريعة وأصول الدين، بجامعة الملك خالد 

(تاريخ الاســتلام: 14-03-2025؛ تاريخ القبول: 2025-04-13) 

المســتخلص: تناولــت الدراســة الحديــث عن:)رســالة فــي رســم المصحــف العثمانــي لأبــي محمــد، عبــد الرحمــن بــن محيــي الديــن الســليمي، 
ــد( الدمشــقي الحنفــي ) دراســة وتحقيقــاً( وتتكــون الدراســة مــن: مقدمــة، وقســمين، وخاتمــة، فالمقدمــة: تشــتمل علــى بيــان  لِ )المعــروف بالمُجي
أهميــة المخطــوط، وأســباب اختيــاره، وأهــداف البحــث، والدراســات الســابقة، وخطــة البحــث، والمنهــج المتبــع فــي دراســة المخطــوط، وتحقيقــه، 
وتهــدف الدراســة إلــى محاولــة إخــراج المخطــوط علــى الهيئــة التــي أرادهــا المؤلــف، والوقــوف علــى المصــادر التــي اعتمــد عليهــا، وطوفــت 
لـِـد مــن حيــث التعريــف بــه ونشــأته وتكوينــه العلمــي، والتعــرف علــى المخطــوط، كمــا بينــت الدراســة منهــج  الدراســة فــي القســم الأول حــول المُجي
الشــيخ- رحمــه الله – فــي كتابــة المخطــوط وكذلــك أهــم المصــادر التــي اعتمــد عليهــا فــي كتابتــه، واســتنادا علــى أهــداف الدراســة توصــل الباحــث 
ــم مــن حيــث الجمــع والاســتقصاء لرســم  ــد- رحمــه الله – فــي هــذه الرســالة واضــح المعال لِ ــة مــن النتائــج مــن أهمهــا: أن منهــج المُجي إلــى جمل
الكلمــات ووقــف المصحــف العثمانــي، وذكــرت الدراســة جملــة مــن التوصيــات مــن أهمهــا ضــرورة توجــه الباحثيــن لتحقيــق المخطوطــات، 

ودراســتها فهــي كنــوز مدفونــة؛ يجــب اخراجهــا والاســتفادة منهــا، وهــذا مــن بــاب إحيــاء مــا انــدرس مــن التــراث.

الكلمات المفتاحية: ) رســالة - رســم - المصحف العثماني – الســليمي (. 
  ***

A Treatise on the Script of the Uthmanic Qur'an By Abu Muhammad, Abd al-Rahman ibn 
Muhyi al-Din al-Salimi, known as al-Mujal al-Dimashqi al-Hanafi, )also a study( 
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Abstract:  The study dealt with talking about: (A message on the drawing of the Ottoman Qur’an by Abu Muhammad, Abd 
al-Rahman bin Muhyi al-Din al-Salimi, known as the Damascus Hanafi binder (verification and study). The study consists of: 
an introduction, two sections, and a conclusion. The introduction includes a statement of the importance of the manuscript, 
the reasons for its selection, the objectives of the research, previous studies, the research plan, and the method followed 
in studying the manuscript and its verification. The study aims to try to produce the manuscript in the form that the author 
wanted, and to stand on the sources on which he relied. The study explored in the first section around the binder in terms of 
defining him, his origin and scientific formation, and getting to know the manuscript. The study also showed the Sheikh’s 
method - may God have mercy on him - in writing the manuscript as well as the most important sources on which he relied 
in writing it. Based on the objectives of the study, the researcher reached a number of results, the most important of which 
are: that the binder’s method - may God have mercy on him - in this message is clear in terms of collecting and investigating 
the drawing of words and the endowment of the Ottoman Qur’an. The study mentioned a number of recommendations, the 
most important of which is the necessity for researchers to direct their attention to verifying manuscripts. And studying them 
is like a buried treasure; it must be unearthed and utilized, as a way to revive lost heritage. 
  
Keywords: (message - drawing - Ottoman Mushaf - Salimi). 
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بسم الله الرحمن الرحيم 

المقدمة  1
إن الحمــد لله نحمــده، ونســتعينه، ونســتغفره، ونعــوذ بــالله 
ــده الله فلا  ــن يه ــا، م ــيئات أعمالن ــن س ــنا وم ــرور أنفس ــن ش م
ــه إلا  ــه، وأشــهد أن لا إل ــل فلا هــادي ل ــه، ومــن يضل مضــل ل
ــوله،  ــده ورس ــداً عب ــهد أن محم ــه، وأش ــريك ل ــده لا ش الله وح

أمــا بعــد: 

ا كان شــرف العلــم بشــرف المعلــوم، كانــت العلــوم  إنعــه لـــمع
ــدارة مــن بيــن ســائر العلــوم، وعليــت  القرآنيــة فــي موضــع الصع
منزلتهــا بيــن الفنــون، ولــم يعــرف التاريــخ، فــي عمــره الطويــلِ 
كتابــاً ســماوياً، أحُيــط بعنايــةٍ، وحفــظٍ بمثــل مــا أحيــط بــه القرآن 

الكريــم، وهــذا تحقيــقٌ لمــا وعــد الله بــه فــي قولــه تعالــى: )ڳ 
ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ((1). 

 ومــن هــذا الحفــظ تتواصــل مســيرة خدمــة القــرآن الكريــم، 
هــذا الكتــاب الــذي أنزلــه الله تعالــى لعبــاده ليكــون هدايــة لهــم 
فــي الحيــاة الدنيــا؛ لمــا يصلحهــم فــي دنياهــم وآخرتهــم، فنحمــد 
الله جــل وعلا أن جعلنــا مــن هــذه الأمــة المباركــة التــي خصــت 
بهــذا القــرآن العظيــم، والله أســأل جلــت قدرتــه أن يجعــل القــرآني 

قائدنــا إلــى جنــات النعيــم. 

ــه  ــذل في ــه الأعمــار، وتب ف ب ــر مــا تصْــري يْ ولا شــك أنع خي
ــرف  ــاب وأش ــل كت ــو أج ــاب الله، فه ــة كت ــو خدم ــات: ه الأوق
ه لــكان زاداً لــه وأي زاد. ــري علــم، ولــو أفنــى الإنســان فيــه عُمُ

ــى  ــوم عل ــرف العل ــإن أش ــه الله: "ف ــوكاني رحم ــال الش ق
أيوْلايهــا بالتفضيــل علــى الاســتحقاق، وأرفعهــا قــدراً  الإطلاق، وي
بالاتفــاق: هــو علــم التفســير لــكلام القــوي القديــر، إذا كان علــى 

الوجــه الـــمُعْتيبير فــي الــورود والصــدور..."(2). 

وعليــه، فقــد وفقنــي الله -- للوقــوف علــى مخطــوط 
نفيــس، ومختصــر لأحــد أعلام الإسلام وهــو: العالــم عبــد 
الرحمــن الســليمي )المعــروف بالمجلـِـد(، فــي أحــد رســائله فــي 
علــم: رســم المصحــف، وهــي رســالة صغيــرة الحجــم، جليلــة 
القــدر، أحببــت إخراجهــا للمكتبــة الإسلاميــة؛ للتعريــف بجــزء 

ــه. ــم الفقي يســير مــن جهــود هــذا العال

أســأل الله أن يســتعملني فــي طاعتــه، وأن يلهمنــي رشــدي 
والصــواب، وأن يغفــر لــي زللــي وتقصيــري.

أهمية المخطوط، وأسباب اختياره: 

لاتصالــه  المصحــف؛  رســم  لعلــم  الكبــرى  الأهميــة 
المباشــر بــكلام الله تعالــى، وشــرفه علــى بقيــة العلــوم؛ لشــرف 

موضوعــه، وغايتــه، وشــدة الحاجــة إليــه. 

ــد الرحمــن  ــف عب ــم المصن ــى غــزارة عل ــاء عل ــرة الثن كث
الســليمي)المعروف بالمجلِــد(، وكثــرة شــيوخه، وطلابــه، فهــو 

مــن علمــاء دمشــق البارزيــن فــي زمانــه. 
(1)  ]الحجر: 9[. 

(2)  ينظر: فتح القدير، للشوكاني )13/1). 

الجليــل،  العالــم  هــذا  مصنفــات  مــن  شــيء  إخــراج 
والوقــوف علــى رســالة مــن رســائله، وإطلاع طلاب العلــم 
ــق  ــة بمــكان أن هــذا التحقي ــه، ولعــل مــن الأهمي ــى مصنفات عل

هــو أول تحقيــق لــه، فيمــا ظهــر لــي.

أهميــة الالتفــات لكتــب العلمــاء المتقدميــن، وضــرورة 
العكــوف علــى تصانيفهــم، وتحقيــق مخطوطاتهــم، لاســتخراج 
ــار،  ــانٍ وإرِْث أعم ــاج أزم ــوم - فهــي نت ــا أودعوهــا مــن عل م
وثمــرة مطالعــاتِ أســفار، وعصــاراتِ أفــكار- وذلــك بالدراســة 
ــى  ــيٌ عل ل ــك جي ــر ذل ــم، وأث ــم والتعلي والتحقيــق والتدقيــق والتعلث
الشــخصية العلميــة لأي باحــث أخــذ ذلــك بجــد، وعزيمــة فنــال 

منــه حظــاً وافــراً، والله هــو الوهــاب الــرزاق.

أهــداف البحث:  1-1
1- تيســير اســتفادة المختصيــن فــي التفســير وعلــوم القرآن 
خاصــة، وطلاب العلــم عامــة مــن خلال المســاهمة فــي تحقيــق 

مثــل هــذا المخطــوط.

2- محاولــة إخــراج المخطــوط علــى الهيئــة التــي أرادهــا 
المؤلــف.

3- الوقوف على المصادر التي اعتمد عليها المؤلف. 

5- إبراز القيمة العلمية لهذا المخطوط. 

الدراسات السابقة:  1-2
الباحــث-  والتقصــي- حســب جهــد  البحــث  بعــد  فإنــه 
والاطلاع علــى قوائــم الرســائل الجامعيــة فــي كل مــن الجامعــة 
الإسلاميــة بالمدينــة المنــورة، وجامعة أم القرى بمكــة المكرمة، 
والدراســات  للبحــوث  فيصــل  الملــك  بمركــز  والاتصــال 
ــاك دراســة  ــس هن ــه لي ــن للباحــث أن ــاض، تبي ــة بالري الإسلامي
لهــا علاقــة مباشــرة بالموضــوع، كمــا لــم أطلــع علــى تحقيــق 
لأي مــن رســائل المصنــف، فهــي لــم تــزل مخطوطــة، ولكــن 
هنــاك بعــض الأعمــال العلميــة التــي اعتنــت برســم المصحــف، 
ــا ومنهــا: ــوف عليه ــت بجهــدي القاصــر مــن الوق ــي تمكن والت

رســالة فــي رســم المصحــف لابــن وثيــق الأندلســي – 
ــن  ــماعيل ب ــن اس ــد ب ــد الله أحم ــو عب ــق: أب ــه الله – تحقي رحم
أحمــد آل عبــد اللطيــف، مكتبــة ابــن عبــاس، الطبعــة الأولــى: 

2001م  1432هـــ، 

الرســم العثمانــي فــي المصحــف الشــريف ودلالاتــه علــى 
ــح  ــان صال ــة- إيم ــة تطبيقي ــة نظري ــيري- دراس ــى التفس المعن
مصطفــى الرياشــي- إشــراف: وليــد بــن محمــد بــن حســن 
العامــودي- رســالة دكتــوراه- الجامعــة الإسلاميــة – غــزة 

2020م. فلســطين – 

والفــرق بيــن هــذه الدراســتين ودراســتي: أن الدراســة 
ــي الرســم  ــة ف ــي رســم المصــف والثاني ــق ف ــن وثي ــى لاب الأول
العثمانــي فــي المصحــف الشــريف ودلالاتــه علــى المعنــى 
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ــي رســم المصحــف  التفســيري أمــا دراســتي فهــي:) رســالة ف
العثمانــي، لأبــي محمــد، عبــد الرحمــن بــن محيــي الديــن 
لـِـد( الدمشــقي الحنفــي )دراســة  الســليمي، )المعــروف بالمُجي

وتحقيقــاً(

خطة البحث:  1-3
تتكون الخطة من: مقدمة، وقسمين، وخاتمة، وفهارس. 

المقدمــة: وتشــتمل علــى بيــان أهميــة المخطــوط المحقــق، 
وأســباب اختيــاره، وأهــداف البحــث، والدراســات الســابقة، 
وخطــة البحــث، والمنهــج المتبــع فــي دراســة المخطــوط، 

ــه. وتحقيق

ــه  ــوط، وفي ــف والمخط ــن المؤل القســم الأول: دراســة ع
ــن: مبحثي

خمســة  وفيــه  بالمؤلــف،  التعريــف  الأول:  المبحــث 
لــب: مطا

المطلب الأول: اسمه، ولقبه، وكنيته، ونسبه. 

العلميــة،  وحياتــه  ونشــأته،  مولــده،  الثانــي:  المطلــب 
ووفاتــه.

المطلب الثالث: شيوخه، وتلاميذه. 

المطلب الرابع: عقيدته، ومذهبه الفقهي.  

المطلب الخامس: مكانته العلمية، وثناء العلماء عليه. 

ســتة  وفيــه  بالمخطــوط،  التعريــف  الثانــي:  المبحــث 
مطالــب:

المطلب الأول: تحقيق اسم المخطوط، ونسبته للمؤلف. 

المطلب الثاني: مصادر المخطوط. 

المطلب الثالث: منهج المؤلف في المخطوط. 

المطلب الرابع: المآخذ على المخطوط. 

المبحث الخامس: القيمة العلمية للمخطوط، وميزاته. 

ــاذج  ــدة، ونم ــخة المعتم ــف النس ــادس: وص ــب الس المطل
ــا. منه

القســم الثانــي: وفيــه النــص المحقــق، وهــو عبــارة عــن 
رســالة علميــة فــي رســم المصحــف، مذيلــة بتتمــة فــي بيــان 
مراتــب الوقــف، ثــم الخاتمــة، ثــم فهــرس المصــادر والمراجع.

منهج البحث:  1-4
سيكون التحقيق للمخطوط وفق المنهج العلمي التالي: 

نســخ المخطــوط وفــق قواعــد الإمــلاء الحديثــة، مــع . 1
مراعــاة علامــات الترقيــم المتعــارف عليهــا التــي تســاعد 

ــتطاعة.  ــدر الاس ــص ق ــم الن ــى فه عل

كتابــة الآيــات بالرســم العثمانــي، وفــق روايــة حفــص . 2
ــة  ــة النبوي ــى مصحــف المدين ــاد عل عــن عاصــم، بالاعتم
الحاســوبي، مــع توثيقهــا بذكــر اســم الســورة ورقــم الآيــة 

ــية.  ــي الحاش ــن ف ــن معقوفتي بي
ضبط الكلمات المشكلة، وشرح الغريبة منها ما أمكن. . 3
مصادرهــا . 4 إلــى  والشــاذة  المتواتــرة  القــراءات  عــزو 

ــرين.  ــن المفس ــا م ــن ذكره ــى م ــد فإل ــم توج ــإن ل ــة، ف الأصلي
ــم مــن مصــادره . 5 ــف عــن أهــل العل ــه المؤل ــق مــا ينقل توثي

الأصليــة، فــإن لــم يكــن للمنقــول عنــه كتــاب فمــن الكتــب 
المعتمــدة فــي ذلــك الفــن. 

التعليق على ما يحتاج إلى تعليق من المسائل العلمية. . 6
التعريــف بالأعــلام، والأماكــن والبلــدان - غيــر المشــهورة . 7

- التــي تــرد فــي نــصع الكتــاب المحقــق، مــع مراعــاة 
ــرة.  ــه المعتب ــه مــن مراجع ــك كل ــق ذل توثي

التعريــف بالفـِـرق والطوائــف والقبائــل، واعتمــاد ذلــك مــن . 8
المصــادر المعتبــرة. 

ــن . 9 ــن دواوي ــا م ــا، وتوثيقه ــات الشــعرية لقائليه نســبة الأبي
ــم يكــن فمــن  ــن اللغــة والأدب، وإن ل ــا، أو دواوي أصحابه

ــب المتقدمــة.  مظانهــا مــن الكت
التعريف بغوامض المصطلحات الواردة في الكتاب. . 10
الإحالة للمصادر والمراجع على النحو الآتي: . 11

ــزء،  ــاب، والج ــم الكت ــر اس ــص يذُك ــل بالن أ- إ ذا كان النق
والصفحــة، مــع جعــل النــص بيــن حاصرتيــن، وذكــر 
اســم المؤلــف إذا لــم يذكــر فــي ثنايــا نــص الكتــاب، أو 

كان اســم الكتــاب مشــتركاً بيــن أكثــر مــن كتــاب.

للمصــدر  الإحالــة  تكــون  بالمعنــى  النقــل  كان  ب-  إذا 
حاصرتيــن. بيــن  جعلــه  دون  ينظــر،  بكلمــة:  مســبوقة 

ج-  ذكــر المعلومــات المتعلقــة بمراجــع البحــث ومصــادره 
ــم  ــاب، اس ــم الكت ــي: اس ــق التال ــث وف ــر البح ــي آخ ف
مــكان  الناشــر،  إن وجــد،  المحقــق  اســم  المؤلــف، 

النشــر أو الطباعــة، تاريــخ النشــر.

ذيلــت البحــث بفهــرس للمصــادر والمراجــع العلميــة علــى . 12
النحــو المبيــن فــي الخطــة. 

ــه  ــوط، وفي ــف والمخط ــن المؤل  القســم الأول: دراســة ع
ــن: مبحثي

خمســة  وفيــه  بالمؤلــف،  التعريــف  الأول:  المبحــث 
لــب: مطا
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المطلب الأول: اسمه، ولقبه، وكنيته، ونسبه: 

ــو  ــليمي، أب ــن الس ــي الدي ــن محي ــن ب ــد الرحم ــمه: عب اس
ــم  ــد( الدمشــقي الحنفــي الامــام العال محمــد، )المعــروف بالمجلِ
العامــل النحــوي الخاشــع الناســك المعمــر(1)، وقيــل: هــو محيــي 
ــو  ــن ه ــي الدي ــواب أن محي ــي(2)، والص ــليمي الحنف ــن الس الدي

والــده، لذكــر ذلــك ممــن ترجــم لــه مــن طلابــه(3).

المطلب الثاني: مولده، ونشأته، وحياته العلمية، ووفاته: 

كانــت ولادتــه تقريبــاً بعــد الثلاثيــن وألــف(4)، وقيــل: ولــد 
ســنة ألــف وعشــرين(5)، عــاش مــع الكتــب منــذ نشــأته، حيــث 
ــث أن  ــا لب ــم م ــه، ث ــة حيات ــي بداي ــب ف ــد الكت ــن تجلي كان يمته
ــن  ــة م ــى جماع ــرأ عل ــه، فق ــغال ب ــم، والانش ــى العل ــب عل انك
علمــاء دمشــق، مــن أبرزهــم المحقــق الشــيخ محمــد الكــردي(6)، 
ــه،  ــى علا كعب ــم، حت ــة منه ــازه جماع ــزي(7)، وأج ــم الغ والنج
ــس  ــث جل ــم، حي ــطلاب العل ــداً ل ــح مقص ــه، وأصب وذاع صيت
ــن  ــل م ــدة، لا يم ــاً عدي ــوي أعوام ــع الأم ــي الجام ــس ف للتدري
كثــرة قاصديــه، ومســتجيزيه، لمــا كان عليــه مــن ســعة الصدر، 
والســمت، والصبــر، والاحتســاب فــي تعليــم النــاس، نهــل منــه 
ــره الله حتــى جــاوز المائــة،  الــطلاب طبقــة بعــد طبقــة، وقــد عمع

ــزِي )ص: 91(؛ وســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي الفضــل المــرادي )2 / 327 -  (1)  ينظــر: ثبــت الغــزي – لطائــف المنــة فــي فوائــد مــن الســنة، لمحمــد بــن عبــد الرحمــن الغي
328(؛ وعلمــاء دمشــق وأعيانهــا فــي القــرن الثانــي عشــر الهجــري، للدكتــور. محمــد حافــظ، و د. نــزار أباظــة )46/2).

(2)  ينظر: فهرس الفهارس والأثبات ومعجم المعاجم والمشيخات والمسلسلات، لعبد الحي الكتاني )737/2). 
زِي )ص:91).  (3)  ينظر: ثبت الغزي، لمحمد الغي

(4)  ينظر: المصدر السابق )ص:91). 
(5)  ينظر: علماء دمشق وأعيانها، للدكتور. محمد حافظ، و د. نزار أباظة )46/2). 

(6)  الكــردي: محمــد بــن ســليمان الكــردي: فقيــه الشــافعية بالديــار الحجازيــة فــي عصــره. ولــد بدمشــق، ونشــأ فــي المدينــة، وتولــى إفتــاء الشــافعية فيهــا إلــى أن توفــي. مــن كتبــه )الفتــاوى(، و)جاليــة 
الهــم والتــوان عــن الســاعي لقضــاء حوائــج الإنســان( أربعــون حديثــا، و)فتــح القديــر باختصــار متعلقــات نســك الأجيــر ( رســالة، وغيرهــا. ينظــر: الأعلام للزركلــي )6/ 152) .

، أبــو المــكارم، نجــم الديــن مــؤرخ، باحــث أديــب. مولــده ووفاتــه فــي دمشــق، مــن كتبــه، )الكواكــب الســائرة  ــزِي العامــري القرشــي الدمشــقيع ي: محمــد بــن محمــد بــن محمــد الغي يــن الغَــزِّ (7)  نجَْــم الدِّ
فــي تراجــم أعيــان المئــة العاشــرة (، و)لطــف الســمر وقطــف الثمــر مــن تراجــم أعيــان الطبقــة الأولــى مــن القــرن الحــادي عشــر( أخــذ عنــه المحبــي كثيــرا، و)حســن التنبعــه لمــا ورد فــي التشــبه( 

بخطــه، كاملا فــي الظاهريــة ]طبُــع[، و)عقــد الشــواهد - خ( فــي الأخلاق والعظــات وغيرهــا. ينظــر: خلاصــة الأثــر، لمحمــد أميــن المحبــي ) 4/ 189 – 200)
(8)  ينظر: ولاة دمشق، لصلاح الدين المنجد )ص: 83). 

(9)  مقبــرة مــرج الدحــداح: بيــن العقيبــة والعمــارة البرانيــة، فــي شــارع بغــداد اليــوم، كان مكانهــا قديمــاً مــرج يعــرف بمــرج الدحــداح نســبة إلــى أبــي الدحــداح الدمشــقي المحــدعث الــذي دفــن فيــه، 
وهــو أحمــد بــن محمــد بــن إســماعيل الدمشــقي المتوفــى عــام 372هـــ، وكان هــذا المــرج مجــاوراً لمقبــرة الفراديــس وهــذه المقبــرة تنســب بدورهــا إلــى قريــة الفراديــس التــي شــاع عليهــا أيضــاً 
اســم: الأوزاع فــي القــرون الأولــى، ومــن الأســماء الأخــرى التــي أطلقــت علــى مقبــرة الفراديــس: مقبــرة الذهبيــة. فمــع الأيــام اندمــج مــرج الدحــداح مــع المقبــرة وصــار جــزءاً منهــا، واليــوم 

تعتبــر الدحــداح مــن أهــم وأكبــر مقابــر المدينــة. ينظــر: معالــم دمشــق التاريخيــة، لأحمــد الأيبــش )ص:178-177).
زِي )ص: 93(؛ وعلماء دمشق وأعيانها، للدكتور. محمد حافظ، و د. نزار أباظة )47/2).  (10)  ينظر: ثبت الغزي، لمحمد الغي

، أبــو المواهــب: مفتــي الحنابلــة بدمشــق، مولــده ووفاتــه بهــا. زار مصــر ســنة 1072هـــ أصلــه مــن  (11)  عبــد الباقــي الحنبلــي: محمــد بــن عبــد الباقــي بــن عبــد القــادر الحنبلــي البعلــي الدمشــقيع
. لــه )ثبــت( فــي أســماء مشــايخه وتراجمهــم، ســماه )فيــض الــودود( مــن نســخة بخطــه فــي الظاهريــة كتبهــا ســنة )1094(، و)قواعــد( رســالة فــي أصــول بعــض القــراء، فــي الظاهريــة  بعلبــكع

أيضــا، ورســائل فــي )تفســير( بعــض الآيــات، و)كتابــة( علــى صحيــح البخــاري- ينظــر: الأعلام للزركلــي )6/ 184).
: نحــوي، مــن بيــت علــم بالفرائــض. حلبــي الأصــل. دمشــقي المولــد والوفــاة لــه  (12)  النَّجْــم الفرََضــي: "محمــد بــن يحيــى بــن تقــي الديــن بــن عبــادة بــن هبــة الله، نجــم الديــن الشــافعيع الفرضــيع

ــي )7/ 141). ــة(، ينظــر: الأعلام للزركل )إعــراب الأجرومي
(13)  الشــيخ علاء الديــن الحصكفــي: محمــد بــن علــي بــن محمــد الحِصْنــي المعــروف بــعلاء الديــن الحصكفــي: مفتــي الحنفيــة فــي دمشــق، مولــده ووفاتــه فيهــا، كان فــاضلا عالــي الهمــة، عاكفــا 
علــى التدريــس والإفــادة، مــن كتبــه )الــدر المختــار فــي شــرح تنويــر الأبصــار( فــي فقــه الحنفيــة، و)إفاضــة الأنــوار علــى أصــول المنــار( فقــه، و)الــدر المنتقــى( شــرح ملتقــى الأبحــر، فقــه، 

و)شــرح قطــر النــدى( فــي النحــو. ينظــر: الأعلام للزركلــي )6/ 294).
، اشــتهر وتوفــي بدمشــق، كان يقــرئ فــي المذاهــب الأربعــة، وأخــذ الحديــث عنــه  ــد بــن بــدر الديــن بــن عبــد الحــق ابــن بلبــان: فقيــه حنبلــي، أصلــه مــن بعلبــكع (14)  الشــيخ محمــد البلبانــي: محمع
جماعــة مــن كبــراء عصــره، منهــم المحبــي )صاحــب خلاصــة الأثــر( لــه تآليــف، منهــا )الرســالة فــي أجوبــة أســئلة الزيديــة( و)كافــي المبتــدئ مــن الــطلاب( فقــه، و)عقيــدة فــي التوحيــد( و)بغيــة 

المســتفيد فــي التجويــد( و )أخصــر المختصــرات( فقــه. ينظــر: الأعلام للزركلــي )6/ 294).
ــاوي: يحيــى بــن محمــد بــن محمــد بــن عبــد الله، أبــو زكريــا الشــاوي المليانــي الجزائــري: مفســر، مــن فقهــاء المالكيــة. ولــد بمليانــة وتعلــم بالجزائــر، وأقــام مــدة بمصــر فــي عودتــه  (15)  يحيــى الشَّ
مــن الحــج ســنة )1074 هـــ( وتصــدر للإقــراء بالأزهــر، ثــم رحــل إلــى ســورية والــروم )تركيــا( ومــات فــي ســفينة، راحلا للحــج، ونقــل جثمانــه إلــى القاهــرة. لــه حــواش وشــروح، منهــا " توكيــد 
العقــد فيمــا أخــذ الله علينــا مــن العهــد" حاشــية علــى شــرح أم البراهيــن للسنوســي، ورســالة فــي "أصــول النحــو" و"شــرح التســهيل لابــن مالــك" ولــه "المحاكمــات بيــن أبــي حيــان والزمخشــريع 

- خ" فــي الأزهريــة. ينظــر: الأعلام للزركلــي )8/ 169).
(16)  الشــيخ محمــد العنانــي: محمــد بــن داود بــن ســليمان العنانــي، شــمس الديــن، فاضــل مصــري، كان نزيــل )الجنبلاطيــة( بالقاهــرة، أخــذ عــن علــيع الحلبــي )صاحــب الســيرة( وآخريــن، لــه 
)الــدرة الفريــدة( فــي شــرح )البــردة( اختصــره مــن شــرح محمــد بــن يوســف بــن أبــي اللطــف المقدســي، و)إجــازة إلــى مفتــي الشــام صالــح بــن أحمــد الغــزي( ينظــر: الأعلام للزركلــي )6/ 120).
(17)  شــمس الديــن محمــد بــن عبــد الرحمــن الغــزي: محمــد بــن عبــد الرحمــن بــن زيــن العابديــن العامــري الغــزي، أبــو المعالــي شــمس الديــن، مــؤرخ، كان مفتــي الشــافعية بدمشــق، مولــده ووفاتــه 
فيهــا، لــه )ديــوان الإسلام( وهــو تاريــخ مختصــر للعلمــاء والملــوك وغيرهــم، و)تراجــم لبعــض رجــال الحديــث( فــي الظاهريــة و)لطائــف المنــة فــي فوائــد خدمــة الســنة( فــي دار الكتــب. ينظــر: 

الأعلام للزركلــي )6/ 197).
، أبــو الفــداء، محــدعث الشــام فــي أيامــه، مولــده بعجلــون ومنشــأه ووفاتــه بدمشــق، لــه كتــب  احــي العجلونــي الدمشــقيع (18)  إســماعيل بــن محمــد العَجْلوُنــي: إســماعيل بــن محمــد بــن عبــد الهــادي الجرع
منهــا )كشــف الخفــاء ومزيــل الإلبــاس عمــا اشــتهر مــن الأحاديــث علــى ألســنة النــاس( مجلــدان، و)الفيــض الجــاري فــي شــرح صحيــح البخــاري( ثمانيــة مجلــدات منــه، بخطــه، فــي مكتبــة زهيــر 

الشــاويش ببيــروت، كتبهــا ســنة )1153 هـــ( ولــم يتمــه، و)شــرح الحديــث المسلســل بالدمشــقيين( و)عقــد الجوهــر الثميــن(. ينظــر: الأعلام للزركلــي )1/ 325).

وقيــل: بلــغ مــن العمــر مائــة وســتة وعشــرين(8)، مــع مــا متعــه 
ــة  ــه ليل ــغ أجل ــى بل ــه، حت ــمعه، وقوت ــره، وس ــن بص ــه م الله ب
ــة ســنة أربعيــن  ــع والعشــرين مــن جمــادي الثاني الجمعــة الراب
ومائــة وألــف، ودفــن بمــرج الدحــداح(9) رحمــه الله تعالــى(10).

المطلب الثالث: شيوخه وتلاميذه: 

مــن  العديــد  بالمجلـِـد(  )المعــروف  الســليمي  للشــيخ 
ــر ممــن  ــم، والكثي ــن نهــل مــن علومه ــاء الذي المشــايخ، والعلم
أجــازه فــي العديــد مــن العلــوم، فقــد تتلمــذ على:)المحقــق الشــيخ 
محمــد الكــردي، والشــيخ عبــد الباقــي الحنبلــي(11)، والنجــم 
الفرضــي(12)، والشــيخ علاء الديــن الحصكفــي(13)، والمفتــي 
الشــيخ محمــد البلبانــي(14)، والنجــم الغــزي(، وأجــاز لــه جماعة 
ــليمان،  ــن س ــد ب ــيخ محم ــاء منهم:)الش ــن والفقه ــن المحدثي م

ــي(16)). ــد العنان ــيخ محم ــاوي(15)، والش ــى الش ــيخ يحي والش

وأما تلاميذ الشيخ فعددهم كثير لعل من أبرزهم: 

الغــزي(17)،  الرحمــن  بــن عبــد  الديــن محمــد  )شــمس 
ــزي(،  ــت الغ ــمى بــ)ثب ــا يس ــة م ــف المن ــاب لطائ ــب كت صاح
وإســماعيل بــن محمــد العجلونــي(18)، وأحمــد بــن علــي المنينــي 
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الدكدكجــي(2)، والشــراباتي(3))(4). الدمشــقي(1)، وإبراهيــم 

المطلب الرابع: أشعاره: 

ــد رحمــه الله أشــعار كثيــرة منهــا مــا  ــد الرحمــن المجل لعب
هــو فــي هــذا المخطــوط ومنهــا مــا ذكــره مــن ترجــم لــه كقولــه:

خلا عنه المعاندَ بل وعودي  ويوم فيه قد صدقت وعودِ 

فزهر الروضِ فيه ضاع 
نشراً  

كندٍ إذ يفوح شذاً وعودِ   

وتغريد الحمامِ وصفقُ 
ماءٍ  

غنينا فيه عن جَنْكٍ)5( وعود  

كأن الكل كانوا في وعود   ولم يختلَّ فيه فقد خِلٍ  

أويقاتِ الهنا دومي وعودي  وحادينا يغنينا ويشدو  

وجودي للمشوق بكل 
أنس  

وداريه بلقياك وعودي)6(   

ومنها أيضاً قوله ناظماً لأسماء العبادلة -رضي الله عنهم-: 
منائحُ العلم في الإسلام للناس  إن العبادلة الأخيار أربعة  

حفص الخليفة والحبر ابن عباس   ابن الزبير وابن العاص وابن أبي  

 :-- ومنها كذلك ما نظمه في مؤذني رسول الله
جمعتهم في ضمن بيت بهم سما وأذن للهادي من الصحب سبعة 

زياد وعبد للعزيز قد انتمى (٧)   بلال ابن زيد عمر وسعد وأوسهم 

 

(1)  أحمــد بــن علــي بــن عمــر بــن صالــح المنينــي: ولــد فــي منيــن بالقــرب مــن دمشــق عــام )1089 هـــ(، أصــل أجــداده مــن إحــدى قــرى طرابلــس الشــام، نشــأ بدمشــق، وأصبــح مــن مشــاهير 
أدبائهــا وعلمائهــا، توفــي بدمشــق عــام )1172 هـــ(، لــه: )الفتــح الوهبــي فــي شــرح تاريــخ العتبــي- فتــح القريــب( و)الإعلام بفضائــل الشــام( و)الفرائــد الســنية فــي الفوائــد النحويــة( و)شــعر فيــه 
جــودة وفيــه عــدة مدائــح نبويــة ســماها "النســمات الســحرية فــي مــدح خيــر البريــة"(، وهــي تســع وعشــرون قصيــدة مرتبــة علــى حــروف المعجــم- ينظــر: معجــم أعلام شــعراء المــدح النبــوي، 

لمحمــد درنيقــة )ص: 75).
(2)  الدكدكجــي: محمــد بــن إبراهيــم بــن محمــد بــن إبراهيــم التركمانــي الأصــل، المعــروف بالدكدكجــي، فاضــل، لــه نظــم واشــتغال بــالأدب وغيــره، مولــده ووفاتــه فــي دمشــق، مــن كتبــه "ديــوان 

شــعره" و"تراجــم رجــال السلســلة الطريقــة الشــاذلية" قطعــة منــه فــي الظاهريــة"، و" ديــوان خطــب" وشــروح. ينظــر: الأعلام للزركلــي )5/ 304).
ــراباتي: عبــد الكريــم بــن أحمــد بــن علــوان الشــراباتي الحلبــي، محــدعث حلــب فــي عصــره، مولــده ووفاتــه بهــا، كــف بصــره ســنة )1136 هـــ( مــن كتبــه: ثبــت ســماه "إنالــة الطالبيــن لعوالــي  (3)  الشَّ
ثيــن"، ورســالة فــي "الفــرق بيــن القــرآن العظيــم والأحاديــث القدســية" ورســالة فــي "آثــار الشــيخ مــراد الأزبكــي" و"الثبــت المبــارك" فــي مكتبــة شســتربتي. ينظــر: الأعلام للزركلــي  المحدع

.(51 /4)
ــزِي )ص: 91(؛ وســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي الفضــل المــرادي )2 / 327 - 328(، وعلمــاء دمشــق، للدكتــور. محمــد حافــظ، و د.  (4)  ينظــر: ثبــت الغــزي، لمحمــد الغي

نــزار أباظــة )46/2).
نْك: من آلات المعازف، قيل: ذو الأوتار، وقيل: بل ذو الصوت من الدفوف. ينظر: مفاتيح العلوم، لمحمد البلخي الخوارزمي )ص: 260(، وتاج العروس، للزبيدي )27/ 100).  (5)  جي

(6)  ينظر: سلك الدرر في أعيان القرن الثاني عشر، لأبي الفضل المرادي )2/ 327). 
(7)  ينظر: سلك الدرر في أعيان القرن الثاني عشر، لأبي الفضل المرادي )327/2(؛ وعلماء دمشق وأعيانها في القرن الثاني عشر الهجري، للدكتور محمد حافظ، و د. نزار أباظة )46/2). 

زِي )ص: 91(؛ وسلك الدرر في أعيان القرن الثاني عشر، لأبي الفضل المرادي )2 / 327 - 328(،  (8)  ينظر: ثبت الغزي، لمحمد الغي
زِي )ص: 92).  (9)  الشيخ محمد الغزي، من أشهر تلامذته، ينظر: ثبت الغزي، لمحمد الغي

(10)  السنوســية: العقيــدة الكبــرى وتســمى "عقيــدة أهــل التوحيــد، المخرجــة بعــون الله مــن ظلمــات الجهــل وربقــة التقليــد، المرغمــة بفضــل الله تعالــى أنــف كل مبتــدع وعنيــد" للإمــام محمــد بــن 
يوســف السنوســي المتوفــى ســنة )895هـــ(، تعــد مــن أهــم مــا صنعــف فــي مجــال العقيــدة الإسلاميــة وعلــم التوحيــد، فقــد حظــت باهتمــام العلمــاء، وقــد كان الــطلاب يتنافســون علــى حفــظ هــذه 
العقيــدة، وهــي أول مــا صنفــه الإمــام السنوســي فــي العقيــدة. وقــد قــام بشــرحها فــي كتــاب ســماه "عمــدة أهــل التوفيــق والتســديد فــي شــرح عقيــدة أهــل التوحيــد" المســمى بشــرح السنوســية 
الكبــرى. وقــد وضعــه اســتجابة لمــن طلــب إليــه ذلــك كمــا جــاء فــي قولــه: "طلــب منــي مــن اعتنــى بقراءتهــا أن أضــع لــه عليهــا مختصــرا يكمــل مقاصدهــا ويســهل المشــرع إلــى مــا عــذب مــن 
ــد بــن يوســف السعنوســي. نســخة محفوظــة )05 فبرايــر 2017( علــى موقــع واي بــاك مشــين، شــرح السنوســية  د أبــي عبــد الله محمع مواردهــا فأجبتــه إلــى ذلــك."، ينظــر: الإمــام المجتهــد المجــدع

الكبــرى لعبــد الفتــاح عبــد الله بركــة، دار القلــم، ط1982/1م )ص: 4).
زِي )ص: 91).  (11)  ينظر: ثبت الغزي، لمحمد الغي

(12)  المرجع السابق )ص: 92). 
(13)  المــرادي: إبراهيــم بــن محمــد بــن مــراد بــن علــي بــن داود بــن كمــال الديــن الحنفــي، المعــروف بالمــرادي، البخــاري الأصــل، الدمشــقي المولــد، الشــاب الفاضــل الأديــب النبيــه الزكــي المتفــوق، 
كان مــن النبهــاء، ولــد بدمشــق فــي ســنة )ثمــان عشــرة ومائــة وألــف( تقريبــاً ونشــأ فــي حجــر والــده وقــرأ القــرآن ونبــغ بــه، وتفــوق وطلــع مكتســباً للكمــال والفضائــل توفــى يــوم الأحــد )الثانــي 
والعشــرين مــن ذي الحجــة ســنة اثنيــن وأربعيــن ومائــة وألــف( ودفــن بســفح قاســيون، ينظــر: ســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي الفضــل المــرادي )1/ 30(، وعلمــاء دمشــق 

وأعيانهــا فــي القــرن الثانــي عشــر الهجــري، للدكتــور محمــد حافــظ، و د. نــزار أباظــة )47/2).
زِي )ص: 91).  (14)  ثبت الغزي، لمحمد الغي

المطلب الرابع: عقيدته، ومذهبه الفقهي: 

لــم يذكــر مــن ترجــم لــه شــيئاً عــن عقيدتــه، لكنهــم نصــوا 
ــذه شــمس  ــك تلمي ــر ذل ــاً، ذك ــي كان حنفي ــه الفقه ــى أن مذهب عل
ــزِي(8)، وإن كان قــد قــرأ عليه  الديــن محمــد بــن عبــد الرحمــن الغي
ــى أنهــا مــن  السنوســية، فهــم ينظــرون للتصــوف النظــرة الأول
بــاب الزهــد، وليــس مــا عليــه التصــوف مــن الطــرق وغيرهــا. 

العلمــاء  وثنــاء  العلميــة،  مكانتــه  الخامــس:  المطلــب 
عليــه.

ــزِي(9): "وأول قراءتــي عليــه  يقــول الشــيخ محمــد الغي
ــه  ــرأت علي ــدي، فق ــاد وال ــف بإرش ــة وأل ــبع ومائ ــنة س ــي س ف
السنوســية(10) فــي العقائــد، ثــم شــرحها لمصنفها، ثــم الآجرومية 
مرتيــن أو ثلاثــاً، ثــم شــرحها للشــيخ خالــد، ثــم شــرح الأزهريــة 
ــم شــرح القطــر للمصنــف"(11)،  ــه، ث ــم شــرح القواعــد ل ــه، ث ل
وذكــر كتبــاً كثيــرة قــرأت عليــه بســماعه وعــدد طرفــاً منهــا(12).

الخاشــع  العامــل  "العالــم  المــرادي(13):  عنــه  وقــال 
الطاعــات، وقــراءة  علــى  المعمــر، كان محافظــاً  الناســك، 
القــرآن، والتهجــد، ومتعــه الله بســمعه، وبصــره إلــى أن مــات، 
النــاس  وكان مصــون اللســان عــن الغيبــة والشــتم، يحــب 

ويحبونــه"(14).
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قال العجلوني(1): "كان صبوراً حليماً"(2). 

عــن صاحــب  بالأخــذ  "تشــرفت  الشــراباتي(3):  وقــال 
الأخلاق الرضيــة، والشــيم المرضيــة، المشــتهر عنــد الخــاص، 
والعــام أنــه مــا قــرأ عليــه أحــد، وحضــر درســه إلا وحصــل لــه 

ــعلام"(4).   ــك ال ــوح مــن المل الفت

المبحث الثاني: التعريف بالكتاب، وفيه ستة مطالب: 

المطلب الأول: تحقيق اسم الكتاب، ونسبته للمؤلف. 

ــي  ــالة ف ــميته )رس ــى تس ــص عل ــة المخطــوط ن ــي مقدم ف
رســم المصحــف العثمانــي( وهــي منســوبة لــه فــي ورقــة 
العنــوان، وكذلــك فــي فهــرس مجاميــع المكتبــات الخاصــة بــدار 

ــة(5). ــب المصري الكت

المطلب الثاني: مصادر المخطوط. 

عنــد تتبــع كلام المصنــف والرجــوع للمصــادر التــي وثــق 
ــع،  ــاب المقن ــى: كت ــراً عل ــد كثي ــه اعتم ــه وجــدت أن ــا أقوال منه
بكتــاب: زاد  للزركشــي(7)، وصــرح  للدانــي(6)، والبرهــان، 
القــراء، للمرعشــي(8)، وكتــاب القــراءات، للقاســم بــن سلام(9)، 

ــي: ــى النحــو التال وهــي عل

سلام  بــن  القاســم  عبيــد  لأبــي  القــراءات(10)،  كتــاب 
224هـــ.(. )المتوفــى: 

ــن  ــان ب ــار(11)، لعثم ــف الأمص ــم مصاح ــي رس ــع ف المقن
ــى: 444هـــ(. ــي )المتوف ــرو الدان ــو عم ــعيد أب س

التيســير فــي القــراءات الســبع(12)، لعثمــان بــن ســعيد أبــو 
عمــرو الدانــي )المتوفــى: 444هـــ(.

(1)  العجلونــي: إســماعيل بــن محمــد بــن عبــد الهــادي بــن عبــد الغنــي الشــهير بالجراحــي الشــافعي العجلونــي المولــد، الدمشــقي المنشــأ والوفــاة، الشــيخ الإمــام العالــم الهمــام الحجــة، كان عالمــاً 
بارعــاً، لــه يــد فــي العلــوم لا ســيما الحديــث، والعربيــة، وكانــت وفاتــه بدمشــق فــي محــرم الحــرام )ســنة اثنيــن وســتين ومائــة وألــف(. ينظــر: ســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي 

الفضــل المــرادي )1/ 259).
زِي )ص: 91).  (2)  ثبت الغزي، لمحمد الغي

(3)  الشــراباتي: أحمــد بــن عبــد الله بــن علــوان الحلبــي الشــافعي الشــهير: بالشــراباتي، الشــيخ الفاضــل العالــم العامــل المحــدث الفقيــه، أبــو العبــاس شــهاب الديــن، ولــد بحلــب ونشــأ بهــا، ورحــل إلــى 
س بجامــع حلــب، وأنتفــع بــه النــاس ولــم يــزل علــى طريقتــه المثلــى إلــى أن توفــاه الله تعالــى ســنة )ســت وثلاثيــن ومائــة وألــف( ودفــن خــارج  القاهــرة لطلــب العلــم، ثــم رجــع إلــى دمشــق، ودرع
بــاب المقــام. ينظــر: ســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي الفضــل المــرادي )1/ 170(، وعلمــاء دمشــق وأعيانهــا فــي القــرن الثانــي عشــر الهجــري، للدكتــور محمــد حافــظ، و 

د. نــزار أباظــة )46/2).
زِي )ص: 91).  (4)  ثبت الغزي، لمحمد الغي

(5)  ينظر: فهرس مجاميع المكتبات الخاصة بدار الكتب المصرية، أحمد عبد الباسط، طبعة مؤسسة الفرقان للتراث الإسلامي. 
(6)  الدانــي: عثمــان بــن ســعيد بــن عثمــان بــن ســعيد الأمــوي الدانــي، أبــو عمــرو، المعــروف فــي زمانــه بابــن الصيرفــي، ومشــهور بأبــي عمــرو الدانــي، مــن الأئمــة الأعلام المقرئيــن، لــه مصنفــات 

كثيــرة منهــا التيســير والمقنــع، توفــي ســنة: )444 هـــ(. ينظــر: إنبــاه الــرواة، للقفطــي )341/2(، ومعرفــة القراء الكبــار، للذهبــي )773/2).
(7)  الزركشــي: بــدر الديــن، محمــد بــن بهــادر بــن عبــد الله، العالــم، المصنــف، المحــرر، أبــو عبــد الله المصــري، الزركشــي، كان فقيهــا أصوليــا أديبــا فــاضلا فــي جميــع ذلــك، مــن مصنفاتــه: النكــت 
علــى البخــاري، والبحــر فــي الأصــول، والبرهــان فــي علــوم القــرآن، توفــي ســنة: )794هـــ(. ينظــر: طبقــات الشــافعية، لابــن قاضــى شــهبة )3/ 167(؛ الــدرر الكامنــة فــي أعيــان المئــة الثامنــة، 

لابــن حجــر )5/ 133).
(8)  المرعشــي: كمــال الديــن بــن قــوام الديــن الحســيني، المرعشــي. فاضــل، مــن ملــوك المرعشــية بطبرســتان. تولــى الملــك ســنة: )781 هـــ( توفــي بعــد ســنة: )794 هـــ(. مــن تصانيفــه: زاد القــراء، 

منيــة الحكيــم، بغيــة الفقيــه، هدايــة الاديــب، ودليــل الحيــران. ينظــر: معجــم المؤلفيــن، لعمــر كحالــة )13/ 414).
ــد الخرســاني الأنصــاري، الإمــام الحافــظ العلامــة، صاحــب تصانيــف فــي القــراءات، والحديــث، والفقــه، واللغــة، أخــذ القــراءة عرضــاً وســماعاً عــن الكســائي،  ــو عُبي م: أب (9)  القاســم بــن سَلاَّ
وغيــره، ولــه اختيــار فــي القــراءة، توفــي ســنة:  )224هـــ(. ينظــر: معرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 101(، وغايــة النهايــة فــي طبقــات القــراء، 

ــن الجــزري )17/2). لاب
(10)  قد صرح بذكر كتابه ونقل عنه نصاً. 

(11)  نقل عنها المصنف كثيراً من الأقوال المتعلقة بالرسم، كما أثبتنا ذلك في توثيق الأقوال، بل كل اعتماده عليه إلا ما ندر كنقله من الزركشي ما فات على الداني. 
(12)  نقل المصنف الأقوال المتعلقة بالقراءات، كما أثبتنا ذلك في توثيق الأقوال. 

(13)  نقل المصنف الأقوال المتعلقة بالوقف والابتداء، كما أثبتنا ذلك في توثيق الأقوال. 
(14)  لم ينقل عنه كثيراً، إنما رجع إليه في بعض الأقوال التي لم يذكرها الداني. 

(15)  قــد نقــل عنــه الزرقانــي نفــس النــص الــذي نقلــه عنــه عبــد الرحمــن المجلــد، ولعــل كتابــه هــذا مخطوطــاً والله أعلــم، ينظــر: مناهــل العرفــان فــي علــوم القــرآن، للزرقانــي )1/ 403(؛ ومعجــم 
المؤلفيــن، لعمــر كحالــة )13/ 414).

(16)  صرح بالنقل عن القسطلاني، مراتب الوقف، ولم يذكر كتابه. 

المكتفــى فــي الوقــف والابتــدا(13)، لعثمــان بــن ســعيد أبــو 
عمــرو الدانــي )المتوفــى: 444هـــ(.

البرهان في علوم القرآن(14)، للزركشي )المتوفى: 794هـ(.  

زاد القراء(15)، لكمال الدين المرعشي )كان حيا 794 هـ(. 

ــطلاني  ــراءات(16)، للقس ــم الق ــي عل ــارات ف ــف الإش لطائ
ــى ســنة: 923هـــ(. )المتوف

المطلب الثالث: منهج المؤلف في هذه الرسالة. 

لقــد ســار عبــد الرحمــن المجلــد في هــذه الرســالة مــن أولها 
إلــى آخرهــا وفــق خطــة واضحــة المعالــم، مــن حيــث الجمــع، 
والاســتقصاء لرســم الكلمــات وفــق المصحــف العثمانــي، مــع 
إدراج القــراءات فــي الكلمــة إن وجــدت، ولقــد بنــى منهجــه فــي 
ــزان  ــا بات ــم، وســار عليه ــة واضحــة المعال ــق رؤي رســالته وف

فــي الغالــب، وأوضــح هــذه المعالــم مــا يلــي:

ــم يبيــن نــوع رســمها هــل  يذكــر الكلمــة موطــن البحــث ث
رســمت بالقطــع، أو الوصــل، ثــم يجمــع الآيــات لــكل نــوع مــع 

الاســتيعاب الكامــل لهــا إلا مــا نــدر.

ــاء المربوطــة، ويجمــع  ــي رســمت بالت يذكــر الكلمــات الت
الآيــات فــي ذلــك، ثــم التــي رســمت بالهــاء ويجمــع الآيــات فــي 

ذلــك، ثــم يبيــن الوقــف عليهــا، والــخلاف فــي ذلــك. 
ثم ختم رسالته ببيان مراتب الوقف. 

المطلب الرابع: المآخذ على الكتاب. 
لا يخلــو عمــل بشــري مــن الملاحظــات، فعنــد تتبــع هــذه 

الرســالة، وجــدت بعــض المآخــذ عليهــا:
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ــق  ــع؛ فيدق ــل والقط ــع الوص ــض مواض ــه لبع أولاً: إهمال
ــك. ــي ذل ف

ثانيــاً: عــدم توافــر تــراث الشــيخ – رحمــه الله- علــى 
الرغــم مــن الموســوعية العلميــة التــي اتصــف بهــا.

المطلب الخامس: القيمة العلمية للمخطوط وميزاته. 
يتميز هذا المخطوط بعدة ميزات أجُملها فيما يلي: 

ــف  ــم المصح ــن رس ــو ع ــوط، وه ــوع المخط أولاً: موض
الــذي يميــز كتابــة الكلمــات القرآنيــة، وممــا زاده تميــزاً ذكــره 

ــد القــراء الســبعة. الــخلاف فيهــا عن
ثانياً: تضمينه ذكر أنواع الوقف. 

ثالثــاً: مــن أهــم مــا يميــز هــذا المخطــوط: مــا نظمــه 
المؤلــف مــن شــعر فــي بعــض رســم الكلمــات القرآنيــة.

رابعــاً: ممــا تميــز بــه هــذا المخطــوط، أنــه أول مخطــوط 
يخــرج تــراث هــذا العلــم الجليــل إلــى النــور.

المطلب السادس: وصف النسخة المعتمدة، ونماذج منها 
ــن  ــة م ــروء مكون ــة بخــط واضــح مق ــة مكتوب نســخة يتيم

ــة. ــات كامل ثلاث لوح

تاريــخ النسْــخ: الســادس عشــر مــن شــهر جُمــاديى الأولــى 
مــن ســنة: 1257هـ.

وهذه نماذج منها: اللوحة الأولى ]21/أ[ وفيها اسم المخطوط ونسبته لمصنفه: 
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 وهذه صورة فيها بداية المخطوط ]21/ب[: 
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وهذه صورة لخاتمة المخطوط ]23/ب[: 
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القسم الثاني: النص المحقق: 

هــذه رســالة فــي رســم المصحــف العثمانــي تأليــف: 
الشــيخ عبــد الرحمــن الســليمي )المعــروف بالمجلِّــد( نفعنــا الله 
ــا مــن  ــن، وأعــاد علين ــي الداري ــركات علومــه ف والمســلمين بب

صالــح دعواتــه]21/أ[(1) 

بسم الله الرحمن الرحيم وبه ثقتي 

اعِلــم أن فــي القــرآن كلمــات يتبــع فيهــا رســم المصاحــف 
التــي أرســل بهــا عثمــان -- إلــى الــبلاد كمــا ســيأتي بيانــه(2)، 
فبعضهــا وجــد مرســومًا بالقطــع فلا يجــوز رســمه بالوصــل، 
بالقطــع،  رســمه  يجــوز  فلا  بالوصــل  مرســومًا  وبعضهــا 
وبعضهــا وجــد مرســومًا بالتــاء المرســلة فلا يرُســم بالهــاء 

ــرد. ــمه إذا تف ــف رس ــا اختل ــة، وبعضه المربوط

فأقول سائلًا العصمة من فياض العقول:   

اتفقــت المصاحــف علــى قطــع نــون )إن( الناصبــة للفعــل، 
ن 

َ
ــع(3)؛ ﴿أَ ــرة مواض ــي عش ــة ف ــم، و)لا( النافي ــة للاس والناصب

ٰٰهََ  إِلَِّاا  ل ن  لَّآا  إَِِ�
َ
ــة(4)، و﴿ وََأَ ــي التوب ِ إِلَِّآا إِلََِيۡۡهَِ﴾ ف ٰٰنََ ٱللَّهِا �ِ 

َ
ٰٰأَ  لَّاا  مََلَۡۡ�

ن  لَّاا  تََعُۡۡ�ٰٰدُُوَٓاْْ﴾ كلاهمــا فــي هــود(5). والثانــي وقــع ثانيـًـا 
َ
 ُ�ٰٰوََۖ ﴾ و﴿ أَ

ن لَّاا 
َ
ــاء(6)، و﴿أَ ــي الأنبي ــا ف ــولًا كم ــا موص ــخلاف أوله ــا ب فيه

ٰٰا﴾ في  ِ شََيٰۡۡ�ـ ن  لَّاا  يُشُۡۡرِِۡ�ٰٰنََ �ِٰٰٱللَّهِا
َ
ٰٰيۡۡطََٰلنََ﴾ فــي يــس(7)، ﴿أَ  تََعُۡۡ�ٰٰدُُوَاْْ  ٱل�ا

ن  لَّاا  يَدَُۡخُُلَۡنَّاهََا 
َ
ا﴾  في الحج(9)، ﴿أَ ن لَّاا  تُشُۡۡرِكِۡۡ  بِِي  شََيٰۡۡ�ـ

َ
الممتحنة(8)، ﴿أَ

ن 
َ
ِ﴾ فــي الدخــان(11)، ﴿أَ ن لَّاا  تََعۡۡلُٰٰۡوَاْْ  عََلَىَ ٱللَّهِا

َ
 ٱلَۡيَٰٰۡوَۡمََ﴾ فــي ن(10)، ﴿وََأَ

(1)  نهاية اللوح ]21/أ[ كلمة )دعواته(. 
(2)  سيأتي هذا البيان في خاتمة هذه الرسالة. 

(3)  المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 73). 
(4)  ]التوبة: 119[ 

(5)  ]هود: 14[ ]هود: 26[ 
نتََ﴾ ]الأنبياء: 87[. 

َ
لهََ  إِلَِّآا  أَ ن  لَّآا  إَِِ�

َ
(6)  قوله تعالى: ﴿أَ

(7)  ]يس: 60[ 
(8)  ]الممتحنة: 12[ 

(9)  ]الحج: 26[ 
(10)  ]القلم: 24[ 

(11)  ]الدخان: 19[ 
(12)  ]الأعراف: 105[، و]الأعراف: 169[ 

(13)  ]الأنبياء: 87[ 
(14)  ]الرعد: 40[ 

(15)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 75) 
(16)  ]يونس: 46[ 

(17)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 76) 
(18)  ]الأنعام: 143[، و]الأنعام: 144[ 

(19)  لعل المقصود نون الجارة في: )عن(. 
(20)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 89). 

(21)  ]الأعراف: 166[ 
(22)  ]المائدة: 73[ 

(23)  ]يونس: 18[، و]النحل: 1[، و]الروم: 40[، و]الزمر: 67[ 
(24)  ]النبأ: 1[ 

(25)  ]المؤمنون: 40[ 
(26)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 74). 

(27)  ]الروم: 28[ 
(28)  ]النساء: 25[ 

(29)  ]المنافقون: 10[ 
﴾ ]النساء: 39[  ُ ا رََزَقَََهَُمُُ اْللَّهِا نْْفََقُُوَاْ مَِمَّا

َ
(30)  ﴿وََأَ

(31)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 76). 

 ﴾ ٰٰقَّا ِ  إِلَِّاا  ٱلۡۡحََ ن لَّاا يََقُُوَلُٰٰوَاْْ  عََلَىَ  ٱللَّهِا
َ
ۚ﴾، ﴿أَ ٰٰقَّا ِ  إِلَِّاا  ٱلۡۡحََ ٰٰوَلََ  عََلَىَ  ٱللَّهِا ُ�

َ
لَّآا أَ

ٰٰهََ  إِلَِّآا  ل ن  لَّآا  إَِِ�
َ
كلاهمــا فــي الأعــراف(12)، واختلــف فــي قطــع ﴿أَ

نٰٰتََ﴾ ووصلــه فــي الأنبيــاء(13). 
َ
 أَ

واتفقــت علــى قطــع )أن( الشــرطية عــن )مــا( الزائــدة فــي: 
ٰٰمُۡ﴾ فــي الرعــد(14)، وهــي  ِي نعَِۡدُُُ� ٰٰضََ  ٱلَّذِا ٰٰكََ  بََعۡۡ ٰٰا  نرُِِيََنَّا ﴿وَإِن �ا
ِي  ٰٰضََ ٱلَّذِا ٰٰكََ بََعۡۡ ٰٰا  نرُِِيََنَّا ــو: ﴿وَإِ�ا ــة(15) نح ــداه موصول ــا ع فيم

نعَِۡدُُُ�ٰٰمُۡ﴾ بيونــس(16). 
واتفقــت علــى وصــل )أم( بـ)مــا( الاســمية حيــث جــاء(17) 

﴾ بالأنعــام(18).  ٰٰيَۡيۡۡنِِ ن�َ
ُ
رََۡ�ٰٰامَُ ٱلۡۡأُ

َ
ٰٰا  ٱشَٰٰۡتََمََّلَۡتَۡ عََلَۡيٰٰۡۡهَِ أَ �ا

َ
نحــو: ﴿ أَ

واتفقــت علــى قطــع نــون الجــارة(19) عــن ميم )ما( فــي قوله 
ٰٰهَُ﴾(20) بالأعــراف(21)،  ٰٰوَاْْ عََنَّۡ ٰٰا نُْهَُ ٰٰوَۡاْْ عََٰٰنَ �ا ٰٰا  عََتََ تعالــى: ﴿ فََلَۡمَّا
ــا، والحرفيــة نحــو:  ووصلهــا فــي )مــا( ســواء بالاســمية مطلقً
ٰٰا  ﴾(22)، ﴿ ُ�ٰٰۡ�حََٰلنََّهَُۥ  وََتَعَََٰللََىٰل  عََمَّا ــا  ييقوُلـُـوني مع ـمۡ يينتيهـُـواْ  عي إنِ لعـ ﴿وي

ٰٰلٖٖ﴾(25). ٰٰا  �َلۡيِۡ ٰٰمُا  يَتََسَََآءََلوَُنَ﴾(24) ﴿ عََمَّا ٰٰوَنَ﴾(23)،  ﴿ عََ  يُشُۡۡرُِِ�
واتفقــت علــى قطــع )مِــن( الجــارة عــن )مــا( الموصولة(26) 
ــروم(27)،  َ�آءََ﴾ بال ٰٰنَ  شُُرََ ِ ٰٰمُ  �� يَمََٰۡلنَُّكُُ

َ
ٰٰتَۡ  أَ ٰٰا  مََلََۡ� ٰٰنَ �ا ِ ــي: ﴿�� ف

ِٰٰنَ فََتََيََٰلتَكُُِٰٰمُُ﴾  يَمََٰۡلنَُّكُُٰٰمُ  ��
َ
ٰٰا  مََلََۡ�ٰٰتَۡ  أَ وقولــه: ﴿فََمَِّٰٰنَ �ا

ٰٰا رََزََۡ�نََٰلكُُٰٰمُ﴾  نفَِقُُٰٰوَاْْ  ِ�ٰٰنَ  �ا
َ
بالنســاء(28)، واختلــف فــي قطــع: ﴿ وََأَ

ــة نحــو:  ــة موصول ــن(29)، وهــي فيمــا عــدا هــذه الثلاث بالمنافقي
ٰٰمُُ﴾(30).  ٰٰا  رََزَقَََهَُ ﴿ مَِمَّا

واتفقــت علــى قطــع )أم( المتصلــة، والمنفصلــة عــن: 
ٰٰسََ  �ا

َ
ٰٰنَۡ أَ مَ  �ا

َ
ــة مواضــع(31): ﴿ أَ ــي أربع ــتفهامية ف ــن( الاس )مي
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مَ 
َ
تِِيٓٓ ءََاِْ�نـَّا﴾ في فصلــت(2)، ﴿ أَ

ۡ
ٰٰنَ يََٰٰأَ مَ  �ا

َ
بَُنَّۡيََٰلنََّٰٰهَُۥ﴾ فــي التوبــة(1)، ﴿ أَ

ٰٰنَۡ خَُلَۡقُٰٰۡنََّاۚٓ﴾  مَ  �ا
َ
ٰٰنَ يَكَُُٰٰوَنُ عََلَۡيۡۡهَِٰٰمُۡ وََ�ِٰٰيۡلـٗا﴾ فــي النســاء(3)، ﴿ أَ  �ا

ٰٰنَ  لَّاا  �ا
َ
فــي الصافــات(4)، وهــي فيمــا عداهــا موصولــة نحــو: ﴿ أَ

يٓ﴾(5).  ِ ٰٰدُ�  يَهََِ
ــو(6):  ــا(، نح ــن: )م ــث( ع ــاء )حي ــع ث ــى قط ــت عل واتفق
﴾، وإن ﴿ وَََ�يٰٰۡۡثُُ  ۗۥ ٰٰوَاْْ وَجُُُوََ�كُُٰٰمُۡ شََٰٰطۡۡرَِهُُ ﴿ وَََ�يٰٰۡۡثُُ  َ�ٰٰا كُُنَّتَُٰٰمُۡ فََوََ�ل
﴾ كلاهمــا في البقــرة(7).

 َ�ٰٰا كُُنَّتَُٰٰمُۡ فََوََ�لٰٰوَاْْ وَجُُُوََ�كُُمُۡ شََٰٰطۡۡرَِهُۥُ لِِئََلٗاا
ــا  ــن م ــم( أي ــة عــن )ل ــى قطــع )أن( المصدري ــت عل واتفق

ٰٰكََ﴾ بالأنعــام(9). �ل ٰٰنَ رَا ٰٰمُۡ  يَكَُُ ن  �ا
َ
وقعــت(8) نحــو: ﴿ أَ

ــا(  ( المكســورة المشــددة عــن )م ــى قطــع )إنع ــت عل واتفق
تٖٖ﴾  ٓ الموصولــة(10) فــي قولــه تعالــى: ﴿ إِنِا  َ�ٰٰا  تَوَُعََٰٰدُُوَنَ لأي
ٰٰا  مََّ ــو: ]21/ب[(12) ﴿إِنِْا ــره نح ــي غي ــل ف ــام(11)، والوص بالأنع

ٰٰحِِرِٖۖ﴾(13). ٰٰدُُ  سََٰل ٰٰوَاْْ  كَُيۡۡ صََنََّعُۡ
ــا(  ــن )م ــددة ع ــة المش ( المفتوح ــع )أنع ــى قط ــت عل واتفق
نا  َ�ٰٰا يَدَُۡعَُٰٰوَنَ ِ�ٰٰنَ دُُوَنِٰٰهَۦِ 

َ
الموصولــة(14) فــي قولــه تعالــى: ﴿ وََأَ

نا  َ�ٰٰا يَدَُۡعَُٰٰوَنَ ِ�ٰٰنَ دُُوَنِٰٰهَِ ٱۡ�بََٰلطِۡلُٖ﴾ 
َ
ُ�ٰٰوََ ٱۡ�بََٰلطِٰٰۡلُٖ﴾ بالحــج(15)، و﴿ وََأَ

بلقمــان(16).

ءَٖ﴾  ٰٰنَ شََيۡۡ ِ ٰٰمُ �� ٰٰا  غََنَّمَِّۡتَُ مََّ نْا
َ
ٰٰوَٓاْْ  أَ ــي قطــع ﴿وََٱعَۡلَۡمَُّ ــف ف واختل

ِ  ُ�ٰٰوََ  خَُيۡۡرٞٞ  �اكُُمُۡ﴾ بالنحــل(18)، وما  مََّٰٰا عَِنَّٰٰدَُ ٱللَّهِا بالأنفــال(17)، و﴿إِنِْا

(1)  ]التوبة: 109[ 
(2)  ]فصلت: 40[ 

(3)  ]النساء: 109[ 
(4)  ]الصافات: 11[ 

(5)  ]يونس: 35[ 
(6)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 78). 

(7)  ]البقرة: 144[، و]البقرة: 150[. 
(8)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 76). 

(9)  ]الأنعام: 131[ 
(10)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 78). 

(11)  ]الأنعام: 134[ 
(12)  نهاية اللوح ]21/ب[ كلمة: )نحو(. 

(13)  ]طه: 69[ 
(14)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 78). 

(15)  ]الحج: 62[ 
(16)  ]لقمان: 30[ 

(17)  ]الأنفال: 41[ 
(18)  ]النحل: 95[ 

(19)  ]الكهف: 110[، و]الأنبياء: 108[، و]فصلت: 6[. 
(20)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 79). 

(21)  ]إبراهيم: 34[ 
(22)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 79). 

(23)  ]النساء: 91[ 
(24)  ]الأعراف: 38[ 
(25)  ]المؤمنون: 44[ 

(26)  ]الملك: 8[ 
(27)  ]البقرة: 87[ 

(28)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 79). 
(29)  ]البقرة: 90[ 

(30)  ]الأعراف: 150[ 
(31)  ]البقرة: 93[ 

(32)  ]البقرة: 102[ 
(33)  ]المائدة: 62[، و]المائدة: 63[، و]المائدة: 80[، وموضع رابع فيها لم يأت به المصنف وهو قوله تعالى: ﴿لََبِئِْسََْ َ�ا كََانوَُاْ يََفَْعَۡلۡوَُنَ﴾ ]المائدة: 79[. 

(34)  ]آل عمران: 187[ 
(35)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 77). 

ٰٰدُٞ﴾(19)،  ٰٰهَٞ وََٰلِ� ل ٰٰمُۡ إَِِ� ٰٰمََّآ  إَِِ�لهَُكُُ نْا
َ
عــدا هــذه فموصــول نحــو: ﴿ أَ

لكُُٰٰمُ  ــه تعالــى: ﴿وََءََاْتَىَٰ وتقطــع لام )كل( عــن )مــا((20) فــي قول
ۚ﴾ بإبراهيــم(21). ٰٰوَهُُ لۡۡتُُمَُّ

َ
ٰٰا  َ�أَ �َ  ِ

ٰٰنَ  كُُلِّ� ِ �� 
ٱۡ�فَِتَۡنََّٰٰةِِ﴾  وَٓاْْ  إِلََِى  ﴿كُُلِّا  َ�ٰٰا  رَُدُل قطــع  فــي  واختلــف(22) 
ةـِ﴾  �ا

ُ
بالنســاء(23)، ﴿ كُُلَّامََّٰٰا  دَُخَُلَۡتَۡ﴾ بالأعــراف(24)، و﴿ كُُلِّا  َ�ٰٰا  جَُآءََ أَ

ۡ�قِِيََ  فَيِۡهََٰٰا  فََٰٰوَۡجٞٞ﴾ بالملــك(26)، ومــا عــدا 
ُ
بالمؤمنيــن(25)، و﴿كُُلَّاٰٰمََّآ أَ

.(27)﴾ ٰٰوَلَُۢ ٰٰمُۡ رََُ� ٰٰا  جَُآءََكُُ فََكُُلَّامََّ
َ
ــو: ﴿ أَ ــول نح ــة فموص الخمس

واتفقــت علــى وصــل )بئســما((28) فــي قوله تعالى: ﴿ �ئِْۡسََٰٰمََّا 
بالبقــرة(29)، و﴿ �ئِْۡسََٰٰمََّا خَُلَۡفَۡتَُمَُّٰٰوَنِِي﴾  نفَُسََٰٰهَُمُۡ﴾ 

َ
أَ �ِٰٰهَۦِٓ  وَۡاْْ  ٱشَۡتََرََ

ٰٰهَۦِٓ  ِ ٰٰمُ � مَُرِكُُُ
ۡ
ٰٰمََّا يَأََ ــع ﴿ �ئِْۡسََ ــي قط ــف ف ــراف(30)، واختل بالأع

إِيَِمََٰلنَُّكُُٰٰمُۡ﴾ بالبقــرة(31)، وهــي فيمــا عــدا ذلــك مقطوعــة، ســواء 
 ﴾ نفَُسََٰٰهَُمُۡۚ

َ
وَۡاْْ �ِٰٰهَۦِٓ أَ كانــت مشــفعة بــاللام نحــو: ﴿ وََلََبِئِْٰٰۡسََ َ�ٰٰا شَُرََ

بالبقــرة(32)، و﴿ لََبِئِْٰٰۡسََ  َ�ٰٰا  كََانُٰٰوَاْْ يََعۡۡمََّلُٰٰۡوَنَ﴾ و﴿ لََبِئِْٰٰۡسََ  َ�ٰٰا  كََانُٰٰوَاْْ 
نفَُسَُٰٰهَُمُۡ﴾ بالمائــدة(33)، أو 

َ
َ�ٰٰتَۡ لهََُٰٰمُۡ أَ يَصَۡۡنََّعُٰٰۡوَنَ﴾، ﴿ لََبِئِْٰٰۡسََ  َ�ٰٰا  �َدُا

وَنَ﴾ بــآل عمــران(34) لا غيــر. مشــفعة بالفــاء ﴿ فََ�ئِْٰٰۡسََ  َ�ٰٰا يَُٰٰۡ�تََرَُ

واتفقــت علــى قطــع )فــي( عــن )مــا( الموصولــة فــي قولــه 
تعالــى: ﴿فِِي َ�ٰٰا  هََٰلهَُٰٰنََّآ ءََاِْ�ٰٰنَّيَِۡنِ﴾ فــي الشــعراء لا غيــر(35).

 ﴾ إِلََِىا وَحِِيََ 
ُ
جُِٰٰدُُ  فِِي  َ�آ  أَ

َ
أَ واختلفــت فــي عشــرة: ﴿�ُٰٰلٖ لَّآا 
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فََضۡۡتَُٰٰمُۡ فَيِٰٰۡهَِ﴾ بالنــور(2)، ﴿فِِي َ�ٰٰا ٱشَٰٰۡتََهََتَۡ 
َ
فــي الأنعــام(1)، ﴿ فِِي  َ�آ  أَ

نفَُسَُٰٰهَُمُۡ﴾ بالأنبيــاء(3)، ﴿ ہ ہ فــي ہ ھ ﴾ بالمائــدة(4)، 
َ
 أَ

ٰٰنََ فِِيٓ  ٰٰا  فََعَۡلۡۡ ــام(5)، ﴿ فَيِۡمََّ ٰٰمُۡۗ﴾ آخــر الأنع لكُُ ٰٰمُۡ فِِي َ�آ ءََاْتَىَٰ َۡ�لُۡوََُ� ِ ﴿ لَيۡ�
ٰٰا لََّا  ٰٰئََكُُمُۡ فِِي َ� ٰٰرُِوَفِِۗۗ﴾ ثانــي البقــرة(6)، ﴿ وََننُِ� ٰٰهَِنَا �ٱِلمََّۡعۡۡ نفَُسَِ

َ
أَ

ٰٰا  ٰٰا  رََزََۡ�نََٰلكُُٰٰمُۡ﴾ بالــروم(8)، ﴿ فِِي  َ� ٰٰوَنَ﴾ بالواقعــة(7)، ﴿فِِي  َ� تََعۡۡلَۡمَُّ
 ُ�ٰٰمُۡ فَيِٰٰۡهَِ يََخۡۡتََلۡفَُِٰٰوَنَۗ﴾ و﴿فِِي َ�ٰٰا  كََانُٰٰوَاْْ  فَيِٰٰۡهَِ  يََخۡۡتََلۡفَُِٰٰوَنَ﴾ كلاهمــا في 
الزمــر(9)، وهــو فيمــا عــدا هــذه موصولــة نحــو: ﴿فَيِۡمََّٰٰا  فََعَۡلۡۡنََ  فِِيٓ 

ٰٰمُۡۖ﴾ بالنســاء(11). ٰٰمَُ  كُُنَّتَُ ٰٰرُِوَفِِۗۗ﴾(10)، أو ﴿ فَيِۡ ٰٰهَِنَا �ٱِلمََّۡعۡۡ نفَُسَِ
َ
أَ

واتفقــت(12) علــى وصــل نــون )أيــن( بميــم )مــا( الحرفيــة 
ِۚ﴾ ]بموضعيــن[ يَۡنََّمََّٰٰا تَوََُ�لٰٰوَاْْ  فَََ�ٰٰمُا  وَجَُٰٰۡهَُ  ٱللَّهِا

َ
فــي قولــه تعالــى: ﴿فََأَ

﴾ بالنحــل(14). يۡۡرٍٞ
تِٖ بِِخََ

ۡ
ٰٰأَ ٰٰهَل لََّا يََ هَ ِ ٰٰا  يَوَُجَُ� يَۡنََّمََّ

َ
(13)، ﴿أَ

ٰٰدُُوَنَ﴾ بالشــعراء(15)،  ٰٰمُۡ  تََعُۡۡ� ٰٰا  كُُنَّتَُ ٰٰنََ َ� يَۡ
َ
ــي ﴿أَ ــف ف واختل

ٰٰمُُ  ٰٰوَاْْ  يَدُُۡرَِ�كُل ٰٰا تَكَُُوَنُ يَۡنََّمََّ
َ
ٰٰوَٓاْْ﴾ بالأحــزاب(16)، و﴿أَ ٰٰا ثُقُُِفَُ يَۡنََّمََّ

َ
﴿ أَ

ــاء(17). ٰٰوَۡتُٖ﴾ بالنس  ٱلمََّۡ
ٰٰيۡۡرََٰلتِٖۚ  ٰٰوَاْْ ٱلۡۡخََ ــي نحــو: ﴿ فََٱۡ�تََ�قُُِ ــى قطــع البواق ــت عل واتفق

ٰٰوَاْْ﴾(18). ٰٰا تَكَُُوَنُ ٰٰنََ َ� يَۡ
َ
أَ

ــم((20) فــي  ــى ]وصــل[(19) )إن( الشــرطية بـ)ل واتفقــت عل

(1)  ]الأنعام: 145[ 
(2)  ]النور: 14[ 

(3)  ]الأنبياء: 102[ 
(4)   ]المائدة: 48[  
(5)  ]الأنعام: 165[ 
(6)  ]البقرة: 234[ 
(7)  ]الواقعة: 61[ 
(8)  ]الروم: 28[ 

(9)  ]الزمر: 3[، ]الزمر: 46[ 
(10)  ]البقرة: 240[ 
(11)  ]النساء: 97[ 

ٰٰمُۡ  ٰٰا  كُُنَّتَُ ٰٰنََ َ� يَۡ
َ
(12)  هنــا ذكــر المصنــف المتفــق علــى وصلــه فــي موضعيــن فقــط، وقــد ذكــر أبــو عمــر الدانــي أن الموصولــة ثلاثــة مواضــع، الثالــث فــي ســورة الشــعراء وهــو قولــه تعالــى: ﴿أَ

ٰٰدُُوَنَ﴾، ثــم ذكــر الدانــي بعــد ذلــك خلافهــم فــي مواطــن الموصــول. ينظــر: المقنــع فــي رســم مصاحــف الأمصــار، لأبــي عمــر الدانــي )ص: 77 - 78).  تََعُۡۡ�
(13)  ]البقــرة: 115[ فــي المخطــوط تصحيــف )بموضعــن( والصــواب مــا أثبتنــا، الموضــع الأول فــي ســورة البقــرة، والثانــي الآتــي فــي ســورة النحــل، وإن كان التصحيــف زيــادة النــون فتصــح 

العبــارة أيضــا؛ً لعــدم وجــود موضــع آخــر لكلمــة )فأينمــا( فــي القــرآن.
(14)  ]النحل: 76[ 

(15)  ]الشعراء: 92[ 
(16)  ]الأحزاب: 61[ 

(17)  ]النساء: 78[ 
(18)  في مواضع عديدة وهذا المثال من سورة: ]البقرة: 148[ 

(19)  سقط من المخطوط ولعل الصواب ما أثبتنا.  
(20)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 75). 

(21)  خطأ في هذا الموضع من الناسخ، فلا توجد موصولة سوى هذه الآية في سورة هود: ﴿ فََإِِ�امُۡ  يُسََۡتََِ�يُۡ�وَاْْ �َكُُمُۡ﴾ ]هود: 14[. 
(22)  ]هود: 14[. 

(23)  في مواضع عديدة، وهذا المثال من سورة: ]المائدة: 73[. 
(24)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 76). 

(25)  ]الكهف: 48[ 
(26)  ]القيامة: 3[ 

(27)  مواضع كثيرة، وهذا المثال من سورة: ]الفتح: 12[. 
(28)  سقط من المخطوط، ولعل الصواب ما أثبتنا.. 

(29)  ]الحديد: 23[. 
(30)  ]الحج: 5[. 

(31)  ]الأحزاب: 50[. 
ٰٰا �ِٰٰغََمٍّ�ٍ �َِ�ٰٰيۡلَْٗا تََحْزََْنُٰٰوَاْ عََلَىَ َ�ٰٰا فََاتَكَُُٰٰمُْ﴾ ]آل عمــران: 153[، والأولــى قــول: فيمــا عداهــا، ينظــر: المقنــع  ثُاَ�كَُُٰٰمُْ غََمَّم

َ
(32)  هنــاك موضــع رابــع أغفلــه )لــم يذكــره( المصنــف، وهــو قولــه تعالــى: ﴿فََأَ

فــي رســم مصاحــف الأمصــار، لأبــي عمــر الدانــي )ص: 88).
(33)  ]الأحزاب: 37[. 

(34)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 76). 
(35)  سقط من المخطوط ولعل الصواب ما أثبتنا. 

(36)  ]النور: 43[. 
(37)  نهاية اللوح ]22/أ[ كلمة: )ذكرنا(. 

(38)  ]النجم: 29[ 

ٰٰوَاْْ﴾[ ٰٰمُۡ  يَنَتََهَُ ٰٰمُۡ﴾ و]﴿وَإِن �ا ٰٰتََِ�يُۡ�وَاْْ �َكُُ ٰٰمُۡ  يُسََۡ ــه تعالــى: ﴿ فََإِِ�ا قول
(21) بهــود(22)، وعلــى قطــع مــا عــداه نحــو: ﴿فََٰٰإِنِ �اٰٰمُۡ  يُسََٰٰۡتََِ�يُۡ�وَاْْ 

ٰٰمُۡ  يَنَتََهَُٰٰوَاْْ﴾(23).  لَٰٰكََ﴾ ﴿وَإِن  �ا
ــة  ــن( الناصب ــة بـ)ل ــى وصــل )أن( المصدري واتفقت(24)عل
ۡمََّٰٰعََ  ٰٰنَ  نَّجۡا �ا

َ
ٰٰدـُاْ﴾ بالكهــف(25)، و﴿ أَ وَعَِۡ ۡعَٰٰۡلَٖ �َكُُٰٰمُ �ا ٰٰنَ  نَّجۡا �ا

َ
فــي: ﴿ أَ

ن �اٰٰنَ 
َ
عَِظََاَ�ٰٰهَُۥ﴾ بالقيامــة(26)، وعلــى قطــع مــا ســواهما نحــو: ﴿أَ

ٰٰبََ  ٱلرِاُ�ٰٰوَلَُ﴾(27).  يَنََّقَُلِۡ
ــه  ــي[(28) قول ــي( بـــ)لا( ]ف ــاء )ك ــى وصــل ي ــت عل واتفق
ل  َ�ٰٰا فََاتَكَُُٰٰمُۡ﴾ بالحديــد(29)، ﴿ �َِ�ٰٰيۡۡلَٗا  َ�ٰٰوَۡاْْ  عََلَىَ

ۡ
تعالــى: ﴿��َِ�ٰٰيۡۡلَٗا  تَأََ

ٰٰوَنَ  ٰٰيۡۡلَٗا  يَكَُُ ٰٰاۚ﴾ بالحــج(30)، ﴿ �َِ� ٰٰلۡۡمٍّٖ شََيٰۡۡ�ـ ٰٰدُِ عَِ ٰٰنَۢ بََعۡۡ ٰٰمَُ ِ�  يََعۡۡلَۡ
ــا  ــع م ــى قط ــزاب(31)، وعل ــن الأح ــي م ٰٰرَِجٞٞ﴾ الثان ٰٰكََ َ� عََلَۡيۡۡ
عداهمــا(32) نحــو: ﴿�كََِيۡۡ لََّا يَكَُُٰٰوَنَ عََلَىَ  ٱلمَُّۡؤِۡۡ�ٰٰنَّيَِۡنِ  َ�ٰٰرَِجٞٞ﴾ الأول 

ــزاب(33).  ــن الأح م

وميــم  ]عــن[(35)  نــون  بيــن  القطــع(34)  علــى  واتفقــت 
ٰٰنَ  ٰٰنَ �ا ٰٰهَُۥ عََ ــى: ﴿ وََيََصۡۡرِفَُِ ــه تعال ــي قول ــة ف ــن( الموصول )م
ل  عََٰٰنَ  ذِكُِۡرِِنَٰٰا﴾ ]22/أ[(37)  ٰٰنَ تََٰٰوََلَّىٰا يََُٰٰ�آءَُۖ﴾ بالنــور(36)، و﴿عََٰٰنَ �ا

ــا. ــث لهم ــم(38)، ولا ثال بالنج
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واتفقــت علــى قطــع(1) ميــم )يــوم( عــن هــا )هــم( المرفــوع 
لٰٰرِِزَُوَنَۖ﴾ بغافــر(2)، و﴿ يََٰٰوَۡمََ  المحــل فــي قولــه تعالــى: ﴿يََٰٰوَۡمََ  ُ�ٰٰمُ  بََٰ
ــا(  ــه بـ)ه ــى وصل ــات(3)، وعل ٰٰوَنَ﴾ بالذاري ٰٰمُۡ  عََلَىَ  ٱلنَّاارَِ يَُفَۡتََنَُّ �ُ 

ٰٰدُُوَنَ﴾(4). ِي يَوَُعََ ٰٰمُُ  ٱلَّذِا المجــرورة نحــو: ﴿ يَوََۡمََهَُ

فــي  المجــرور(5)  الجــر عــن  واتفقــت علــى قطــع لام 
ٰٰوَلَِ﴾  ٰٰذََاْ ٱلرِاُ� ٰٰالَِ  هََٰل ٰٰبَِ﴾ فــي الكهــف(6)، ﴿ َ� ٰٰذََاْ ٱۡ�ِ�تََٰل ٰٰالَِ  هََٰل �َ ﴿
ــارج[(8)  ٰٰكََ﴾ ]بالمع ٰٰرُِوَاْْ �َِ�لَۡ ٰٰنََ كَُفََ ِيَ ٰٰالَِ  ٱلَّذِا ــان(7)، ﴿ فََمََّ بالفرق
ــا  ــه فيم ــا ب ــى وصله ٰٰوَۡمَِ﴾ بالنســاء(9)، وعل ٰٰؤُۡلََّآءَِ ٱۡ�قَُ ٰٰالَِ  هََٰٓه ﴿ فََمََّ

ٰٰوَنَ﴾(10). ٰٰفََ  تََحُْۡ�مَُّ ٰٰمُۡ  كَُيۡۡ ٰٰا �َكُُ ــو: ﴿فََمََّ ــواها نح س

واتفقــت علــى وصــل )التــاء( بـــ)لا( وفصلهــا عــن )حيــن(
لََّاتَٖ  ِ�يَۡنِ َ�نََّٰٰاصٖٖ﴾ فــي ص(12)، إلا  (11) فــي قولــه تعالــى: ﴿ وَا

مصحــف الإمــام(13) فإنــه وصلهــا مــع حيــن، وأمــا قولــه تعالــى 
وَنَ﴾(15)،  يَُخۡۡسِِرُُ زََنوَُُ�ٰٰمُۡ  وَا وَ 

َ
أَ ﴿وَإِذَِاْ  كََالوَُُ�ٰٰمُۡ  المطففيــن(14):  فــي 

(1)  ينظــر: البرهــان فــي علــوم القــرآن، للزركشــي )1/ 420(، والزركشــي مــن مصــادر المصنــف؛ لأنــه تكلــم فــي هــذا الموضــع عــن ســبب الوصــل كمــا فعلــه الزركشــي، والدانــي لــم يكــن منهجــه 
كذلك.

(2)  ]غافر: 16[ 
(3)  ]الذاريات: 13[ 

(4)  في عدة مواضع، وهذا المثال من سورة: ]الزخرف: 83[ 
(5)  ينظر: البرهان في علوم القرآن، للزركشي )1/ 422). 

(6)  ]الكهف: 49[ 
(7)  ]الفرقان: 7[ 

(8)  سقط، ولعل الصواب ما أثبتنا. ]المعارج: 36[ 
(9)  ]النساء: 78[ 

(10)  في مواضع عدة، وهذا المثال من سورة: ]يونس: 35[. 
(11)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 81). 

(12)  ]ص: 3[ 
(13)  المقصــود بــه: مصحــف أميــر المؤمنيــن عثمــان - - الــذي اتخــذه لنفســه؛ يقــرأ فيــه. ينظــر: فضائــل القــرآن، لابــن كثيــر )ص: 68(، وتنبيــه الــخلان بتكميــل مــورد الظمــآن، لأبــي محمــد 

الفاســي )ص: 451).
(14)  ]المطففين: 3[ 

(15)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 81). 
(16)  في المخطوط تأنيث بلا )أل( التعريف، وهو الصواب. 

(17)  سقط، ولعل الصواب ما أثبتنا، كي تستقيم العبارة. 
(18)  سقط من المخطوط ولعل الصواب ما أثبتنا. 

(19)  ابــن كثيــر: عبــد الله بــن كثيــر بــن عمــرو، أبــو معبــد المكــي، إمــام أهــل مكــة فــي القــراءة، وأحــد القــراء الســبعة، توفــي ســنة 120هـــ. ينظــر: طبقــات القــراء الســبعة وذكــر مناقبهــم وقراءاتهــم، 
لعبــد الوهــاب ابــن الــسلار )ص: 69(، ومعرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 49).

(20)  أبــو عمــرو: أبــو عمــرو بــن الــعلاء بــن عمــار بــن العريــان التميمــي البصــري، قيــل اســمه: زبعــان، وقيــل العريــان، وقيــل غيــره، شــيخ القــراء والعربيــة، أحــد القــراء الســبعة، توفــي ســنة 
154هـــ. ينظــر: معرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 58(، وغايــة النهايــة فــي طبقــات القــراء، لابــن الجــزري )288/1).

ــات  ــى الطبق ــار عل ــراء الكب ــة الق ــي ســنة 180هـــ. ينظــر: معرف ــراء الســبعة، توف ــة، أحــد الق ــي النحــو واللغ ــن ف ــام الكوفيي ــو الحســن الأســدي، إم ــزة الكســائي، أب ــن حم ــي ب (21)  الكســائي: عل
ــسلار )ص: 89). ــن ال ــاب اب ــد الوه ــم، لعب ــم وقراءاته ــر مناقبه ــبعة وذك ــراء الس ــات الق ــي )ص: 72(؛ وطبق ــن الذهب ــمس الدي ــار، لش والأعص

مُ منهــم: بنــو هاشــم، وقــد اختلفــوا فــي ســبب تســميتهم بقريــش، مــن التقــارش )التجــارة(،  (22)  "قريــش" هــم: قــوم رســول اللــه --، وعشــيرته الأقربــون، وآلــه الذيــن تحــرم عليهــم الصدقــة، والمقــدع
ش، وهــو التجمــع، لتجمعهــم بمكــة. ينظــر: نســب عدنــان وقحطــان، لأبــي العبــاس المبــرد )ص: 2(، وقلائــد الجمــان، للقلقشــندي )ص:137). وقيــل: مــن التقــرث

(23)  باقي القراء السبعة وهم: نافع المدني، وابن عامر الشامي، وعاصم الكوفي، وحمزة الزيات الكوفي.  
(24)  طــيء: قبيلــة عربيــة مشــهورة، واســم طــيء جلهمــة بــن أدد، وهــي قبيلــة كهلانيــة، وســمي طــيء: نســبة لطــيء مناهــل المــاء، قيــل خــرج مــن هــذه القبيلــة ثلاثــة لا نظيــر لهــم: حاتــم فــي جــودة، 

وداود فــي فقــه وزهــده، وأبــو تمــام فــي شــعره، والنســبة إليهــا الطائــي. ينظــر: اللبــاب فــي تهذيــب الأنســاب، لابــن الأثيــر )2/ 271(؛ الأنســاب، للســمعاني )21/9).
ــرُ: بالكســر ثــم الســكون، ويــاء مفتوحــة، قبيلــة مــن أصــول القبائــل، تنســب إلــى حميــر بــن الغــوث بــن ســعد، هــو حميــر الأدنــى، ومنازلهــم باليمــن بموضــع يقــال لــه: حميــر غربــيع  (25)  حِمْيَ
صنعــاء، وهــم أهــل غتمــة، ولكنــة فــي الــكلام الحميــري، ومــن هــذه القبيلــة: كعــب الأحبــار أبــو إســحاق كعــب ابــن ماتــع الحميــري. ينظــر: الأنســاب للســمعاني )4/ 265(؛ معجــم البلــدان، 

ــوي )2/ 306).  ــوت الحم لياق
(26)  هذه الأبيات مكتوبة في حاشية المخطوط عن مواطن )رحمت( وهي من نظم المؤلف. 

في سبعة أولها في البقرة  ورحمة مضافة منحصرة 

وهي في الأعراف أتت يقينا  بتاء قد جاءت يلي يرجونا 

وفي ابتداء مريم المعدودِ  وهكذا قد رسمت في هودِ 

جاء بها اثنانِ فاعرفِ  وجاء في الروم وآية في الزخرفِ 
 

(27)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 82). 
(28)  ]الزخرف: 32[ الموضعين في نفس الآية. 

(29)  ]الأعراف: 56[ 
(30)  ]الروم: 50[ 
(31)  ]هود: 73[ 

ــواو، فهمــا  ــان فــي المصاحــف بعــد ألــف بعــد ال فإنهمــا مكتوب
ــم . ــوا له ــم ووزن ــوا له ــا؛ إذ الأصــل كال موصــولان حكمً

فائــدة: إن هــاء ]التأنيــث[(16) الاســمية فــي المصحــف 
الكريــم إلــى مــا رســم ]بالهــاء[(17)، وإلــى مــا رســم بالتــاء، فأمــا 
ــه  ــف علي ــى الوق ــق عل ــه متف ــاء فإن ــا[(18) رســم باله ــاء ]م باله
ــر(19)،  ــن كثي ــه خلاف، فاب ــاء ففي ــم بالت ــا رس ــا م ــاء، وأم باله
وأبــو عمــرو(20)، والكســائي(21) يقفــون بالهــاء إجــراء لتــاء 
التأنيــث علــى ســنن واحــد، وهــي لغــة قريــش(22)، والباقــون(23) 
يقفــون بالتــاء اتباعًــا للرســم، وهــي لغــة طــيء(24)، وحميــر(25)، 
ُ�ٰٰمُۡ 

َ
فالــذي بالتــاء ) رَحۡمَــتَ((26) فــي ســبعة مواضــع(27): ﴿أَ

ٰٰا يََجۡۡمََّعُٰٰۡوَنَ﴾  ِمَّا  يََقُۡسَِٰٰمَُّوَنَ  رَحَۡۡمََٰٰتََ رََ��ِٰٰكََۚ﴾ و﴿ وََرَحَۡۡمََٰٰتَُ  رََ��ِٰٰكََ خَُيۡۡرٞٞ مَ�
ِٰٰنََ ٱلمَُّۡحِٰٰۡسَِنيَِۡنِ﴾  ِ  �َرِِيَٰٰبَٞ �� بالزخــرف(28)، و﴿إِنِا  رَحَۡۡمََٰٰتََ  ٱللَّهِا
ــروم(30)،  ِ﴾ بال ٰٰتَِ ٱللَّهِا ٰٰرِِ  رَحَۡۡمََ ٰٰرِۡ إِلََِىه  ءََاَْ�ل ــراف(29)، و﴿فََٱنظَُ بالأع
ٰٰكََ  ِ ٰٰتَِ  رََ�� ٰٰرُِ  رَحَۡۡمََ ــود(31)، و﴿ذِكُِۡ ٰٰهَُۥ﴾ به ِ  وَََ�رِكَََٰلتَُ ٰٰتَُ  ٱللَّهِا ﴿ رَحَۡۡمََ
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ِۚ﴾ بالبقــرة(2). ٰٰتََ ٱللَّهِا ٰٰوَنَ  رَحَۡۡمََ وَْلََٰٓه�ِٰٰكََ  يَرَِجُُۡ
ُ
ٰٰدَُهُُۥ﴾ بمريــم(1)، ﴿أَ عََۡ�

وأمــا )نعِْمَــتَ((3) فرســمت بالتــاء فــي إحــدى عشــرة آيــة(4): 
 ِ ٰٰتَِ  ٱللَّهِا ٰٰمُۡ﴾ بالبقــرة(5)، و﴿ وََ�نَِّعِۡۡمََّ ِ عََلَۡيۡۡكُُ ٰٰتََ ٱللَّهِا ٰٰرُِوَاْْ  نعِۡۡمََّ ﴿وََٱذِۡكُُ
 ﴾ِ ُ�ٰٰمُۡ يَكَُۡفَُٰٰرُِوَنَ﴾ و﴿ يََعۡۡرِفَُِٰٰوَنَ  نعِۡۡمََّٰٰتََ﴾ و﴿ وََٱشَُٰٰۡ�رُِوَاْْ  نعِۡۡمََّٰٰتََ ٱللَّهِا
ٰٰتََ  وَاْْ  نعِۡۡمََّ ٰٰدُل ٰٰرـِا﴾ و﴿وَإِن  تََعُۡ ِ كُُفَۡ ٰٰتََ ٱللَّهِا ُٰٰوَاْْ  نعِۡۡمََّ ل بالنحــل(6)، ﴿ �دَُا
ِ عََلَۡيۡۡكُُٰٰمُۡ  ِ لََّا تَُحْۡصُٰٰۡوََ�آۗ﴾ بإبراهيــم(7)، و﴿ ٱذِۡكُُٰٰرُِوَاْْ  نعِۡۡمََّٰٰتََ ٱللَّهِا ٱللَّهِا
ِ﴾ بلقمــان(9)،  ٰٰتَِ ٱللَّهِا ٰٰرِِ  �نَِّعِۡۡمََّ ــدة(8)، ﴿ فِِي  ٱلَۡبَِحِۡ ٰٰوَۡمٌَ﴾ بالمائ ٰٰمُا �َ إِذِِۡ َ�
نتََ 

َ
ِ  عََلَۡيۡۡكُُٰٰمُۡۚ َ�ٰٰلٖۡ ِ�ٰٰنَۡ خََٰللِٰٰۡقٍَّ﴾ بفاطــر(10)، ﴿فََٰٰمََّآ  أَ ﴿ نعِۡۡمََّٰٰتََ  ٱللَّهِا

ِ عََلَۡيۡۡكُُٰٰمُۡ  ٰٰتََ  ٱللَّهِا ٰٰرُِوَاْْ  نعِۡۡمََّ ِٰٰكََ﴾ بالطــور(11)، ﴿ وََٱذِۡكُُ ٰٰتَِ رََ��  �نَِّعِۡۡمََّ
ــآل عمــران(12)، ومــا عداهــا بالهــاء نحــو:  ٰٰدَُآءـَ﴾ ب عَۡ

َ
ٰٰمُۡ أَ إِذِِۡ كُُنَّتَُ

ِ﴾ بإبراهيــم(13). ٰٰةَِ  ٱللَّهِا ٰٰرُِوَاْْ  نعِۡۡمََّ ﴿ ٱذِۡكُُ
ــن(14):  ــي موضعي ــاء ف ــوم بالت ــة( فمرس ــة )لعن ــا لفظ وأم
عمــران(15)،  بــآل  ٰذَِبَيَِۡنِ﴾  لٰ ٱۡ�كََٰ عََلَىَ   ِ ٱللَّهِا ﴿فََنََّۡ�عَٰٰۡلٖ  �اعۡۡنََّٰٰتََ 
ٰٰهَِ﴾ بالنــور(16)، وأمــا ســواهما  ِ عََلَۡيۡۡ ٰٰتََ ٱللَّهِا نا  �َعۡۡنََّ

َ
ٰٰةُِ  أَ ﴿وََٱۡ�خََٰلمَِّسََ

(1)  ]مريم: 2[ 
(2)  ]البقرة: 218[ 

(3)  هذه الأبيات مكتوبة بحاشية المخطوط عن مواطن )نعمت( وهذه الأبيات من نظمه. 
وواحد فابدأ بها في البقرة ونعمت الله بتاء عشرة 

واثنان تحت الرعد غير الأولِ وتحتها وفي العقود يعتلي 
وجاء في لقمان بعد البحرِ والنحلُ خصت بثلاثٍ زُهرِ 

ربك معزواً فخذها مكملا وفاطر حرف وفي الطور إلى 
 

أول المواطــن فــي ســورة البقــرة، وقولــه: وتحتهــا، المقصــود ســورة آل عمــران، وفــي العقــود: ســورة المائــدة، واثنــان تحــت الرعــد: أي: موضعــان فــي ســورة إبراهيــم، فهــي تحــت ســورة الرعــد، 
والنحــل بهــا ثلاثــة مواضــع، وقولــه: إلــى ربــك معــزواً وهــو قــول الله تعالــى: ﴿ �نَِّعِۡۡمََّٰٰتَِ رََ��ِٰٰكََ﴾.  

(4)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 82). 
(5)  ]البقرة: 231[ 

(6)  ]النحل: 72[، و]النحل: 83[، و]النحل: 114[. 
(7)  ]إبراهيم: 28[ و]إبراهيم: 34[ 

(8)  ]المائدة: 11[ 
(9)  ]لقمان: 31[ 
(10)  ]فاطر: 3[ 

(11)  ]الطور: 29[ 
(12)  ]آل عمران: 103[ 

(13)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]إبراهيم: 6[. 
(14)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 85). 

(15)  ]آل عمران: 61[ 
(16)  ]النور: 7[ 

(17)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]الرعد: 25[ 
(18)  هذه الأبيات مكتوبة بحاشية المخطوط عن مواطن ذكر كلمة )المرأة( في القرآن، وهي من نظم المؤلف. 

مع زوجها فتاؤها مجرورة إذا رأيت امرأة مذكورة 
فبأول عمران بلام إمراءِ فهي إذا مكتوبة بالتاءِ 

ثلاثة لم آل في التفهيمِ في يوسف اثنان وفي التحريمِ 
أكملتها في سبعة من العدد وواحدة في القصص احفظه فقدْ 

 
(19)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 83). 

(20)  ]يوسف: 30[، و]يوسف: 51[. 
(21)  سقط والصواب ما أثبتنا. ]آل عمران: 35[. 

(22)  ]القصص: 9[ 
(23)  ]التحريم: 10[ في هذه الآية كلمتين، و]التحريم: 11[. 

(24)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]النساء: 128[ 
(25)  نهاية اللوح ]22/ب[ كلمة: )ومعصيت(. 

(26)  ]المجادلة: 8[، و]المجادلة: 9[ 
(27)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 85). 

(28)  ينظر: المصدر السابق. 
(29)  ]الدخان: 43[ 

نبَْتََنََّْا عََلَۡيۡهَِْ شَََ�رَِةًً ِ�نَْ يََقُْطِۡيٍۡنِ﴾ ]الصافات: 146[. 
َ
(30)  مثل قوله تعالى: ﴿وََأَ

وَْلََٰٓه�ِٰٰكََ  لهََُٰٰمُُ  ٱللۡاعۡۡنََّٰٰةُِ﴾(17).
ُ
بالهــاء نحــو: ﴿أَ

أمــا )المــرأة((18) المذكــورة مــع زوجهــا فــي القرآن فترســم 
تُٖ 

َ
لوَدُُِ﴾ و﴿ ٱمَۡرَِأَ تُٖ ٱۡ�عَۡزَِيَٰٰزَِ تَرََُٰ

َ
بالتــاء فــي ســبعة مواضــع(19): ﴿ ٱمَٰٰۡرَِأَ

تُٖ عَِٰٰمَّۡرََٰلنَ﴾ ]بــآل 
َ
ٰٰتَِ  ٱمَٰٰۡرَِأَ ٱۡ�عَۡزَِيَٰٰزَِ ٱۡ�ـٰٰنََ﴾ بيوســف(20)، ﴿ إِذِِۡ  �َا�َ

تَٖ 
َ
تَٖ  نُٰٰوَحٖٖ وََٱمَٰٰۡرَِأَ

َ
قياليــتِ﴾ بالقصــص(22)، ﴿ ٱمَٰٰۡرَِأَ عمــران[(21)، ﴿ وي

ٰٰوَۡنَ﴾ بالتحريــم(23)، ومــا ســواهما بالهــاء  تَٖ فَرِِعََۡ
َ
ٰٰرَِأَ ُٰٰوَطٖٖۖۖ﴾ و﴿ٱمَۡ ل

ةًٌ  خَُافََٰٰتَۡ ِ�ٰٰنَۢ بََعۡۡلۡهََِٰٰا﴾(24).
َ
نحــو: ﴿وَإِنِ  ٱمَٰٰۡرَِأَ

ٰٰتَِ  ٰٰدُۡوََٰلنِ  وَََ�عۡۡصِۡيَۡ ٰٰمُِ وََٱۡ�عُۡ ثُۡ ٰٰوَۡنَ �ٱِلۡۡإِِ ــه: ﴿وََيََتََنََٰلَ� ــا قول وأم
وََٱۡ�عُٰٰۡدُۡوََٰلنِ  ثُٰٰۡمُِ  �ٱِلۡۡإِِ تََتََنََٰلَ�ٰٰوَۡاْْ  ﴿فََلَٗا  ]22/ب[(25)  ٱلرِاُ�ٰٰوَلَِۖ﴾ 
ــس  ــاء(27) لي ــومات بالت ــمع(26)، فمرس ــد س ــي: ق ٰٰتَِ﴾ ف  وَََ�عۡۡصِۡيَۡ

غيرهــا.

وأمــا )شــجرة( فمرســوم بالتــاء(28) فــي: ﴿ إِنِا  شَََٰٰ�رَِتَٖ 
ٱلزَا�لٰٰوَمَِ﴾ بالدخــان(29) فقــط، ومــا عداهــا بالهــاء نحــو: شــجرة(30).
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وأمــا )ســنة((1) فمرســوم بالتــاء(2) فــي خمســة مواضــع؛ 
ِ تََ�ْٰٰدُِيَلًٗا  �يَِۡنِ فََلَٰٰۡنَْ تََجِِٰٰدَُ لسَُِٰٰنَّاتَِ اْللَّهِا وَا

َ
﴿فََهََٰٰلْٖ يََنَّظَُْٰٰرُِوَنَ إِلَِّاا ُ�ٰٰنَّاتََ اْلْۡأُ

ِ تََحْْٰٰوَيَِلًٗا﴾ بفاطــر(3)، ﴿فََقَُٰٰدُۡ  مََضَٰٰۡتَۡ  ُ�ٰٰنَّاتَُ  ٰٰدَُ لسَُِٰٰنَّاتَِ اْللَّهِا وََ�َٰٰنَْ تََجِِ
ۖۦ﴾  ِ ٰٰادُهُِ ٰٰتَۡ فِِي عََِ� ٰٰدُۡ خَُلَۡ ِ  ٱ�اتِِي �َ ٰٰنَّاتََ  ٱللَّهِا ــال(4)، ﴿ ُ� �يَِۡنِ﴾ بالأنف وَا

َ
ٱلۡۡأُ

ــلۡنيا﴾(6).  ــن  قيــدۡ أيرۡسي آخــر غافــر(5)، ومــا عداهــا بالهــاء نحــو: ﴿ سُــنعةي  مي

ٰٰكََۖ﴾ بالقصــص(7)  َ ِ وََل
ٰٰرِاتُٖ  عََيۡۡنِٖ لَى� ــم ﴿ �ُ ــى رس ــت عل واتفق

﴾(9) وعلــى تــاء  عَۡيُۡنِٖ
َ
ةًِ أَ ٰٰرِا بالتــاء(8)، ومــا عداهــا بالهــاء نحــو: ﴿ �ُ

ــاء نحــو:  ــا باله ــا عداه ــا م ــة(10)، وأم ٰٰيۡمٍّٖ﴾ بالواقع ٰٰتَُ  نعَِۡ ﴿ وَجََُنَّا
ِ﴾ بالــروم(12)،  ﴿ وََرََثَُٰٰةِِ  جَُنَّاٰٰةِِ ٱلنَّاعِۡيٰٰۡمُِ﴾(11)، وعلى تــاء ﴿ فَطِٰٰۡۡرَِتَٖ ٱللَّهِا
ٰٰةِٞ  ِ  خَُيۡۡرٞٞ  �اكُُٰٰمُۡ﴾ بهــود(13)، وهــاء ﴿ وَََ�قُِيۡا ٰٰتَُ  ٱللَّهِا وعلــى تــاء ﴿�قَُِيۡا
ٰٰتََ  ٰٰمَُ  ٱبَۡنََّ ــاء ﴿ وََمََرِۡيََ ــى ت ــرة(14)، فبالهــاء، وعل ٰٰرَِكَۡ﴾ بالبق ٰٰا تََ ِمَّا مَ�

ــم(15). ٰٰمَّۡرََٰلنَ﴾ بالتحري عَِ

(1)  هذه الأبيات مكتوبة بحاشية المخطوط عن مواطن ذكر كلمة )سنة( في القرآن، وهي من نظم المؤلف . 
وفاطر بها على التوالِ وخمسة السنة في الأنفالِ 

وخامس جاء بآخرِ المؤمنِ  ثلاثة في سبق مبينِ 

وفاطر بها على التوالي: يعني بها ثلاثة مواضع متتالية لكلمة )سنت(، كما هي في المتن، بآخر المؤمن: يعني الموضع الخامس جاء آخر سورة غافر. 
(2)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 83). 

(3)  ]فاطر: 43[. 
(4)  ]الأنفال: 38[. 
(5)  ]غافر: 85[. 

(6)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]الإسراء: 77[. 
(7)  ]القصص: 9[. 

(8)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 85). 
(9)  في الأصل، قرة عين، ولكن بالمصحف الشريف موضعين: "قرة أعين"، في: ]الفرقان: 74[، و]السجدة: 17[. 

(10)  ]الواقعة: 89[. 
(11)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]الشعراء: 85[. 

(12)  ]الروم: 30[. 
(13)  ]هود: 86[. 

(14)  ]البقرة: 248[، وكذلك وردت بقية بالهاء في سورة: ]هود: 116[. 
(15)  ]التحريم: 12[. 

(16)  هذا البيت بالحاشية عن موطن كلمة )كلمت( رسمها بالتاء في سورة الأعراف وهي من نظم المؤلف: 

كلمت كتبهَُ بلا خلافِ ورسموا بالتاء في الأعرافِ 

ِيَٰٰنََ فََسََٰٰقُُوَاْ﴾  ٰٰتَْ كَُلَّمََِّٰٰتَُ رََ��ِٰٰكََ عََلَىَ اْلَّذِا ٰٰتَْ كَُلَّمََِّٰٰتَُ رََ��ِٰٰكََ صَِدُْ�ًٰٰا وَعَََٰٰدُْلًَّا﴾ ]الأنعــام: 115[، و﴿كَُذََلِٰٰكََ َ�قُا (17)  ]الأعــراف: 137[، )كلمــت( بالتــاء وردت فــي عــدة مواضــع قــد أغفلهــا المصنــف: ﴿وََتََمَّا
ِيَٰٰنََ كَُفََٰٰرُِوَاْ﴾ ]غافر: 6[ ٰٰتَْ كَُلَّمََِّٰٰتَُ رََ��ِٰٰكََ عََلَىَ اْلَّذِا ٰٰتَْ عََلَۡيۡهَِْٰٰمُْ كَُلَّمََِّٰٰتَُ رََ��ِٰٰكََ﴾ ]يونــس: 96[، و﴿وَََ�ذََلِٰٰكََ َ�قُا ِيَٰٰنََ َ�قُا ]يونــس: 33[، و﴿إِنِا اْلَّذِا

(18)  ينظر: المقنع في رسم مصاحف الأمصار، لأبي عمر الداني )ص: 87). 
(19)  في مواضع عديدة وهذه من سورة: ]التوبة: 40[. 

(20)  لعلها ساقطة من الأصل، والصواب ما أثبتنا. 
(21)  ]يوسف: 7[. 

(22)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 127). 
(23)  ]يوسف: 10[. 
(24)  ]يوسف: 15[. 

(25)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 127). 
(26)  الســبعة: هــم نافــع المدنــي، وابــن كثيــر المكــي، وأبــو عمــرو البصــري، وابــن عامــر الشــامي، وعاصــم بــن أبــي النجــود الكوفــي، وحمــزة الزيــات الكوفــي، والكســائي الكوفــي. ينظــر: طبقــات 

القــراء الســبعة وذكــر مناقبهــم وقراءاتهــم، لعبــد الوهــاب ابــن الــسلار، )ص: 65 ومــا بعدهــا(.
يْــم، إمــام القــراء فــي المدينــة النبويــة، وأحــد القــراء الســبعة، قــرأ علــى ســبعين مــن التابعيــن، توفــي ســنة: )169ه( ينظــر: معرفــة القــراء  (27)  نافــع: نافــع بــن عبــد الرحمــن بــن أبــي النعيــم، أبــو رُوي

الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 64(؛ وغايــة النهايــة فــي طبقــات القــراء، لابــن الجــزري )330/2).
(28)  ]العنكبوت: 50[ 

(29)   ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 174). 
(30)  أبــو بكــر: أبــو بكــر، عاصــم بــن بهدلــة ابــن أبــي النجــود الأســدي مولاهــم، الكوفــي، أحــد القــراء الســبعة، حجــة فــي القــراءة، توفــي ســنة: )127هـــ(. ينظــر: طبقــات القــراء الســبعة وذكــر 

مناقبهــم وقراءاتهــم، لعبــد الوهــاب ابــن الــسلار )ص: 84(، وغايــة النهايــة فــي طبقــات القــراء، لابــن الجــزري )315/1).
نْــهُ عــددٌ كثيــر، توفــي ســنة  (31)  حمــزة: حمــزة بــن حبيــب بــن عمــارة التميمــي الزيــات، أبــو عمــار، الكوفــي، أحــد القــراء الســبعة، قــرأ عرضــاً علــى الأعمــش وغيــره، وتصــدر للإقــراء وأيخــذ عي
156هـــ. ينظــر: معرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 66(، طبقــات القــراء الســبعة وذكــر مناقبهــم وقراءاتهــم، لعبــد الوهــاب ابــن الــسلار )ص: 92).

(32)  ]سبأ: 37[ 

ــط  ﴾ وس ٰٰسَۡنََىٰل ٰٰكََ ٱلۡۡحَُ ِ ٰٰتَُ رََ�� ٰٰتَۡ  كَُلَّمََِّ ــاء(16) ﴿ وََتََمَّا ــى ت وعل
الأعــراف(17)، وأمــا مــا عداهــا بالهــاء(18) نحــو: ﴿وَجََُعَٰٰۡلَٖ كَُلَّمََِّٰٰةَِ 

.(19)﴾ ٰٰفَۡلََىٰل ٰٰرُِوَاْْ  ٱلسَل ٰٰنََ  كَُفََ ِيَ  ٱلَّذِا
ــراده، وجمعــه فهــو  ــي إف ــراء ف ــف الق ــا[(20) اختل ــا ]م وأم
ٰٰلۡيَِۡنِ﴾  ِ آ� ٰٰتَٞ  ��لِۡسَا ــرد: ﴿ءََاَْ�ل ــورة المف ــى ص ــاء عل ــوب بالت مكت
ۡ�قُُٰٰوَهُُ فِِي  غََيََٰلَ�ٰٰتَِ 

َ
بيوســف(21)، قرأهــا(22) ابــن كثيــر بالتوحيــد ﴿وََأَ

﴾(24)، قرأهمــا(25)  ۚ ِ ٰٰبَ� ٰٰتَِ ٱلۡۡجُُ ٰٰوَهُُ فِِي  غََيََٰلَ� ن يََجۡۡعَۡلُۡ
َ
﴾(23)، و﴿أَ ِ ٰٰبَ� ٱلۡۡجُُ

ٰٰتَٞ  ٰٰهَِ  ءََاَْ�ل ٰٰزَِلََ  عََلَۡيۡۡ ن
ُ
ٰٰوَۡلََّآ  أَ َ ــا(27)، ﴿ل ــراد الســبعة(26) إلا نافعً بالإف

﴾ بالعنكبــوت(28)، قرأهــا(29) بالإفــراد ابــن كثيــر، وأبو  ��ِٰٰهَِۚۦ ِٰٰنَ رَا ��
لٰٰتَِ ءََاِْ�نَُّٰٰوَنَ﴾  بكــر(30)، وحمــزة(31)، والكســائي، ﴿وََُ�ٰٰمُۡ  فِِي  ٱۡ�غَُرُِفََٰ

ســبأ(32) .
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 ﴾ ِنَّٰٰۡهَُۚ ل  �يَِّ�نََِّٰٰتَٖ  �� عََلَىَ ﴿فََهَُٰٰمُۡ  بالإفــراد،  حمــزة  قرأهــا(1) 
عمــرو،  وأبــو  كثيــر،  ابــن  بالإفــراد  قرأهــا(3)  بفاطــر(2)، 
بالمــرسلات(5)  صَُفَٰٰۡرِٞ﴾  ﴿ جُِمََٰللَٰٰۡتَٞ  وحمــزة،  وحفــص(4)، 

ٰٰتَۡ  قرأهــا(6) بالإفــراد حفــص، وحمــزة، والكســائي، ﴿وََتََمَّا
الكوفيــون(9)  قرأهــا(8)  بالأنعــام(7)،  صَِدُۡ�ـٰٰا﴾   كَُلَّمََِّٰٰتَُ  رََ��ِٰٰكََ 
ــس(10)  ــأول يون ٰٰكََ﴾ ب ِ ٰٰتَُ  رََ�� ٰٰتَۡ  كَُلَّمََِّ ٰٰكََ َ�قُا ِ لل ــراد، و﴿كَُذََٰ بالإف
ــرأ  ــراد، وق ــو عمــرو بالإف ــر، وأب ــن كثي ــون، واب قرأهــا الكوفي

ــه(12). ــك كل ــي ذل ــع ف ــون(11) بالجم الباق

ٰٰتَُ  ٰٰمُۡ  كَُلَّمََِّ ٰٰتَۡ عََلَۡيۡۡهَِ ٰٰنََ َ�قُا ِيَ ــى: ﴿إِنِا ٱلَّذِا ــه تعال ــا قول وأم
تَۡ   رََ��ِٰٰكََ لََّا يَؤُِۡۡ�نَُّٰٰوَنَ﴾ فــي ثانــي يونــس(13) وقولــه: ﴿وَََ�ذََٰللِٰٰكََ َ�قُا
ِٰٰكََ﴾ بغافــر(14)، قرأهمــا(15) الكوفيــون، وابــن كثيــر،  ٰٰتَُ  رََ��  كَُلَّمََِّ
وأبــو عمــرو ]بالإفــراد[(16) وقرأهمــا غيرهــم(17) بالجمــع، لكــن 
رســم المصاحــف اختلــف فيهمــا فرســم الأول بالتــاء بالشــامية، 
والحجازيــة، وبالهــاء فــي العراقيــة، ورســم الثانــي بالتــاء 
فــي أكثــر المصاحــف، وبالهــاء فــي أقلهــا، وقيــاس قاعــدة مــا 

ــاء انتهــى. ــه: أنهمــا يرســمان بالت ــف في اختل

(1)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 181). 
(2)  ]فاطر: 40[ 

(3)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 182). 
ــهِ عمــر بــن الصبــاح وعبيــد بــن الصبــاح،  لييْ ــهِ، وقــرأ عي لييْ (4)  هــو: حفــص بــن ســليمان بــن المغيــرة الكوفــي الأســدي، أبــو عمــر المقــرئ، المتقــن، تلميــذ عاصــم وابــن زوجتــه، أتقــن القــراءة عي
وضعــف فــي الحديــث، توفــي ســنة: )180هـــ(. ينظــر: معرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن الذهبــي )ص: 84(، وغايــة النهايــة فــي طبقــات القــراء، لابــن الجــزري 

.(254/1)
(5)  ]المرسلات: 33[ 

(6)  ينظر: السبعة في القراءات، لابن مجاهد )ص: 666). 
(7)  ]الأنعام: 115[ 

(8)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 106). 
(9)  الكوفيــون هنــا: المقصــود بهــم قــراء الكوفــة مــن الســبعة: أبــو بكــر عاصــم الكوفــي، وحمــزة الزيــات الكوفــي، والكســائي الكوفــي، وإذا أردنــا العشــرة يضــاف لهــم خلــف العاشــر الكوفــي. وهــم 
غيــر أتبــاع مدرســة الكوفــة فــي النحــو، الذيــن علــى رأســهم الكســائي، وتلميــذه الفــراء، فهمــا مــن وضــع أسســه وأصولــه لتكــون لــه خواصــه التــي يســتقل بهــا عــن النحــو البصــري. ينظــر: 

المــدارس النحويــة، لشــوقي ضيــف )ص: 242-151). 
(10)  ]يونس: 33[ 

(11)  وهما: الإمام نافع المدني، وابن عامر الشامي. 
(12)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 122). 

(13)  ]يونس: 96[ 
(14)  ]غافر: 6[ 

(15)  ينظر: التيسير في القراءات السبع، لأبي عمرو الداني )ص: 122). 
(16)  سقط، والصواب ما أثبته المحقق: ينظر: السبعة في القراءات، لابن مجاهد )ص: 326). 

(17)  المقصود: الإمام نافع المدني، وابن عامر الشامي، ينظر: السبعة في القراءات، لابن مجاهد )ص: 326). 
رهــا ســعد بــن أبــي وقــاص رضــي الله عنــه، فــي خلافــة عمــر بــن الخطــاب رضــي الله عنــه، وهــي  (18)  الكوفــة: دار هجــرة المســلمين، وهــي علــى الفــرات، ســميت بالكوفــة مــن الاســتدارة، مصع
أول مدينــة اختطهــا المســلمون بعــد البصــرة، وبالكوفــة قبــر علــيع بــن أبــي طالــب رضــي الله عنــه، تقــع غــرب بغــداد 156 كــم. ينظــر: آكام المرجــان فــي ذكــر المدائــن المشــهورة فــي كل مــكان، 

لإســحاق المنجــم )ص: 39(، ومعجــم البلــدان، لياقــوت الحمــوي )4/ 490).
(19)  نهاية اللوح: ]23/أ[ كلمة: )الكوفة(. 

(20)  البصــرة: مدينــة مشــهور بالعــراق، أول مــا مُصِــرت فــي زمــن عمــر بــن الخطــاب--، وتبعــد حاليــاً عــن بغــداد 545 كــم، وتقــع فــي أقصــى جنــوب العــراق. ينظــر: معجــم البلــدان، لياقــوت 

الحمــوي )430/1(، ومعجــم الأمكنــة، لســعد بــن جنيــدل )ص: 75).
هــا: مــن الفــرات إلــى العريــش  يت لشــامات بهــا حمــر وســود، نســبة لكثــرة قراهــا وتدانــي بعضهــا مــن بعــض، وحدث يت الشــام شــاماً نســبة لليــد الشــؤمى )اليســرى(، وقالــوا: ســمع (21)  الشــام قيــل: ســمع
هــات المــدن بهــا: حلــب، وحمــص، ودمشــق، وبيــت المقــدس، وغيرهــا، ينظــر: البلــدان، لابــن الفقيــه )ص:  ء مــن نحــو القبلــة إلــى بحــر الــروم، ومــن أمع ، وعرضهــا مــن جبــل طــيع المصــريع

143(، ومعجــم البلــدان، لياقــوت الحمــوي )3/ 312).
(22)  لــم أقــف علــى كتــاب القــراءات، لأبــي عبيــد القاســم بــن سلام، والكتــاب الموجــود علــى الشــبكة العنكبوتيــة، هــو رســالة دكتــوراه للدكتــور جاســم الحــاج الدليمــي، وقــد قــال: إنــه بحــث بحثــاً 
مضنيــاً عــن مخطوطــة الكتــاب المفقــود لكنــه لــم يجدهــا، فاجتهــد بجمــع أقــوال القاســم بــن سلام مــن كتــب القــراءات، والنحــو، والتفســير، واللغــة، وغيرهــا. ينظــر: كتــاب القــراءات لأبــي عبيــد 

القاســم بــن سلام، جمــع ودراســة، للدكتــور جاســم الحــاج )ص: 9).
(23)  المقصود: المصحفان المرسلان لليمن، والبحرين. 

(24)  المرسل لمكة. 

خاتمة 

لمــا أصيــب، كان   -  - بــن عفــان  أن عثمــان  اعلــم 
المصحــف الــذي جمــع فيــه القــرآن - وهــو المســمى بالمصحــف 

ــره.  ــي حج ــام - ف الإم

قــال صاحــب زاد القــراء: "لمــا جمــع عثمــان -- القــرآن 
فــي مصحــف ســماه )الإمــام( نســخ منــه مصاحــف، فأنفــذ منهــا 
مصحفـًـا إلــى مكــة، ومصحفـًـا إلــى الكوفــة(18)، ]23/أ[(19) 
ومصحفـًـا إلــى البصــرة(20)، ومصحفـًـا إلــى الشــام(21)، واحتبــس 
مــل مصحفـًـا إلــى اليمــن، ومصحفـًـا  مصحفـًـا بالمدينــة، رُوي: حي

إلــى البحريــن. 

وقــال أبــو عبيــد القاســم بــن سلام فــي كتــاب القــراءات(22): 
"اســتخرج بعــض الأمــراء إلــيع مــن خزانتــه مصحــف عثمــان 
ــت  ــب، ورأي ــن أصي ــره حي ــي حج ــام، وكان ف ــوم بالإم الموس
ــورة  ــي س ــت ف ــا رأي ــر م ــه، وأكث ــع من ــي مواض ــدم ف ــار ال آث

النجــم" انتهــى.

ومــا ذكــره صاحــب زاد القــراء مــن المصاحــف الثمانيــة 
اتفقــوا علــى خمســة منهــا، واختلفــوا فــي الثلاثــة الباقيــة، 
ــدًا  ــان -- واح ــب عثم ــم يكت ــي(24)، ول ــن(23)، والمك الأخيري

ــا. ــر بكتابته ــا أم ــا، وإنم منه
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تتمــة فــي بيــان مراتــب الوقــف: وهــو ثلاثــة(1): تــام: 
ــى، وكاف:  ــا ولا معنً ــده لا لفظً ــا بع ــق بم ــذي لا يتعل ــو ال وه
وهــو الــذي يتعلــق بمــا بعــده معنــى فقــط، وحســن: وهــو الــذي 
ــن  ــي ]يحس ــام، والكاف ــم الت ــا، وحك ــد]ه[(2) لفظً ــا بع ــق بم يتعل
الوقــف عليهمــا[(3) ويجــوز الابتــداء بمــا بعدهمــا، وحكــم 
الموقــوف عليــه  الحســن عــدم جــواز ذلــك، إلا أن يكــون 
رأس آيــة، فيجــوز الوقــف عليــه، والابتــداء بمــا بعــده، والــذي 
ــن أن الوقــف ينقســم  ــه القســطلاني(4) مــن المتأخري اعتمــد علي
ــذي  ــام، وكاف، وحســن، وناقــص، وهــو ال ــى(5): كامــل، وت إل
ــي الناقــص نحــو:  ــم أو لا، الثان ــا أن يت ــه إم ــا؛ لأن يســمى قبيحً
ــي  ــه أو لا، الثان ــن تالي ــتغنى ع ــم( و)رب(، والأول أن يس )بس
ــه مــن جهــة المعنــى فالكافــي، ومــن جهــة اللفــظ  ــق ب إمــا يتعل
فالحســن، والأول إمــا أن يكــون اســتغناؤه اســتغناء كليعـًـا أو 
ــرة،  ــل كأواخــر الســور و)المفلحــون( أول البق ــأول الكام لا، ف
والثانــي التــام كـ)نســتعين(، وقــد يشــترك الحســن، والتــام فــي 
التعلــق اللفظــي، لكــن يكــون تعلــق الناقــص أقــوى، فــكل حســن 
ــد  ــناً(6)، والحم ــص حس ــس كل ناق ــه، ولي ــر لتالي ــص بالنظ ناق
لله وحــده وصلــى الله علــى مــن لا نبــي مــن بعــده، وعلــى 
آلــه، وأصحابــه، وتابعيــه، وأحزابــه، وشــرف وكــرم، تــم فــي 
ــن، وســبع،  ــف، ومائتي ــى ســنة أل ــادى الأول ســادس عشــر جم

]23/ب[(7)  وخمســين. 

الخاتمة:  2
تــم بحمــد الله تعالــى البحــث الموســوم بـ"رســالة فــي رســم 
ــي  ــن محي ــن ب ــد الرحم ــي محمد،عب ــي لأب ــف العثمان المصح
ــي )  ــقي الحنف ــد( الدمش ــروف بالمُجَلِّ ــليمي، )المع ــن الس الدي
ــا أهــم النتائــج والتوصيــات: دراســة وتحقيقــاً(" ونضمنهــا هن

أولاً: أهم النتائج: 

1-  مــن أهــم الصفــات التــي يجــب أن يتحلــى بهــا المفســر 
لـِـد-  – حــب العلــم – ويظهــر ذلــك جليــا مــن اهتمــام المُجي
رحمــه الله – بالعلــم منــذ نشــأته حيــث كان يمتهــن مهنــة 
ــي  ــر ف ــر لكبي ــة الأث ــذه المهن ــت له ــب وكان ــد الكت تجلي

تكوينــه العلمــي.

ــي تطــور  ــرا ف ــه دورا كبي ــي كان ل ــل العلم 2-  إن التأصي
العلــوم والمعــارف عبــر العصــور، ولذلــك فقــد تتلمــذ 
لـِـد- رحمــه الله –علــى كبــراء عصــره وأخــذ منهــم  المُجي
الإجــازات؛ حتــى علا كعبــة وذاع صيتــه، وأصبــح 

(1)  هــذا التقســيم هــو: مــا نــص عليــه أبــو عمــرو الدانــي، فــي كتابــه الوقــف والابتــدا، حيــث قســم الوقــف إلــى هــذه الأقســام الثلاثــة، ينظــر: المكتفــى فــي الوقــف والابتــدا، لأبــي عمــرو الدانــي 
)ص: 1).

(2)  سقط حرف الهاء يدل عليها السياق، وهي مثبته عند أبي عمر الداني. 
(3)  لعلــه ســقط تتمتــه تقريبــاً مــا أثبتــه، أو قريبــا منــه، علــى أن نــص العلمــاء علــى لــزوم الوقــف علــى التــام، ومنهــم مــن قــال: بحســن الوقــف علــى الكافــي، والتــام أكثــر حســناً. ينظــر: كتــاب: 

الميــزان فــي أحــكام تجويــد القــرآن، لفريــال زكريــا العبــد )ص: 205)
(4)  القســطلاني: شــهاب الديــن، أحمــد بــن محمــد بــن أبــي بكــر بــن عبــد الملــك القســطلاني القتيبــي المصــري، أبــو العبــاس، مــن علمــاء الحديــث والقــراءات، لــه العديــد مــن المؤلفــات منهــا: إرشــاد 
الســاري لشــرح صحيــح البخــاري و)المواهــب اللدنيــة فــي المنــح المحمديــة( فــي الســيرة النبويعــة، ولطائــف الإشــارات لفنــون القــراءات، وغيــر ذلــك، )توفــي ســنة: 923هـــ(. ينظــر: الضــوء 

اللامــع لأهــل القــرن التاســع، للســخاوي )2/ 103(؛ والأعلام، للزركلــي )1/ 232).
ــن  ــال اب ــح( ق ــا عداهــا الاضطــراري )القبي ــي، والحســن، وم ــام، والكاف ــاري: الت ــي الاختي ــب ف ــثلاث مرات ــى ال ــف، اخــتلاف اصطلاحــي، والمتقدمــون عل ــب الوق ــي مرات ــاء ف (5)  اخــتلاف العلم
الجــزري: "وأكثــر مــا ذكــر النــاس فــي أقســامه غيــر منضبــط ولا منحصــر، وأقــرب مــا قلتــه فــي ضبطــه أن الوقــف ينقســم إلــى اختيــاري واضطــراري...". النشــر فــي القــراءات العشــر، لابــن 

الجــزري )1/ 225).
(6)  ينظر: لطائف الإشارات لفنون القراءات، للقسطلاني )2/ 494). 

(7)  نهاية اللوح ]23 / ب[ كلمة: )وخمسين(. 

ــم النافــع. ــه العل ــم؛ يتعلمــون من مقصــدا لــطلاب العل

لـِـد- رحمــه الله – فــي تأليــف هــذا المخطــوط –  اعتمــد المُجي
الــذي هــو محــل الدراســة – علــى العديــد مــن المصــادر؛ حيــث 
ــم  ــي قس ــة ف ــه الدراس ــا بينت ــاء كم ــن العلم ــد م ــن العدي ــل ع نق

التحقيــق.

لـِـد- رحمــه الله – فــي هــذه الرســالة واضــح  كان منهــج المُجي
المعالــم مــن حيــث الجمــع والاســتقصاء لرســم الكلمــات ووقــف 

ــف العثماني. المصح

ثانياً: أبرز التوصيات: 

المخطوطــات،  لتحقيــق  الباحثيــن  توجــه  ضــرورة 
ــتفادة  ــا والاس ــب اخرجه ــة؛ يج ــوز مدفون ــي كن ــتها فه ودراس

منهــا، وهــذا مــن بــاب إحيــاء مــا انــدرس مــن التــراث.

ــق برســم  ــي تتعل ــب عــن المخطوطــات الت البحــث والتنقي
ــريف. ــف الش المصح

تحقيــق كتــب المؤلــف – رحمــه الله – والعنايــة بتراثــه 
العلمــي.

وختامــا: أحمــد الله  علــى تيســيره وعونــه وتوفيقــه، 
ــا  ــل فم ــد مق ــول والعمــل، وهــذا جه ــي الق وأســأله الإخلاص ف
كان فيــه مــن صــواب فمــن الله وحــده ومــا كان مــن خطــأ فمنــي 
والشــيطان والله ورســوله بريئــان منــه، وصلــى الله علــى ســيدنا 

محمــد وعلــى آلــه وصحبــه وســلم.

المصادر والمراجع  3
أولاً: القرآن الكريم. 

ثانياً: أهم المصادر والمراجع  
ــي بــن فــارس،  ــر الديــن بــن محمــود بــن محمــد بــن عل الأعلام، خي

الزركلــي الدمشــقي )المتوفــى: 1396هـــ(
آكام المرجــان فــي ذكــر المدائــن المشــهورة فــي كل مــكان، إســحاق 
بــن الحســين المنجــم )المتوفــى: ق 4هـــ(، الناشــر: عالــم الكتــب، بيروت، 

الطبعــة: الأولــى، 1408 هـ.
ــي  ــن عل ــو الحس ــن أب ــال الدي ــاة، لجم ــاه النح ــى أنب ــرواة عل ــاه ال إنب
بــن يوســف القفطــي )المتوفــى: 646هـــ(، المحقــق: محمــد أبــو الفضــل 
إبراهيــم، الناشــر: دار الفكــر العربــي - القاهــرة، ومؤسســة الكتــب 

ــى، 1406 هـــ.  ــة: الأول ــروت، الطبع ــة – بي الثقافي
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188-169 لدِ الدمشقي الحنفي - )دراسة وتحقيقاً(.  فايز بن قاعد بن عايد الرويلي: رسالة في رسم المصحف العثماني لأبي محمد، عبد الرحمن بن محيي الدين السليمي، المعروف بالمُجي

الأنســاب، لعبــد الكريــم بــن محمــد بــن منصــور التميمــي الســمعاني 
المــروزي، أبــو ســعد )المتوفــى: 562هـــ(، المحقــق: عبــد الرحمــن بــن 
يحيــى المعلمــي اليمانــي وغيــره، الناشــر: مجلــس دائــرة المعــارف 

ــى، 1382 هـــ.  ــاد، الطبعــة: الأول ــدر آب ــة، حي العثماني
ــن  ــد ب ــن محم ــدر الدي ــد الله ب ــي عب ــرآن، لأب ــوم الق ــي عل ــان ف البره
عبــد الله بــن بهــادر الزركشــي )المتوفــى: 794هـــ( المحقــق: محمــد أبــو 
الفضــل إبراهيــم، الناشــر: دار إحيــاء الكتــب العربيــة، الطبعــة: الأولــى، 

1376 هـ.
البلــدان، لأبــي عبــد الله أحمــد بــن محمــد بــن إســحاق الهمدانــي 
المعــروف بابــن الفقيــه )ت 365(، المحقــق: يوســف الهــادي، الناشــر: 

ــى، 1416 هــــ. ــة: الأول ــروت، الطبع ــب، بي ــم الكت عال
ــد  ــن عب ــد ب ــن محمع ــد ب ــاج العــروس مــن جواهــر القامــوس، لمحمع ت
بيــدي )المتوفى:  اق الحســيني، أبــو الفيــض، الملقعــب بمرتضــى، الزع الــرزع

1205هـــ(، المحقــق: مجموعــة مــن المحققيــن، الناشــر: دار الهدايــة. 
تنبيــه الــخلان بتكميــل مــورد الظمــآن "مطبــوع ضمــن كتــاب دليــل 
ــن  ــد ب ــد الواح ــن عب ــد ب ــي محم ــآن"، لأب ــورد الظم ــى م ــران عل الحي
أحمــد بــن عاشــر الأنصــاري الأندلســي، المغربــي الفاســي )المتوفــى: 
ــة:  ــع، الطبع ــع والنشــر والتوزي ــث للطب 1090هـــ(، الناشــر: دار الحدي

ســنة الطبــع 1426هـــ.
التيســير فــي القــراءات الســبع، لعثمــان بــن ســعيد بــن عثمان بــن عمر 
أبــو عمــرو الدانــي )المتوفــى: 444هـــ(، المحقــق: اوتــو تريزل، الناشــر: 

دار الكتــاب العربــي – بيــروت، الطبعة: الثانيــة، 1404هـ.
ثبــت الغــزِي، لطائــف المنــة فــي فوائــد خدمــة الســنة، لشــمس الديــن 
ــزِي )المتوفــى: 1167هـــ(،  أبــي المعالــي محمــد بــن عبــد الرحمــن الغي
ــركة  ــر ش ــدري، الناش ــد الله الكن ــى عب ــو يحي ــه أب ــه وضبط ــق علي عل

ــى 1426هـــ. غــراس، الكويــت، الطبعــة الأول
خلاصــة الأثــر فــي أعيــان القــرن الحــادي عشــر، محمــد أميــن بــن 
فضــل الله بــن محــب الديــن بــن محمــد المحبــي الحمــوي الأصــل، 

ــروت. ــادر – بي ــى: 1111هـــ(، دار ص ــقي )المتوف الدمش
ــة الثامنــة، لأبــي الفضــل أحمــد بــن  ــان المائ ــة فــي أعي ــدرر الكامن ال
علــي بــن محمــد بــن أحمــد بــن حجــر العســقلاني )المتوفــى: 852هـــ(، 
ــرة  ــد ضــان، الناشــر: مجلــس دائ ــد المعي ــة / محمــد عب المحقــق: مراقب
المعــارف العثمانيــة - صيــدر ابــاد/ الهنــد، الطبعــة: الثانيــة، 1392هـــ.

ســلك الــدرر فــي أعيــان القــرن الثانــي عشــر، لأبــي الفضــل محمــد 
ــاب الإسلامــي القاهــرة.  ــي المــرادي، الناشــر: دار الكت ــل بــن عل خلي

طبقــات الشــافعية، لأبــي بكــر بــن أحمــد بــن محمــد بــن عمــر الأســدي 
الشــهبي الدمشــقي، تقــي الديــن ابــن قاضــي شــهبة )المتوفــى: 851هـــ(، 
المحقــق: د. الحافــظ عبــد العليــم خــان، دار النشــر: عالــم الكتــب – 

بيــروت، الطبعــة: الأولــى، 1407 هـــ. 
ــاب  ــد الوه ــم، لعب ــم وقراءاته ــر مناقبه ــبعة وذك ــراء الس ــات الق طبق
ر الشــافعي )المتوفــى: 782هـــ(،  ــسعلاع ــم، ابــن ال بــن يوســف بــن إبراهي
ــدا  ــة - صي ــة العصري ــر: المكتب ــزوز، الناش ــد ع ــد محم ــق: أحم المحق

ــى، 1423 هـــ.  ــة: الأول ــروت، الطبع بي
علمــاء دمشــق وأعيانهــا فــي القــرن الثانــي عشــر الهجــري، للدكتــور 
محمــد مطيــع الحافــظ، والدكتــور نــزار أباظــة، الناشــر: دار الفكــر 

بدمشــق، الطبعــة الأولــى 1421هـــ. 
ــن  ــر اب ــو الخي ــن أب ــمس الدي ــراء، لش ــات الق ــي طبق ــة ف ــة النهاي غاي
الجــزري، محمــد بــن محمــد بــن يوســف )المتوفــى: 833هـــ(، الناشــر: 

مكتبــة ابــن تيميــة، الطبعــة: عنــي بنشــره لأول مــرة عــام 1351هـــ، . 
ــوكاني  ــد الله الش ــن عب ــد ب ــن محم ــي ب ــن عل ــد ب ــر، لمحم ــح القدي فت
اليمنــي )المتوفــى: 1250هـــ(، الناشــر: دار ابــن كثيــر، دار الكلــم الطيب 

- دمشــق، بيــروت، الطبعــة: الأولــى – 1414هـــ. 
 فضائــل القــرآن، لأبــي الفــداء إســماعيل بــن عمــر بــن كثيــر القرشــي 
البصــري ثــم الدمشــقي )المتوفــى: 774هـــ(، الناشــر: مكتبــة ابــن تيميــة، 

الطبعــة: الطبعــة الأولــى - 1416 هـ.
والمشــيخات  المعاجــم  ومعجــم  والأثبــات  الفهــارس  فهــرس 
والمســلسلات، لعبــد الحــي بــن عبــد الكبيــر الكتانــي، المحقــق: إحســان 
عبــاس، الناشــر: دار الغــرب الإسلامــي – بيروت، الطبعــة: 2، 1982م. 
ــاس  ــي العب ــل عــرب الزمــان، لأب ــي التعريــف بقبائ ــد الجمــان ف قلائ
أحمــد بــن علــي القلقشــندي )المتوفــى: 821هـــ(، المحقــق: إبراهيــم 
اللبنانــي،  الكتــاب  دار  المصــري،  الكتــاب  دار  الناشــر:  الإبيــاري، 

ــة، 1402هـــ.  ــة: الثاني الطبع
كتــاب الســبعة فــي القــراءات، أحمــد بــن موســى بــن العبــاس التميمي، 
أبــو بكــر بــن مجاهــد البغــدادي )المتوفــى: 324هـــ(، المحقــق: شــوقي 
ضيــف، الناشــر: دار المعــارف – مصــر، الطبعــة: الثانيــة، 1400هـــ. 

كتــاب القــراءات لأبــي عبيد القاســم بــن سلام، جمع ودراســة، للدكتور 
جاســم الحــاج الدليمــي، الناشــر: ديــوان الوقــف الســني – العــراق/ بغداد، 

الطبعــة: الأولى، 1428هـ.
ــرم  ــي الك ــن أب ــي ب ــي الحســن عل ــب الأنســاب، لأب ــي تهذي ــاب ف اللب
محمــد بــن محمــد بــن عبــد الكريــم بــن عبــد الواحــد الشــيباني الجــزري، 
ــادر –  ــر: دار ص ــى: 630هـــ(، الناش ــر )المتوف ــن الأثي ــن اب ــز الدي ع

ــروت. بي
لطائــف الإشــارات لفنــون القــراءات، للإمــام أبــي العبــاس أحمــد بــن 
محمــد بــن أبــي بكــر القســطلاني، )المتوفــى ســنة: 923هـــ(، المحقــق: 
مركــز الدراســات القرآنيــة، الناشــر: وزارة الشــؤون الإسلاميــة والدعوة 
والإرشــاد الســعودية - مجمــع الملــك فهــد لطباعــة المصحــف الشــريف، 

تاريــخ النشــر: 1434هـ. 
ــهير  ــف، الش ــسلام ضي ــد ال ــوقي عب ــد ش ــة، لأحم ــدارس النحوي الم
ــدون  بشــوقي ضيــف )المتوفــى: 1426هـــ(، الناشــر: دار المعــارف، ب

ــخ.   تاري
معالــم دمشــق التاريخيــة، دراســة تاريخيــة ولغويــة عــن أحيائهــا 
مواقعهــا القديمــة تراثهــا وأصولهــا واشــتقاق أســمائها، أحمــد الأيبــش، 
والدكتــور قتيبــة الشــهابي، منشــورات وزارة الثقافــة – الجمهوريــة 

العربيــة الســورية الطبعــة الأولــى – 1996م.
ــم:  ــة، تقدي ــد درنيق ــد أحم ــوي، محم ــدح النب معجــم أعلام شــعراء الم

ــى.   ــة: الأول ــهلال الطبع ــة ال ــي، دار ومكتب ــين الأيوب ياس
معجــم الأمكنــة الــوارد ذكرهــا فــي صحيــح البخــاري، لســعد الجنيدل، 

الناشــر: دارة الملــك عبــد العزيز - الريــاض، 1419هـ.
معجــم البلــدان، لشــهاب الديــن أبــو عبــد الله ياقــوت بــن عبــد الله 
الرومــي الحمــوي )المتوفــى: 626هـــ(، الناشــر: دار صــادر، بيــروت، 

الطبعــة: الثانيــة، 1995 م. 
معجــم المؤلفيــن، لعمــر رضــا كحالــة، الناشــر: مكتبــة المثنــى - 

بيــروت، دار إحيــاء التــراث العربــي بيــروت.
معرفــة القــراء الكبــار علــى الطبقــات والأعصــار، لشــمس الديــن أبــو 
ــى:  ــي )المتوف ــاز الذهب ــن قيايْم ــان ب ــن عثم ــد ب ــن أحم ــد ب ــد الله محم عب

748هـــ(، الناشــر: دار الكتــب العلميــة، الطبعــة: الأولــى 1417 هـــ.
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مفاتيــح العلــوم، لمحمــد بــن أحمــد بــن يوســف، أبــو عبــد الله، الكاتــب 
البلخــي الخوارزمــي )المتوفــى: 387هـــ(، المحقــق: إبراهيــم الأبيــاري، 

الناشــر: دار الكتــاب العربــي، الطبعــة: الثانيــة، )د.ت(. 
المقنــع فــي رســم مصاحــف الأمصــار، عثمــان بــن ســعيد بــن عثمــان 
ــد  ــق: محم ــى: 444هـــ(، المحق ــي )المتوف ــرو الدان ــو عم ــر أب ــن عم ب

ــة، القاهــرة. ــات الأزهري ــة الكلي الصــادق قمحــاوي، الناشــر: مكتب
ــن  ــان ب ــن عثم ــعيد ب ــن س ــان ب ــدا، لعثم ــف والابت ــي الوق ــى ف المكتف
عمــر أبــو عمــرو الدانــي )المتوفــى: 444هـــ(، المحقــق: محيــي الديــن 
عبــد الرحمــن رمضــان، الناشــر: دار عمــار، الطبعة: الأولــى 1422 هـ.
رْقانــي  ــم الزث ــد العظي ــوم القــرآن، لمحمــد عب ــان فــي عل مناهــل العرف
)المتوفــى: 1367هـــ(، الناشــر: مطبعــة عيســى البابــي الحلبي وشــركاه، 

الطبعــة: الطبعــة الثالثــة.
منتخبــات التواريــخ لدمشــق، لمحمــد أديــب آل تقــي الديــن الحصينــي، 

الناشــر: دار الآفــاق الجديــدة، بيــروت، الطبعــة الأولــى 1399هـــ.
الناشــر: دار العلــم للملاييــن، الطبعــة: الخامســة عشــر - أيــار / مايــو 

2002 م.
نســب عدنــان وقحطــان، لمحمــد بــن يزيــد المبــرد، أبــو العبــاس 
 ، )المتوفــى: 285هـــ(، المحقــق: عبــد العزيــز الميمنــىع الراجكوتــىع
الناشــر: مطبعــة لجنــة التأليــف والترجمــة والنشــر – الهنــد، عــام النشــر: 

1354 هـــ.
النشــر فــي القــراءات العشــر، شــمس الديــن أبــو الخيــر ابــن الجزري، 
محمــد بــن محمــد بــن يوســف )المتوفــى: 833هـــ(، المحقق: علــي محمد 
ــرى  ــة الكب ــة التجاري ــر: المطبع ــى 1380 هـــ(، الناش ــاع )المتوف الضب

]تصويــر دار الكتــاب العلميــة[.
ولاة دمشــق فــي العهــد العثمانــي، لــصلاح الديــن المنجــد، جمــع 

وتحقيــق ونشــر المؤلــف، دمشــق 1949م. 

4 Sources and References 
First: The Holy Quran. 

Second: The Most Important Sources and References: 

Al-A’lam, by Khair al-Din ibn Mahmud ibn Muhammad 
ibn Ali ibn Faris, al-Zarkali al-Dimashqi (d. 1396 AH) 

Akam al-Marjan fi Dhikr al-Mada’in al-Mashhur fi Kull 
Makan, by Ishaq ibn al-Husayn al-Munajjim (d. 4 AH), 
publisher: Alam al-Kutub, Beirut, first edition, 1408 AH. 

Inbah al-Ruwat ala Anbah al-Nahhat, by Jamal al-Din Abu 
al-Hasan Ali ibn Yusuf al-Qifti (d. 646 AH), edited by 
Muhammad Abu al-Fadl Ibrahim, publisher: Dar al-Fikr 
al-Arabi - Cairo, and the Cultural Books Foundation - 
Beirut, first edition, 1406 AH. 

Al-Ansab, by Abd al-Karim ibn Muhammad ibn Mansur 
al-Tamimi al-Sam’ani al-Marwazi, Abu Sa’d (d. 562 
AH), edited by Abd al-Rahman ibn Yahya al-Mu’alimi 
al-Yamani and others, published by the Ottoman 
Encyclopedia Council, Hyderabad, first edition, 1382 
AH. 

Al-Burhan fi ‘Ulum al-Qur’an, by Abu Abdullah Badr al-
Din Muhammad ibn Abdullah ibn Bahadur al-Zarkashi 
(d. 794 AH), edited by Muhammad Abu al-Fadl Ibrahim, 

published by Dar Ihya’ al-Kutub al-Arabiyya, first 
edition, 1376 AH. 

Al-Buldan, by Abu Abdullah Ahmad ibn Muhammad ibn 
Ishaq al-Hamadani, known as Ibn al-Faqih (d. 365 AH), 
edited by Yusuf al-Hadi, published by ‘Alam al-Kutub, 
Beirut, first edition, 1416 AH. 

Taj al-Aroos min Jawahir al-Qamus, by Muhammad ibn 
Muhammad ibn Abd al-Razzaq al-Husayni, Abu al-Fayd, 
nicknamed Murtada al-Zabidi (d. 1205 AH), edited by a 
group of editors, published by Dar al-Hidayah. 

Tanbih al-Khilan bi-Takmil Mawrid al-Zaman (printed as 
part of the book Dalil al-Hiran ala Mawrid al-Zaman), 
by Abu Muhammad ibn Abd al-Wahid ibn Ahmad ibn 
Ashur al-Ansari al-Andalusi, al-Maghribi al-Fasi (d. 
1090 AH), published by Dar al-Hadith for Printing, 
Publishing, and Distribution, edition: 1426 AH. 

al-Taysir fi al-Qira’at al-Sab’ (The Facilitation of the Seven 
Readings), by Uthman ibn Sa’id ibn Uthman ibn Umar 
Abu Amr al-Dani (d. 444 AH), edited by Otto Treisel, 
published by Dar al-Kitab al-Arabi – Beirut, second 
edition, 1404 AH. 

Thabit al-Ghazzi, Lata’if al-Minna fi Fawa’id Khidmat al-
Sunnah, by Shams al-Din Abu al-Ma’ali Muhammad 
ibn Abd al-Rahman al-Ghazzi (d. 1167 AH), commented 
on and edited by Abu Yahya Abdullah al-Kandari, 
published by Ghras Company, Kuwait, first edition 1426 
AH. 

Khulasat al-Athar fi A’yan al-Qarn al-Ilh-Qarn al-’Asl, by 
Muhammad Amin ibn Fadl Allah ibn Muhibb al-Din ibn 
Muhammad al-Muhbi al-Hamawi al-Asl, al-Dimashqi 
(d. 1111 AH), Dar Sadir, Beirut. 

Al-Durar al-Kamina fi A’yan al-Ma’at al-Thamina, by Abu 
al-Fadl Ahmad ibn Ali ibn Muhammad ibn Ahmad ibn 
Hajar al-’Asqalani (d. 852 AH), edited by Muqaraba 
Muhammad Abd al-Mu’id Dhan, published by the 
Ottoman Encyclopedia Council, Saidarabad, India, 
second edition, 1392 AH 

. 13. “Silk Al-Durar fi A’yan Al-Qarn Al-Thaniyah Ashar”, 
by Abu Al-Fadl Muhammad Khalil ibn Ali Al-Muradi, 
published by Dar Al-Kitab Al-Islami, Cairo. 

“Tabaqat Al-Shafi’iyyah”, by Abu Bakr ibn Ahmad ibn 
Muhammad ibn Umar Al-Asadi Al-Shahbi Al-Dimashqi, 
Taqi Al-Din ibn Qadi Shabah (d. 851 AH), edited by Dr. 
Al-Hafiz Abd Al-Aleem Khan, published by Alam Al-
Kutub - Beirut, first edition, 1407 AH. 

“Tabaqat Al-Qurra Al-Sab’a wa Manaqim Manaqim wa 
Qira’athum (The Seven Reciters)”, by Abd Al-Wahhab 
ibn Yusuf ibn Ibrahim, ibn Al-Sallār Al-Shafi’i )d. 782 
AH), edited by Ahmad Muhammad Azouz, published 
by Al-Maktaba Al-Asriya - Sidon, Beirut, first edition, 
1423 AH. 
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The Scholars of Damascus and its Notables in the Twelfth 
Century AH, by Dr. Muhammad Mut’i’ al-Hafiz and Dr. 
Nizar Abaza, published by Dar al-Fikr in Damascus, 
first edition 1421 AH. 

The Ultimate Goal in the Classes of Reciters, by Shams 
al-Din Abu al-Khair Ibn al-Jazari, Muhammad ibn 
Muhammad ibn Yusuf (d. 833 AH), published by Ibn 
Taymiyyah Library, first edition 1351 AH. 

Fath al-Qadir, by Muhammad ibn Ali ibn Muhammad 
ibn Abdullah al-Shawkani al-Yemeni (d. 1250 AH), 
published by Dar Ibn Kathir, Dar al-Kalim al-Tayyib - 
Damascus, Beirut, first edition 1414 AH. 

The Virtues of the Qur’an, by Abu al-Fida’ Ismail ibn Umar 
ibn Kathir al-Qurashi al-Basri then al-Dimashqi (d. 774 
AH), published by Ibn Taymiyyah Library, first edition 
1416 AH. 

 20. Index of Indexes and Proofs, Dictionary of Dictionaries, 
Sheikhdoms, and Series, by Abd al-Hayy ibn Abd al-
Kabir al-Kattani, edited by Ihsan Abbas, published by 
Dar al-Gharb al-Islami - Beirut, 2nd edition, 1982. 

Qala’id al-Juman fi al-Ta’rif bi Qaba’il Arab al-Zaman, by 
Abu al-Abbas Ahmad ibn Ali al-Qalqashandi (d. 821 
AH), edited by Ibrahim al-Ibyari, published by Dar al-
Kitab al-Masri, Dar al-Kitab al-Lubnani, second edition, 
1402 AH. 

Kitab al-Sab’a fi al-Qira’at, by Ahmad ibn Musa ibn al-
Abbas al-Tamimi, Abu Bakr ibn Mujahid al-Baghdadi 
(d. 324 AH), edited by Shawqi Dayf, published by Dar 
al-Ma’arif, Egypt, second edition, 1400 AH. 

Kitab al-Qira’at, by Abu Ubayd al-Qasim ibn Salam, 
compiled and studied by Dr. Jassim al-Hajj al-Dulaimi, 
published by Diwan al-Waqf al-Sunni, Iraq/Baghdad, 
first edition, 1428 AH. 

Al-Lubab fi Tahdhib al-Ansab, by Abu al-Hasan Ali ibn Abi 
al-Karm Muhammad ibn Muhammad ibn Abd al-Karim 
ibn Abd al-Wahid al-Shaybani al-Jazari, Izz al-Din Ibn 
al-Athir (d. 630 AH), published by Dar Sadir, Beirut. 

Lata’if al-Isharat li-Funun al-Qira’at, by Imam Abu al-
Abbas Ahmad ibn Muhammad ibn Abi Bakr al-Qastalani 
(d. 923 AH), edited by the Center for Qur’anic Studies, 
published by the Saudi Ministry of Islamic Affairs, Call 
and Guidance - King Fahd Complex for the Printing of 
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مســتخلص البحــث: تكتســب المواطنــة الرقميــة أهميــة قصــوى فــي بيئــات التعلــم الإلكترونــي، إلا أن تبنــي الــطلاب لقواعدهــا يتجــاوز مجــرد الإدراك المعرفــي 
ليشــمل شــعورهم بالســعادة. ورغــم اهتمــام الدراســات بتنميــة الوعــي بالمواطنــة الرقميــة، تظــل هنــاك فجــوة بحثيــة فــي فهــم الجوانــب الوجدانيــة، وخاصــة 
مؤشــرات الســعادة لــدى الــطلاب تجــاه قيمــة المواطنــة الرقميــة. وســعى البحــث الحالــي لســد هــذه الفجــوة مــن خلال استكشــاف دور البيئــات التحفيزيــة القائمــة 
علــى التلعيــب فــي تعزيــز الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة. وعلــى ذلــك اســتهدف البحــث الحالــي تطويــر نمــوذج لمنصــة قائمــة علــى عناصــر التلعيــب 
ــن  ــن التجريبيتي ــن المجموعتي ــة بي ــي للمقارن ــم اســتخدام المنهــج شــبه التجريب ــدى الناشــئة. ت ــة ل ــة الرقمي ــة الســعادة بالمواطن ــي تنمي والتحقــق مــن فاعليتهــا ف
حيــث اســتخدمت المجموعــة التجريبيــة الأولــى منصــة قائمــة علــى عناصــر التلعيــب )نقــاط، شــارات، مســتويات، لوحــات الصــدارة(، واســتخدمت المجموعــة 
التجريبيــة الثانيــة ذات المنصــة بــدون أي مــن العناصــر الأربعــة للتلعيــب.  تكونــت عينــة البحــث مــن )60( طالبــاً مــن الناشــئة بالمرحلــة الثانويــة، تــم توزيعهــم 
عشــوائياً علــى مجموعتــي البحــث. تــم تطويــر مقيــاس للســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة تكــون مــن ســتة محــاور تمثلــت فــي الاســتقلال الرقمــي، التمكيــن 
الرقمــي، التطــور الشــخصي، العلاقــات الإيجابيــة، الحيــاة الرقميــة الهادفــة، تقبــل الــذات الرقميــة. وأظهــرت النتائــج أفضليــة المجموعــة التجريبيــة الأولــى 
التــي اســتخدمت المنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب بالمقارنــة مــع المجموعــة التجريبيــة الثانيــة التــي اســتخدمت المنصــة بــدون عناصــر التلعيــب، وذلــك 
فيمــا يتعلــق بالســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة. أوصــى البحــث بأهميــة اســتخدام المعلميــن للمنصــات القائمــة علــى عناصــر التلعيــب فــي تعزيــز المؤشــرات 
النفســية لــدى الناشــئة بالإضافــة إلــى تعزيــز الوعــي بقيــم ومفاهيــم المواطنــة الرقميــة، وتطويــر أدلــة إرشــادية للمعلميــن تحــدد آليــات تعزيــز الســعادة النفســية 

وقيــم المواطنــة الرقميــة لــدى الناشــئة. 
الكلمات المفتاحية: المنصات، عناصر التلعيب، الســعادة النفســية، المواطنة الرقمية. 
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Abstract: Digital citizenship is of paramount importance in e-learning environments; however, students’ adoption of its principles 
extends beyond mere cognitive awareness to encompass their feelings of well-being. Despite studies focusing on developing digital 
citizenship awareness, a research gap persists in understanding the affective aspects, particularly indicators of students’ well-being 
towards digital citizenship values. The current research seeks to address this gap by exploring the role of gamified environments in 
enhancing their well-being. Consequently, the present study aimed to develop a model for a gamified platform and investigate its 
effectiveness in fostering digital citizenship well-being among young people. A quasi-experimental method was used to compare the 
two experimental groups, where the first experimental group used a platform based on gamification elements (points, badges, levels, 
leaderboards), and the second experimental group used the same platform without any of the four gamification elements. The research 
sample consisted of (60) secondary school students, randomly distributed into the two research groups. A scale for psychological 
well-being with digital citizenship was developed, consisting of six dimensions: digital independence, digital empowerment, personal 
development, positive relationships, purposeful digital life, and digital self-acceptance. The results showed the superiority of the first 
experimental group, which used the platform based on gamification elements, compared to the second experimental group, which used 
the platform without gamification elements, in terms of psychological well-being with digital citizenship. The research recommended 
the importance of teachers using platforms based on gamification elements to enhance psychological indicators among adolescents, in 
addition to promoting awareness of the values and concepts of digital citizenship and developing guidance manuals for teachers that 
specify mechanisms for promoting psychological well-being and the values of digital citizenship among adolescents. 
Keywords: Platforms, gamification, psychological well-being, digital citizenship. 
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مقدمة  1
التصميميــة  العناصــر  اســتخدام  بأنــه  التلعيــب  يعُــرف 
 Deterding,( للألعــاب فــي ســياقات غيــر قائمــة علــى اللعــب
"اســتخدام  بأنــه  يعُــرف  كمــا   .)Dixon, et al., 2011
ــات  ــة لهــا، وعملي ميكانيزمــات الألعــاب، والملامــح التصميمي
التفكيــر التــي تحــدث خلال هــذه الألعــاب؛ لجــذب النــاس، 
 Kapp,("وتحفيــز الأفعــال، وتعزيــز التعلــم، وحــل المشــكلات
ارتباطـًـا  أقــرب  كمصطلــح  التلعيــب  p. 10 ,2012(.إن 
بمصطلــح الألعــاب )Gams( عــن مصطلــح اللعــب )Play(؛ 
ويرجــع ذلــك إلــى كــون اللعــب يعنــي مزيــدًا مــن الحريــة وقليلًا 
ــات،  ــود، وتحدي ــي قي ــي تعن ــاب الت ــس الألع ــود، بعك ــن القي م
 Barr, 2008;(وتنافــس، وأهــداف يجــب الســعي نحــو تحقيقهــا

  .(Deterding, Sicart, et al., 2011

ــن  ــد م ــرت عدي ــب ظه ــور أدوات التلعي ــار تط ــي إط وف
المنصــات الرقميــة التــي تقــوم فكرتهــا علــى بنــاء نظــم متكاملــة 
للتلعيــب حيــث تعتمــد هــذه المنصــات علــى عناصــر ومحفــزات 
الألعــاب كالنقــاط والشــارات ولوحــات الصــدارة والمســتويات 
وشــرائط التقــدم التــي يمكنهــا تحفيــز وإثــارة الطالــب نحــو تنفيذ 
 Al-Hafdi( مهمــات التعلــم والاســتمرار في التعلم دون توقــف
 & Alhalafawy, 2024; Alzahrani & Alhalafawy,
ــة  ــات فاعلي ــن الدراس ــد م ــج عدي ــد أوضحــت نتائ 2023(. وق
المنصــات القائمــة علــى التلعيــب وعناصــره فــي تعزيــز عديــد 
 Alzahrani( ــم ــي التعل ــراط ف ــل الانخ ــم مث ــج التعل ــن نوات م
 Alhalafawy &( والتعلــم المنظــم ذاتيـًـا ،)et al., 2022
ــرات  ــن متغي ــوع م ــدد متن ــز ع ــك تعزي Zaki, 2022(، وكذل
 Alhalafawy( ــل الســعادة النفســية ــي مث ــم النفــس الإيجاب عل
.(Alrashedi et al., 2024( والطمــوح ،)& Zaki, 2019

ــز  ــاط إحــدى الركائ ــب فالنق ــا يخــص عناصــر التلعي وفيم
الأساســية فــي تصميــم أنظمــة التلعيــب، حيــث تمثــل إنجــازات 
ــم  ــي تتراك ــاط الت ــم، فالنق ــة إليه ــام الموكل ــي المه ــن ف المتعلمي
مــع تقــدم المتعلــم، تعمــل كمحفــز قــوي يشــجع علــى المشــاركة 
 Kiryakova et al.,( التعليميــة  المهــام  وإتمــام  الفعالــة 
2014(. وتكتســب النقــاط أهميــة خاصــة فــي البيئــات الرقميــة، 
حيــث تســتخدم كوحــدة قيــاس مفضلــة للمحفــزات، وتعتبــر 
مــن أكثــر الأســاليب التعليميــة شــيوعًا فــي الفصــول الدراســية 
ــل  ــى مي ــك إل ــى حــد ســواء، ويرجــع ذل ــة عل ــة والرقمي التقليدي
ــح اســتخدامها  ــا يتي ــاط، مم ــي لاكتســاب النق ــن الطبيع المتعلمي
بفعاليــة لتوجيــه ســلوكهم نحــو تحقيــق الأهــداف التعليميــة 
 Kiryakova et al., 2014; Ponce et al.,( المنشــودة 

.(2020; Suh et al., 2015

ــاً لإنجــازات  ــيلاً بصري ــد تمث ــا عــن الشــارات فهــي تع أم
المتعلميــن، وتســتخدم كوثيقــة اعتــراف بجهودهــم فــي تحقيــق 
 .(Kiryakova et al., 2014( المختلفــة  التعلــم  أهــداف 
فهــي بمثابــة رمــوز بصريــة يتــم جمعهــا فــي بيئــات التحفيــز، 
ــدروع  ــل الكــؤوس أو ال ــآت متنوعــة، مث ــاً بمكاف ــط غالب وترتب

أو النجــوم، التــي ترمــز إلــى النجــاح عنــد إتمــام مهمــة معينــة. 
ــة  ــة أو الرمزي ــآت المادي ــذه المكاف ــون ه ــد لا تك ــك، ق ــع ذل وم
كافيــة لجميــع المتعلميــن، لذلــك مــن الضــروري توفيــر فــرص 
للمتعلميــن لمشــاركة إنجازاتهــم مــع أقرانهــم، ممــا يعــزز 
ــارات  ــازات والش ــر الإنج ــر، وتعتب ــاء والتقدي ــعور بالانتم الش
مــن العناصــر الأساســية التــي تحفــز المتعلميــن بشــكل إيجابــي 
كأحــد  والشــارات   .)Ghaban, 2021( دافعيتهــم  وتعــزز 
عناصــر التلعيــب لهــا عديــد مــن المزايــا منهــا تحفيــز المتعلــم 
وزيــادة مشــاركته وانخراطــه فــي بيئــة التعلــم، كمــا أنهــا تشــعر 
ــدم الشــارات  ــام وتق ــال المه ــال اكم ــد إكم ــم بالرضــا عن المتعل
لهــم رؤيــة واضحــة عــن انجازاتهــم، كمــا أنهــا تعُــد أداة فعالــة 
اســتخدام  عــن  فــضلاً  للمتعلميــن،  الذاتيــة  الدوافــع  لإثــارة 
الشــارات للدلالــة علــى إنجــاز المتعلــم للأنشــطة التعليميــة 
وإكمــال مشــروعات التعلــم )Gafni et al., 2018(. وفــي 
دراســة لدينــي )Denny, 2013( فحصــت تأثيــر الشــارات 
ــج أن الشــارات  ــم، أوضحــت النتائ ــة )1000( متعل ــى قراب عل
ــادة  ــن، وزي ــاركات المتعلمي ــة مش ــادة كمي ــي زي ــة ف ــا فاعلي له
ــداث  ــن أح ــم ضم ــا المتعل ــي يقضيه ــة الت ــرة الزمني ــدل الفت مع
التعلــم، بالإضافــة إلــى المحافظــة علــى مســتوى جــودة عاليــة 

ــم. ــة بالمتعل ــاركات الخاص للمش

ــي  ــب الت ــد عناصــر التلعي ــي أح ــتويات فه ــن المس ــا ع أم
تعنــي الانتقــال مــن فئــة إلــى فئــة، أو مــن مســتوى إلــى مســتوى 
بنــاء علــى تقــدم المتعلــم فــي المهــام التعليميــة وإنجــازه لأهــداف 
تؤهلــه للالتحــاق بمســتوى أعلــى يتطلــب تحديــات جديــدة 
(Bouchrika et al., 2021(. ويمكــن ربــط المســتويات بمــا 
حققــه المتعلــم مــن إنجــازات مرتبطــة بحصولــه علــى درجــات 
أو نقــاط أو شــارات. وتعــد المســتويات أحــد عناصــر التلعيــب 
الخاصــة بالمقارنــة الاجتماعيــة بيــن مجموعــات الــطلاب؛ 
فالمســتويات تســتهدف بشــكل واضــح تمييــز كل مجموعــة مــن 
ــي  ــب ف ــددة، فالطال ــة ومح ــة واضح ــم بمكان ــات التعل مجموع
نظــام المســتويات لا يســتلم المحفــز بشــكل شــخصي لكنــه يســتلم 
المحفــز الخــاص بــه فــي إطــار مــن المقارنــة بينــه وبيــن أقرانــه 

.(Hanus & Fox, 2015)

تمثــيلاً  تعُــد  فهــي  الصــدارة  لوحــات  يخــص  وفيمــا 
لترتيــب المتعلميــن بنــاءً علــى تقدمهــم فــي إنجــاز  مرئيــاً 
ــم  ــن أدائه ــرة بي ــة مباش ــر مقارن ــث توف ــة، حي ــام التعليمي المه
(Ghaban, 2021(. وتعتبــر هــذه اللوحــات أداة فعالــة لتطبيــق 
مبــدأ المقارنــة الاجتماعيــة، إذ تمنــح المتعلميــن اعترافــاً رقميــاً 
بإنجازاتهــم مقارنــة بأقرانهــم، ممــا يعــزز ثقتهــم بأنفســهم ويزيد 
مــن دافعيتهــم نحــو التعلــم وإتمــام المهــام المختلفــة، كمــا تتميــز 
ــاق  ــى نط ــا عل ــوري وإتاحته ــا الف ــدارة بتحديثه ــات الص لوح
 Christy & Fox,( واســع فــي البيئــات التعليميــة الرقميــة
2014(. ومــن أبــرز مزايــا لوحــات الصــدارة إمكانيــة دمجهــا 
ــن  ــث يمك ــارات، حي ــاط والش ــل النق ــرى مث ــر أخ ــع عناص م
عــرض الشــارات التــي حصــل عليهــا كل متعلــم أو عــدد النقــاط 
ــاملة لأداء  ــة ش ــر رؤي ــا يوف ــة، مم ــي كل مهم ــا ف ــي جمعه الت
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المتعلميــن فــي اللوحــة)Hanus & Fox, 2015(. ويمكــن 
تنفيــذ المقارنــة الاجتماعيــة عبــر لوحــات الصــدارة بأكثــر مــن 

ــي، 2020): ــاوي، وزك ــة )الحلف طريق

ــة •  ــم مقارن ــة: مــن خلالهــا يت ــة التنازلي ــة الاجتماعي المقارن
مــن هــو أفضــل بمــن هــو أقــل، ويتميــز هــذا النــوع 
مــن المقارنــة بمنــح الطالــب مشــاعر التفــوق والتأثيــر 

الإيجابــي. 
المقارنــة الاجتماعيــة التصاعديــة: مــن خلالهــا يتــم مقارنــة • 

مــن هــو أقــل بمــن هــو أعلــى فــي المســتوى، ويــؤدى هــذا 
ــى  ــر الســلبي عل ــى بعــض التأثي ــات إل ــوع مــن المقارن الن

الطــلاب.  
ويســتند توظيــف التلعيــب علــى عــدد مــن النظريــات منهــا 
نظريــة الدافعيــة التــي يمكــن مــن خلالهــا اعتبــار عناصــر 
ــارق  ــض الف ــى تعوي ــل عل ــة تعم ــزات خارجي ــب كمحف التلعي
بيــن المســتوى الحقيقــي للمتعلــم ومــا يرغــب فــي تحقيقــه 
النظريــة  وأيضًــا   .)Al-Hafdi & Alhalafawy, 2024)
الســلوكية التــي تــرى أن الســلوك يقــوى ويتكــرر فقــط عندمــا 
ــه  ــى تدعيم ــل عل ــا تعم ــو م ــزه)Bíró, 2014(، وه ــم تعزي يت
ــق  ــة التدف ــك تدعــم نظري ــب. كذل واســتمراريته عناصــر التلعي
ــة  ــة فوري ــة راجع ــة تغذي ــا تعمــل بمثاب ــب كونه ــف التلعي توظي
ــة  ــي حال ــتمرار ف ــية للاس ــات الرئيس ــد المتطلب ــد أح ــي تعُ والت
 Alhalafawy & Zaki, 2022; Groh, 2012;( التدفــق 
ووفــق   .)Nakamura & Csikszentmihalyi, 2009
نظريــة تقريــر الــذات فقــد أشــارت إلــى مجموعــة مــن العوامــل 
ــة  ــع الداخلي ــز للدواف ــع ومحف ــاط ممت ــن أي نش ــل م ــي تجع الت
ــاط  ــاءة، والارتب ــل: الاســتقلالية، والكف ــذه العوام ــن ه ــن بي وم
ــره أنظمــة التعليــب  (Ryan & Deci, 2000(. وهــو مــا توف
التــي تحفــز الاســتقلالية مــن خلال منــح المتعلــم الإحســاس 
بــالإرادة والحريــة فــي تنفيــذ المهــام، كمــا أنهــا تحفــز الكفــاءة 
إنجــاز  فــي  بالفاعليــة  الشــعور  المتعلــم  منحهــا  مــن خلال 
المهــام والتأثيــر علــى البيئــة المتواجــد بهــا، وأخيــرًا فإنهــا 
ــم  ــاء المتعل ــن خلال بن ــد م ــذي يتول ــاط ال ــى الارتب ــجع عل تش
لعلاقــات اجتماعيــة مــع أقرانــه ضمــن بيئــة التعلــم، وإحساســه 
ــام  ــذ المه ــاء تنفي ــي أثن ــكل ف ــي تتش ــات الت ــاء للمجموع بالانتم

.(Alhalafawy & Zaki, 2022)

ولاشــك فــي أن تعزيــز قيــم المواطنــة أحــد أهــم متطلبــات 
الحيــاة الرقميــة فــي الوقــت الراهــن )Starkey, 2018(. حيــث 
تواجــه المجتمعــات الاعتياديــة كانــت أو الرقميــة تحديــات تهــدد 
المواطنــة، وهــو مــا يفــرض علــى جميــع المؤسســات التربويــة 
 Rissanen,( ــة ــة الداعمــة للمواطن ــر البني الســعي نحــو تطوي
تســاعد  متنوعــة  برامــج  تطويــر  نحــو  والســعي   .)2020
تعزيــز قيــم المواطنــة لــدى الناشــئة بالمراحــل المتنوعــة، 
حيــث متطلبــات التعليــم فــي العصــر الرقمــي امــتلاك الــطلاب 
 Merry, 2020; Walton( المواطنــة  وقيــم  لمؤشــرات 
et al., 2018(. والمواطنــة فــي البيئــات التعليميــة الرقميــة 

ــن  ــي تمك ــات الت ــارات والممارس ــم والمه ــة القي ــي مجموع ه
ومســؤولية  بفعاليــة  المشــاركة  مــن  والمعلميــن  المتعلميــن 
ــن  ــوق الآخري ــرام حق ــع احت ــة، م ــة التعليمي ــة الرقمي ــي البيئ ف
وخصوصيتهــم، والمســاهمة فــي بنــاء مجتمــع تعليمــي رقمــي 
والضــروري  المهــم  ومــن   .)Choi, 2016(ومثمــر آمــن 
بالقيــم الحاكمــة للمواطنــة فــي  تعزيــز مؤشــرات الســعادة 
البيئــات التعليميــة ومــن بينهــا المنصــات الرقميــة حيــث ترتبــط 
الســعادة بالأســاس بالحالــة العامــة للمواطنــة. حيــث يمكــن 
ــا لدرجــة الرضــا عــن  ــا انعكاسً ــم الســعادة النفســية بوصفه فه
الحيــاة الرقميــة أو بوصفهــا انعكاسًــا لمعــدلات تكــرار حــدوث 
الانفعــالات الســارة، وشــدة الانفعــالات فــي أثنــاء ســياق التعلــم 
عبــر المجتمــع الافتراضــي الــذي ينشــئ فــي أثنــاء  التعلــم عبــر 
الشــبكات )Alhalafawy & Zaki, 2019(، وعلــى ذلــك 
ــل  ــد عام ــن يعُ ــدى المتعلمي ــية ل ــعادة النفس ــام بالس ــإن الاهتم ف
حاســم فــي اســتمرار الأداء التعليمــي وأن البحــث فــي متغيــرات 
تعزيــز الســعادة يجــب أن يشــكل أولويــة فــي البيئــات التعليميــة 
(Taylor et al., 2020(. أن البحــث عــن الأســباب التــي قــد 
ــة  ــه أهمي ــه ل ــن عدم ــة م ــرد بالرفاهي ــاس الف ــى أحس ــؤدي إل ت
كبيــرة، ومــن الضــروري توجــه الدراســات النظريــة والتطبيقية 
ــد  ــذه الأســباب )Lyubomirsky, 2001(. فق نحــو فحــص ه
ــى دراســة الســعادة  ــات المتنوعــة إل ــر الثقاف ــع عب ســعى الجمي
بوصفهــا هدفـًـا أســمى للحيــاة لارتباطهــا بالحالــة المزاجيــة 
ــذات،  ــق ال ــا، وتحقي ــاة وجودته ــة، والرضــا عــن الحي الإيجابي
عــن  البحــث  أن  كمــا   .)Gray et al., 2017( والتفــاؤل 
ــن  ــرد بالســعادة م ــى أحســاس الف ــؤدي إل ــد ت ــي ق ــباب الت الأس
ــة كبيــرة، ومــن الضــروري توجــه الدراســات  ــه أهمي عدمــه ل
النظريــة والتطبيقيــة نحــو فحــص هــذه الأســباب وخاصــة عنــد 
تطويــر التطبيقــات الرقميــة بحيــث يمكــن الوصــول إلــى أفضــل 
تصميــم يحقــق الرفاهيــة للمتعلميــن حيــث أن ذلــك يحقــق عديــد 
مــن المزايــا التــي تنعكــس بشــكل مباشــر علــى مخرجــات 

.(Alhalafawy & Zaki, 2019( التعلــم

مشكلة البحث  1-1
ــد المواطنــة الرقميــة ركيــزة أساســية يســتوجب العمــل  تعُ
علــى ترســيخها فــي بيئــات التعلــم الإلكترونــي، حيــث تتضمــن 
الرقمــي،  الوصــول  تنظــم  التــي  القواعــد  مــن  مجموعــة 
الرقمــي،  الرقميــة، والأمــن  الرقمــي، والثقافــة  والتواصــل 
والقانــون الرقمــي، والصحــة الرقميــة، والأخلاق الرقميــة، 
ــى  ــة وصــولًا إل ــوق والمســؤوليات الرقمي ــى الحق ــة إل بالإضاف
ــن  ــم م ــى الرغ ــة )Ribble, 2015(. وعل ــارة الإلكتروني التج
أهميــة هــذه القواعــد، إلا أنهــا لــن تحقــق النجــاح المنشــود دون 
شــعور الــطلاب بالســعادة والرضــا تجاههــا فــي بيئــات التعلــم 

الإلكترونــي.

ومــع ذلــك، تبــرز فجــوة بحثيــة مهمــة تتمثــل فــي النقــص 
الملحــوظ فــي الدراســات التــي تستكشــف البعــد الوجدانــي 
ــدًا  ــة، وتحدي ــة الرقمي ــم المواطن ــي قي ــق بتبن ــي المتعل والانفعال
مؤشــرات الســعادة لــدى الــطلاب تجــاه هــذه القيــم فــي بيئــات 
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التعلــم الرقميــة. ففــي حيــن أن الفهــم المعرفــي لقواعــد المواطنــة 
الرقميــة يمثــل خطــوة أولــى ضروريــة، إلا أن تحقيــق التبنــي 
الفعــال والمســتدام لهــذه القيــم يتطلــب شــعور الــطلاب بالارتياح 

ــاء تفاعلهــم معهــا. والســعادة أثن

وبينمــا تناولــت العديــد مــن الدراســات تأثيــر البرامــج 
ــة  ــة الرقمي ــم المواطن ــى الوعــي بمفاهي ــة عل ــات المختلف والتقني
 ،)Almehmadi, 2023; Prasetiyo et al., 2023)
ــات  ــي الدراس ــة ف ــدرة ملحوظ ــة ن ــاك ثم ــزال هن ــه لا ت إلا أن
ــم  ــطلاب تجــاه قي ــدى ال ــي تبحــث فــي مؤشــرات الســعادة ل الت
المواطنــة الرقميــة، وهــو مــا يحــاول البحــث الحالــي القيــام بهــا 
ــعادة  ــز س ــي تعزي ــة ف ــات التحفيزي ــم دورة البيئ ــن خلال فه م

ــا. ــة وقيمه ــة الرقمي ــئة بالمواطن ــن الناش ــطلاب م ال

ــتقلالية،  وإذا كانــت الســعادة النفســية تشــتمل علــى الاس
والتمكــن، والتطــور الشــخصي، والعلاقــات الإيجابيــة، والحيــاة 
 ،)Alhalafawy & Zaki, 2019( الهادفــة، وتقبــل الــذات
فــإن الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة تســعى إلى استكشــاف 
كيــف يمكــن لقيــم المواطنــة الرقميــة وقواعدهــا أن تســاهم فــي 
تمكيــن الــطلاب ودعمهــم فــي ممارســة مهــام التعلــم باســتقلالية 
داخــل بيئــات التعلــم الإلكترونــي، وتعزيــز شــعورهم بالتمكــن 
ــة،  ــات إيجابي ــاء علاق ــى بن ــة إل والتطــور الشــخصي، بالإضاف
ــو  ــذات، وه ــل ال ــز تقب ــة، وتعزي ــة هادف ــاة تعليمي ــق حي وتحقي
مــا ينعكــس بشــكل عــام علــى مؤشــرات الســعادة النفســية 

ــة.  ــة الرقمي بالمواطن

وبالنظــر إلــى قــدرة المنصــات التعليميــة القائمــة علــى 
عناصــر التلعيــب فــي تحفيــز مؤشــرات الســعادة النفســية 
ــن  ــي يمك ــة الت ــإن الآلي (Alhalafawy & Zaki, 2019(، ف
ــى ســعادة  ــدًا عل ــر تحدي ــب أن تؤث ــا لعناصــر التلعي مــن خلاله
ــة لا  ــة الرقمي ــم المواطن ــي قي ــة بتبن ــية المرتبط ــطلاب النفس ال
تــزال غيــر واضحــة بشــكل كافٍ وتحتــاج إلــى مزيــد مــن 
ــى  ــدف إل ــذا البحــث يه ــإن ه ــك ف ــى ذل ــق. وعل البحــث والتدقي
ــة تعتمــد  ــاء منظومــة تعليمي ــي بن توظيــف عناصــر التلعيــب ف
ــة  ــة، وتتفاعــل مــع مهــام تعليمي ــة الرقمي ــى قواعــد المواطن عل
ــعادة  ــى س ــك عل ــر ذل ــاس تأثي ــة، وقي ــة الرقمي ــم بالمواطن تهت
الــطلاب النفســية بقيــم المواطنــة الرقميــة. ويهــدف هــذا التوجــه 
ــة  ــم مــن مجــرد لوائــح تنظيمي إلــى تحويــل هــذه القواعــد والقي
إلــى حالــة مــن الرضــا والســعادة بمــا يمكــن أن تقدمــه المواطنــة 
الرقميــة مــن تعزيــز لقــدرات الــطلاب نحــو الاســتقلالية، 
ــة،  ــات الإيجابي ــاء العلاق ــخصي، وبن ــور الش ــن، والتط والتمك
ــو  ــذات، وه ــل ال ــز تقب ــة، وتعزي ــة هادف ــاة تعليمي ــق حي وتحقي
ــم  ــي قي ــي تبن ــطلاب ف ــن ال ــئة م ــات الناش ــن قناع ــد م ــا يزي م

ــة. ــة الرقمي المواطن

 وبذلــك يســعى البحــث الحالــي مــن خلال الفجــوة البحثيــة 
التــي يرتكــز عليهــا إلــى استكشــاف الــدور الــذي يمكــن أن تلعبه 
المنصــات التعليميــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب فــي تعزيــز 
ســعادة الــطلاب النفســية تجــاه قيــم المواطنــة الرقميــة مــن خلال 

تجــاوز التركيــز التقليــدي علــى الجوانــب المعرفيــة للمواطنــة 
الرقميــة نحــو فهــم أعمــق لكيفيــة تحويــل هــذه القواعــد والقيــم 
إلــى تجربــة تعليميــة إيجابيــة ومُرضيــة للــطلاب، ممــا قد يســهم 

فــي تعزيــز تبنيهــم لهــذه القيــم بشــكل أكثــر فعاليــة واســتدامة.

أسئلة البحث  1-2
ســعى البحــث الحالــي للإجابــة عــن الســؤال الرئيــس 

التالــي: 

علــى  قائمــة  لمنصــة  نمــوذج  تطويــر  يمكــن  "كيــف 
عناصــر التلعيــب بغــرض تنميــة الســعادة النفســية بالمواطنــة 

الرقميــة لــدى الناشــئة؟" 

ــة  ــئلة الفرعي ــابق الأس ــس الس ــن الســؤال الرئي ــرع م ويتف
ــة: التالي

مــا محــاور ومؤشــرات الســعاة النفســية بالمواطنــة الرقميــة . 1
ــئة؟  لدى الناش

علــى عناصــر . 2 قائمــة  لمنصــة  المقتــرح  النمــوذج  مــا 
التلعيــب لتنميــة الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة لــدى 

الناشــئة؟ 
مــا فاعليــة النمــوذج المقتــرح لمنصــة قائمــة علــى عناصــر . 3

التلعيــب لتنميــة الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة لــدى 
لناشئة؟  ا

أهداف البحث  1-3
استهدف البحث الحالي تحديد ما يلي:   

ــة . 1 ــة الرقمي محــاور ومؤشــرات الســعادة النفســية بالمواطن
لــدى الناشــئة. 

ــب . 2 ــر التلعي ــى عناص ــة عل ــة قائم ــة تعليمي ــوذج لمنص نم
يمكــن توظيفــه فــي تنميــة الســعادة النفســية بالمواطنــة 

الرقميــة. 
ــة . 3 ــة تعليمي ــرح لمنص ــوذج المقت ــة النم ــن فاعلي ــق م التحق

قائمــة علــى عناصــر التلعيــب فــي تنميــة الســعادة النفســية 
ــة.  ــة الرقمي بالمواطن

فرض البحث  1-4
لا توجــد فــروق دالــة إحصائيـًـا عنــد )0.05( بيــن متوســط 
ــى  ــة عل ــة قائم ــى )منص ــة الأول ــة التجريبي ــات المجموع درج
المجموعــة  أفــراد  درجــات  ومتوســط  التلعيــب(،  عناصــر 
عناصــر  تفعيــل  بــدون  المنصــة  )نفــس  الثانيــة  التجريبيــة 
التلعيــب( فــي القيــاس البعــدي لمقيــاس الســعادة النفســية؛ يرجــع 

ــب.  ــى التلعي ــة عل ــة القائم ــرح للمنص ــوذج المقت ــر النم لأث

حدود البحث  1-5
يقتصر البحث الحالي على الحدود التالية: 

ــر . 1 ــدم عب ــوى المق ــالات المحت ــة: مج ــدود الموضوعي الح
الرقميــة  المواطنــة  بقيــم  مرتبــط  التحفيزيــة  المنصــة 

التســعة. 
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الحدود البشرية: طلاب المرحلة المتوسطة. . 2
الحــدود الزمانيــة: تــم تطبيــق تجربــة البحــث علــى العينــة . 3

المحــددة بالفصــل الدراســي الأول مــن العــام الدراســي 
  .2025  /2024

الحدود المكانية: إدارة جدة التعليمية. . 4
أهمية البحث  1-6

يمكــن للمعلمين الاســتفادة مــن التصميم المقتــرح للمنصات . 1
القائمــة علــى التلعيــب فــي تعزيــز مشــاعر الســعادة لــدى 
الناشــئة عبــر المنصــات التعليميــة، كمــا يمكــن الاســتفادة 

مــن المنصــة فــي تعزيــز قيــم المواطنــة الرقميــة. 
ــج . 2 ــن نتائ ــي الاســتفادة م ــم الإلكترون ــز التعلي يمكــن لمراك

البحــث الحالــي والاعتمــاد عليهــا كأدلــة إرشــادية لتصميــم 
المنصــات الرقميــة فــي ســياق الاهتمــام بتعزيــز قيــم 

ــة.  ــة الرقمي المواطن
قــد يســهم البحــث الحالــي فــي ســد الفجــوة البحثيــة المتعلقــة . 3

بمؤشــرات الســعادة النفســية لــدى الطــلاب تجــاه قيــم 
ــة.  ــة الرقمي المواطن

بالبحــث . 4 المطــورة  القيــاس  أداة  يمكــن الاعتمــاد علــى 
ــي ســياق  ــاس الســعادة النفســية للطــلاب ف ــي قي ــي ف الحال

المواطنــة الرقميــة. 
مصطلحات البحث  1-7

منصــة قائمــة علــى عناصــر التلعيــب: تعُــرف المنصــات . 1
القائمــة علــى عناصــر التلعيــب بأنهــا "أنظمــة إدارة تعلــم 
تعتمــد علــى النقــاط والشــارات والمســتويات ولوحــات 
 Alhalafawy &( المتعلميــن"  تحفيــز  فــي  الصــدارة 
ــا  ــا بأنه ــي إجرائيً ــق البحث ــا الفري Zaki, 2022(. ويعرفه
الألعــاب  محفــزات  علــى  يعتمــد  التعلــم  لإدارة  نظــام 
ولوحــات  والمســتويات  والشــارات  كالنقــاط  التعليميــة 
ــم،  ــات التعل ــذ مهم ــن لتنفي ــز المتعلمي ــي تحفي الصــدارة، ف

 .(TalentLMS( وذلــك عبــر منصــة
بأنهــا . 2 النفســية  الســعادة  تعُــرف  النفســية:  الســعادة 

ــاع  ــى ارتف ــدل عل "مجموعــة مــن المؤشــرات الســلوكية ت
ــه بشــكل عــام، ويمكــن  مســتويات رضــا الفــرد عــن حيات
تحديدهــا فــي ســتة عوامــل رئيســية، وهــي: الاســتقلالية، 

ــة  ــات الإيجابي التمكــن البيئــي، التطــور الشــخصي، العلاق
 Ryff &( "ــذات ــل ال ــة، تقب ــاة الهادف ــن، الحي ــع الآخري م
إجرائيـًـا  البحثــي  الفريــق  ويعرفهــا   .)Singer, 2008
بأنهــا مجموعــة مــن المؤشــرات التــي تــدل علــى ارتفــاع 
مســتويات رضــا الناشــئة عــن قيــم المواطنــة الرقميــة 
الناشــئة  إحســاس  وبالتالــي  التعليميــة،  بالمنصــات 
ــن  ــم م ــة، وتمكنه ــات التعليمي ــل المنص ــتقلاليتهم داخ باس
ــا،  ــن خلاله ــم الشــخصي م ــة، وتطوره ــا المختلف مكوناته
وتنفيذهــم  أقرانهــم،  مــع  إيجابيــة  لعلاقــات  وتكوينهــم 
لممارســات هادفــه، بالإضافــة لتقبلهــم لذاتهــم، وتقــاس 
بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب بنــاء على اســتجابته 

ــك.  ــد لذل ــية المع ــعادة النفس ــاس الس لمقي
بأنهــا . 3 الرقميــة  المواطنــة  تعُــرف  الرقميــة:  المواطنــة 

ــي،  ــي تنظــم الوصــول الرقم ــن القواعــد الت "مجموعــة م
والتواصــل الرقمــي، والثقافــة الرقميــة، والأمــن الرقمــي، 
والأخــلاق  الرقميــة،  والصحــة  الرقمــي،  والقانــون 
ــة  ــى الحقــوق والمســؤوليات الرقمي ــة إل ــة، بالإضاف الرقمي
 .(Ribble, 2015( "ــة ــارة الإلكتروني ــى التج وصــولًا إل
ويعرفهــا الفريــق البحثــي إجرائيـًـا بأنهــا مجموعــة المبــادئ 
ــئة  ــدى الناش ــا ل ــط الوجــب توافره ــلوكيات والضواب والس
أثنــاء التعلــم عبــر المنصــات الرقميــة وترتكــز حــول 
ثمانيــة محــاور أساســية، وهــي: والتواصــل الرقمــي، 
ــي،  ــون الرقم ــي، والقان ــن الرقم ــة، والأم ــة الرقمي والثقاف
ــى  ــة إل ــة، بالإضاف ــلاق الرقمي ــة، والأخ ــة الرقمي والصح

الحقــوق والمســؤوليات الرقميــة. 
إجراءات البحث  1-8

أولاً: منهج البحث:  

يرتكــز البحــث الحالــي علــى المنهــج شــبه التجريبــي حيــث 
ــر  ــن المتغي ــببية بي ــة الس ــة العلاق ــل لدراس ــج الأمث ــد المنه يعُ
المســتقل المرتبطــة بالمنصــات التعليميــة القائمــة علــى عناصــر 
النفســية  الســعادة  فــي  المتمثــل  التابــع  والمتغيــر  التلعيــب 

ــئة. ــدى الناش ــة ل بالمواطن
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ثانياً: التصميم التجريبي للبحث  

علــى ضــوء المتغيــر المســتقل المســتخدم بالبحــث الحالــي 
التلعيــب  القائمــة علــى عناصــر  المنصــات  فــي  والمتمثــل 

والمتغيــر التابــع المرتبــط بتعزيــز مؤشــرات الســعادة النفســية 
ــي ذا البعــد  ــم التجريب ــم اســتخدام التصمي ــة ت ــة الرقمي بالمواطن

ــن بشــكل )1): ــى النحــو المبي ــك عل الواحــد، وذل

 

المجموعة التجريبية الثانية 

)منصة بدون تفعيل عناصر التلعيب( 

  TalentLMS استخدام منصة 
مع تفعيل عناصر التلعيب في تنفيذ 

مهمات عن المواطنة الرقمية 

المجموعة التجريبية الأولى 

)منصة قائمة على عناصر التلعيب(  

  TalentLMS استخدام منصة 
بدون تفعيل عناصر التلعيب في تنفيذ 

مهمات عن المواطنة الرقمية 
س السعادة النفسية 

مقيا

)التطبيق القبلي( 

س السعادة النفسية 
مقيا

)التطبيق البعدي( 

شكل )1( التصميم التجريبي للبحث 

وقــد تــم اســتخدام المنهــج شــبه التجريبــي فــي البحــث 
الحالــي للكشــف عــن العلاقــة بيــن المتغيــرات التاليــة:

المتغير المستقل: منصة قائمة على عناصر التلعيب . 1
المتغير التابع: السعادة النفسية بالمواطنة الرقمية. . 2

ثالثاً: عينة البحث:  

العينــة  باســتخدام  عشــوائياً  البحــث  عينــة  اختيــار  تــم 
الطبقيــة )أبــوعلام، 2011(، وقــد تــم الاختيــار مــن بيــن )252) 
ــن لإدارة جــدة  ــي مدرســتين تابعتي ــة ف ــة الثانوي ــا بالمرحل طالبً
التعليميــة. حيــث تــم اســتخدام أســلوب العينــة الطبقيــة الــذي تــم 
مــن خلالــه تحديــد أكثــر مــن مدرســة صالحــة للتطبيــق، وبحيث 
تتضمــن كل مدرســة مجموعــة مســتقلة مــن مجموعتــي البحــث 
ــن  ــى مجموعتي ــة إل ــراد العين ــم أف ــا. قسُ ــن )60( طالبً وتتضم
تجريبيتيــن متســاويتين، بواقــع )30( طالبًــا فــي كل مجموعــة. 
ــن  ــاد فصلي ــة إيج ــة وصعوب ــرات الدخيل ــر المتغي ــب أث ولتجن
متكافئيــن فــي مدرســة واحــدة، خصصــت إحــدى المجموعتيــن 
لــكل مدرســة. تراوحــت أعمــار الــطلاب فــي العينــة بيــن )16) 
و )17( عامًــا، وهــي فئــة عمريــة تتميــز بفضولهــا وحبهــا 
للاســتطلاع، وهــو مــا أخــذ فــي الاعتبــار عنــد اســتخدام 
المنصــات التحفيزيــة لاستكشــاف قيــم المواطنــة الرقميــة. كمــا 
تــم اختيــار الــطلاب ممــن تتــراوح ســرعة الإنترنــت المنزلــي 
ــة  ــة. بالإضاف ــي الثاني ــت ف ــن )50( و)100( ميجاباي ــم بي لديه
ــي  ــع ف ــدارس تق ــن م ــة م ــراد العين ــار أف ــم اختي ــك، ت ــى ذل إل

ــم شــمال جــدة. ــة ضمــن إدارة تعلي مناطــق ســكنية متقارب

رابعًا: بناء مقياس السعادة النفسية بالمواطنة الرقمية 

تحديــد الهــدف مــن المقيــاس: اســتهدف المقيــاس التعــرف . 1
علــى مؤشــرات الســعادة النفســية بقيــم المواطنــة الرقميــة 

لــدى الناشــئة مــن الطــلاب بالمرحلــة الثانويــة. 
ــا لمقياســي الســعادة النفســية . 2 تحديــد محــاور المقيــاس: وفقً

 Ryff & Singer,( ــبرنجر ــف وس ــا رائ ــت به ــي قام الت

اســتلهام  تــم   )2008; Springer & Hauser, 2006
المواطنــة  بقيــم  النفســية  للســعادة  الأساســية  المحــاور 
الرقميــة، بالإضافــة إلــى إجــراء عــدد مــن المقابــلات مــع 
ــد محــاور  ــم  تحدي ــذا النحــو ت ــى ه ــراء، وعل بعــض الخب

ــي:  ــية، ه ــاور أساس ــن )6( مح ــث تتضم ــاس بحي المقي
ــرار •  ــاذ الق ــى اتخ ــب عل ــدرة الطال ــي: ق الاســتقلالية الرقم

ــة، ومقاومــة الضغــوط مــن مجتمــع  عبــر المنصــة الرقمي
ــاء  ــي أثن ــخصي ف ــلوكه الش ــم س ــة، وتنظي ــم بالمنص التعل
ــد  ــياق القواع ــي س ــك ف ــه، وذل ــع أقران ــب م ــل الطال تفاع

ــة.  ــة الرقمي ــة بالمواطن المرتبط
التمكــن الرقمــي: قــدرة الطالــب علــى تنظيــم شــروط • 

تنفيــذ  عمليــات  فــي  والتحكــم  المنصــة،  عبــر  التعلــم 
الأنشــطة، وتحقيــق أقصــى اســتفادة؛ ممــا يجعــل بيئــة 
المنصــة مناســبة لــه، وذلــك فــي ســياق القواعــد المرتبطــة 

الرقميــة.  بالمواطنــة 
ــه •  ــر قدرات ــى تطوي ــب عل ــدرة الطال التطــور الشــخصي: ق

عبــر المنصــة، وزيــادة فعاليتــه، وكفاءتــه الشــخصية فــي 
ــعورًا  ــه ش ــى منح ــاعد عل ــا يس ــم؛ مم ــات التعل ــذ مهم تنفي
بالتفــاؤل، وذلــك فــي ســياق القواعــد المرتبطــة بالمواطنــة 

ــة.  الرقمي
ــى •  ــب عل ــدرة الطال ــن: ق ــع الآخري ــة م ــات الإيجابي العلاق

تكويــن علاقــات إيجابيــة مــع أقرانــه عبــر المنصــة، بحيــث 
يغُلــف هــذه العلاقــات الــود، والتعاطــف، والصداقــة، وذلك 

فــي ســياق القواعــد المرتبطــة بالمواطنــة الرقميــة. 
ــد أهدافــه عبــر •  ــاة الهادفــة: قــدرة الطالــب علــى تحدي الحي

المنصــة بشــكل موضوعــي، وأن يكــون لــه هــدف واضــح 
يوجــه أفعالــه نحــو تنفيــذ المهمــات بالمنصــة، وينعكــس كل 
ذلــك علــى تصرفاتــه وســلوكياته، مــع المثابــرة والإصــرار 
علــى تحقيــق أهدافــه، وذلــك فــي ســياق القواعــد المرتبطــة 

بالمواطنــة الرقميــة. 
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تقبــل الــذات: قــدرة الطالــب علــى إثبــات ذاتــه، وتقبــل كافــة • 
الأحــداث التــي يمكــن حدوثهــا عبــر المنصــة ســواء كانــت 
إيجابيــة أو ســلبية، وأخيــرًا تقديــره لذاتــه ومــا تمتــاز بــه، 
وذلــك فــي ســياق القواعــد المرتبطــة بالمواطنــة الرقميــة. 

ــارات . 3 ــة عب ــي بصياغ ــق البحث ــام الفري ــاس: ق ــاء المقي بن
المقيــاس الخاصــة بــكل محــور لمقيــاس الســعادة النفســية، 
وقــد اشــتمل كل محــور مــن تلــك المحــاور علــى )6) 
ــغ  ــلبية، وبل ــري س ــة، )3( أخ ــا إيجابي ــارات: )3( منه عب
إجمالــي عــدد العبــارات بالمقيــاس )36( عبــارة. ولضمــان 
الحفــاظ علــى المعنــى المقصــود والارتبــاط الوثيــق بســياق 
المقاييــس  فــي  وردت  كمــا  النفســية  الســعادة  ودلالات 
ــي  ــوم ف ــذا المفه ــة ه ــا بني ــتلُهمت منه ــي اس ــة الت الأصلي
 back( الدراســة، تــم اتبــاع إجــراء الترجمــة العكســية
ــة  ــى اللغ ــارات إل ــل العب ــد إعــادة تحوي translation( عن
ــن أن  ــق م ــى التحق ــدف إل ــة ته ــذه الطريق ــة. ه الإنجليزي
الترجمــة العربيــة تعكــس بدقــة المفاهيــم الأساســية للســعادة 
ــة، ممــا  النفســية التــي تتضمنهــا الأدوات القياســية الأصلي
ــث.  ــي البح ــتخدمة ف ــة الأدوات المس ــن مصداقي ــزز م يع

ــع درجــات . 4 ــم توزي ــاس: ت ــح للمقي ــر درجــات التصحي تقدي
ــا،  ــق تمامً ــرت )مواف ــة ليك ــاس طريق ــى أس ــاس عل المقي
موافــق، موافــق إلــى حــد مــا، غيــر موافــق، غيــر موافــق 
تمامًــا( مــن )5( إلــى )1( للعبــارات الإيجابيــة، ومــن )1) 

ــارات الســلبية.  ــى )5( للعب إل
صــدق المقيــاس: تــم عــرض الصــورة الأوليــة علــى . 5

ــم  ــج التحكي ــفرت نتائ ــد أس ــن، وق ــن المحكمي ــة م مجموع
عــن تعديــل بعــض عبــارات المقيــاس والتأكيــد علــى 

للتطبيــق.  صلاحيتــه 
ثبــات المقيــاس: تــم حســاب معامــل ثبــات المقيــاس بطريقة . 6

ألفــا كرونبــاخ علــى العينــة الاســتطلاعية، وقــد تــم حســاب 
ثبــات كل فقــرة علــى حــدة، وتراوحــت قيــم معامــلات 

ــن )0.883-0.881).  ــات بي الثب
ــة . 7 ــن الإجاب ــابي لزم ــغ المتوســط الحس ــاس: بل ــن المقي زم

ــة.  ــاس )25( دقيق ــن المقي ع
ــة . 8 ــورة النهائي ــت الص ــاس: تضمن ــة للمقي ــورة النهائي الص

محــاور،  ســت  علــى  موزعــة  عبــارة   )36( للمقيــاس 
وبلغــت الدرجــة العظمــى للمقيــاس )180(، والدرجــة 

 .(108( الحياديــة  والدرجــة   )36( الصغــرى 
علــى  القائمــة  للمنصــة  التعليمــي  التصميــم  خامسًــا: 

التلعيــب عناصــر 

 ADDIE اســتند البحــث الحالــي إلــى النمــوذج العــام
لتصميــم المنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب بهــدف تعزيز 
الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة لــدى الناشــئة، وذلــك نظرًا 
ــر  ــث يوف ــي، حي ــم التعليم ــي التصمي ــوذج ف ــذا النم ــة ه لمرون
خطــوات إجرائيــة تتناســب مــع تطويــر مجموعــة متنوعــة مــن 
ــة  ــوذج ليناســب طبيع ــف النم ــم تكيي ــد ت ــة. وق ــة الرقمي الأنظم

ــض  ــى بع ــديلات عل ــراء تع ــك بإج ــة، وذل ــة التجريبي المعالج
ــا للمراحــل  الخطــوات الفرعيــة. وقــد تــم تطبيــق النمــوذج وفقً

ــة.  والخطــوات التالي

1- مرحلة التحليل 

انطلــق البحــث الحالــي مــن قناعــة راســخة بأهميــة تنميــة 
الســعادة النفســية بقيــم المواطنــة الرقميــة لــدى الناشــئة، وذلــك 
ــرد  ــن مج ــة م ــة الرقمي ــع المواطن ــل م ــل التعام ــدف تحوي به
مجموعــة مــن القواعــد والإجــراءات التقنيــة إلــى شــعور عميــق 
ــى  ــي تتبن ــة الت ــم الرقمي ــات التعل ــى بيئ ــاء إل ــا والانتم بالرض
ــع  ــل التوس ــي ظ ــة. فف ــة الرقمي ــم المواطن ــادئ وقي ــق مب وتطب
ــن  ــات م ــم، ب ــي التعلي ــة ف ــات الرقمي ــتخدام التقني ــرد لاس المط
الرقميــة  للمواطنــة  الضيقــة  النظــرة  تجــاوز  الضــروري 
والتركيــز علــى الجانــب النفســي والعاطفــي للــطلاب. ومــن هذا 
المنطلــق، وفــي ظــل النقــص الملحــوظ فــي الدراســات الســابقة 
ــياق  ــي س ــية ف ــعادة النفس ــز الس ــوع تعزي ــت موض ــي تناول الت
المواطنــة الرقميــة، تبلــورت مشــكلة البحــث الحالــي حــول 
ــى عناصــر  ــة عل ــة قائم ــة تفاعلي ــم منصــة تعليمي ــة تصمي كيفي
التلعيــب، بهــدف تحفيــز مشــاعر الســعادة والرضــا لــدى طلاب 

ــة. ــة الرقمي ــم المواطن ــة تجــاه قي ــة الثانوي المرحل

وقــد تــم تحديــد الهــدف العــام مــن المنصــة المصممــة فــي 
هــذا البحــث بتعزيــز الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة، 
وذلــك مــن خلال بنــاء مهــام تعليميــة تركــز علــى ثمانــي 
مجــالات أساســية مــن مجــالات المواطنــة الرقميــة، وهــي: 
الرقمــي،  والأمــن  الرقميــة،  والثقافــة  الرقمــي،  التواصــل 
والقانــون الرقمــي، والصحــة الرقميــة، والأخلاق الرقميــة، 
بالإضافــة إلــى الحقــوق والمســؤوليات الرقميــة. ولتحقيــق هــذا 
الهــدف، تــم تحليــل دقيــق للمهــام المرتبطــة بالمواطنــة الرقميــة 
فــي هــذه المجــالات الثمانيــة، وتقســيم كل مهمــة إلــى مجموعــة 

ــة. ــة التفصيلي ــام الفرعي ــن المه م

وقــد تــم اختيــار طلاب المرحلــة الثانويــة كعينــة للدراســة، 
وذلــك لكونهــم يمثلــون فئــة عمريــة تســتخدم التقنيــات الرقميــة 
بشــكل مكثــف. وقــد تــم تحديــد الســلوك المدخلــي للــطلاب مــن 
ــة،  ــة الرقمي ــاس مؤشــرات الســعادة النفســية بالمواطن خلال قي
حيــث تبيــن أن متوســط هــذه المؤشــرات يبلــغ حوالــي 48%، 
ممــا يشــير إلــى وجــود حاجــة ملحــة لتحســين مســتوى الســعادة 
لــدى الــطلاب فــي هــذا المجــال. ومــن خلال رصــد ســلوكيات 
الــطلاب المتعلقــة بالتعامــل مــع المنصــات الرقميــة، تبيــن 
أن جميــع الــطلاب يجيــدون اســتخدام هــذه المنصــات، وأن 
غالبيتهــم علــى درايــة بعناصــر التلعيــب المختلفــة، مثــل النقــاط 

والشــارات والمســتويات ولوحــات الصــدارة.

وبنــاءً علــى هــذه المعطيــات، تــم تطويــر بيئــة التعلــم 
ــة  ــر بني ــي توف ــة TalentLMS، الت ــتخدام منص ــة باس الرقمي
أربعــة  المنصــة  تتضمــن  حيــث  التلعيــب،  لدعــم  متكاملــة 
والشــارات،  النقــاط،  وهــي:  للتلعيــب،  أساســية  عناصــر 
والمســتويات، ولوحــات الصــدارة. كمــا تتيــح المنصــة إمكانيــة 
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تحميــل الوســائط المتعــددة، وإضافــة العــروض التعليميــة، 
بيئــة  يوفــر  ممــا  التعليميــة،  والمهــام  الاختبــارات  وإنشــاء 
هــي   TalentLMS ومنصــة  ومتكاملــة.  تفاعليــة  تعليميــة 
منصــة إدارة تعلــم ســحابية تأسســت عــام 2012 مــن قبــل 
شــركة Epignosis، وتســتخدم لإنشــاء وتقديــم وإدارة برامــج 
التعليميــة.  القطاعــات  لمختلــف  الإنترنــت  عبــر  التدريــب 
وتتميــز المنصــة ببســاطتها وســهولة اســتخدامها وتوفيرهــا 
لميــزات تفاعليــة وتحفيزيــة مثــل النقــاط والشــارات، بالإضافــة 
ــة  ــا أداة قيم ــا يجعله ــل، مم ــدم والتواص ــع التق ــى أدوات لتتب إل

لتقديــم محتــوى جــذاب وفعــال. 

2- مرحلة التصميم 

ــا،  ــم تحديده ــي ت ــية الت ــوى الأساس ــا لعناصــر المحت ووفقً
ووفقـًـا للأهــداف العامــة للبرنامــج الحالــي، تــم تحديــد الأهــداف 

التعليميــة، وقــد بلــغ عددهــا )8( أهــداف ترتكــز حــول المجالات 
الثمانيــة للمواطنــة الرقميــة.

ــم  ــوء الأهــداف العامــة والأهــداف التعليميــة ت علــى ض
وكل  أساســية،  موضوعــات   )8( فــي  المحتــوى  صياغــة 
ــم  ــث ت ــات، حي ــن المهم ــة م ــط بمجموع ــا مرتب ــوع منه موض
وتحديــد  الأهــداف،  بهــذه  الخــاص  المحتــوى  اســتخلاص 
ــا لإجــراءات تنفيذهــا،  ــم تقديمهــا وفقً ــي ســوف يت الأجــزاء الت
ــول:  ــزت ح ــام ارتك ــية )8( مه ــام الرئيس ــدد المه ــغ ع ــد بل وق
الرقمــي،  والأمــن  الرقميــة،  والثقافــة  الرقمــي،  التواصــل 
والقانــون الرقمــي، والصحــة الرقميــة، والأخلاق الرقميــة، 
بالإضافــة إلــى الحقــوق والمســؤوليات الرقميــة، وينــدرج مــن 
ــو  ــى النح ــك عل ــة، وذل ــة فرعي ــدد )24( مهم ــام ع ــذه المه ه

المبيــن بجــدول 1 المرفــق.

جدول 1. المهام الرئيسية والفرعية عبر نموذج المنصة المقترح 

المهام الفرعية المهمة الرئيسية م 

مهمة التواصل الرقمي 1 

إنشاء مناقشات جديدة حول التواصل الرقمي. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع التواصل الرقمي. • 
كتابة تقرير عن أسس التطور الشخصي باستخدام أدوات التواصل الرقمي. • 

مهمة الثقافة الرقمية 2 

إنشاء مناقشات جديدة حول التمكن الرقمي. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع الثقافة الرقمية. • 
إنشاء عرض تقديمي حول تقبل الذات في بيئات التعلم الإلكتروني. • 

مهمة الأمن الرقمي 3 

إنشاء مناقشات جديدة حول مواصفات كلمات المرور الرقمية. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع القانون الرقمي. • 
إنشاء عرض تقديمي حول قوانين التعلم الرقمي. • 

مهمة القانون الرقمي 4 

إنشاء مناقشات جديدة حول حقوق الملكية الفكرية. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع حقوق الملكية الفكرية. • 
إنشاء عرض تقديمي حول مواصفات المحتوى الهادف في بيئات التعلم الإلكتروني. • 

مهمة الصحة الرقمية 5 

إنشاء مناقشات جديدة حول تجنب الإدمان الإلكتروني للوسائط الرقمية. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع الصحة الرقمية. • 
إنشاء عرض تقديمي حول جوانب الصحة الرقمية في بيئات التعلم الإلكتروني. • 

مهمة الأخلاق الرقمية 7 

إنشاء مناقشات جديدة حول قواعد العلاقات الإيجابية مع الآخرين. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع الأخلاق الرقمية. • 
إنشاء عرض تقديمي حول دور الأخلاق الرقمية في تعزيز التعلم الإيجابي. • 

مهمة الحقوق والمسؤوليات 8 

إنشاء مناقشات جديدة حول قواعد الحقوق والمسؤوليات في بيئات التعلم الإلكتروني. • 
الإجابة عن الاختبارات الخاصة بموضوع الحقوق والمسؤوليات. • 
إنشاء عرض تقديمي حول جوانب الاستقلالية والتمكين الرقمي في بيئات التعلم الإلكتروني. • 
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ــل  ــا المنصــة مح ــي تتضمنه ــب الت ــا لعناصــر التلعي ووفقً
البحــث تــم تصميــم عنصــر التلعيــب بالاعتمــاد علــى: النقــاط، 
وتتضمــن  الصــدارة،  ولوحــات  والمســتويات،  الشــارات، 
ــز،  ــكل محف ــددة ل ــتويات متع ــددة ومس ــارات متع ــة خي المنص
ــا للمحتويــات التعليميــة للــدروس التــي تــم تحميلهــا عبــر  ووفقً
المنصــة تــم تصميــم نظــام التحفيــز بحيــث يتــم منــح )10( نقــاط 
لإكمــال كل وحــدة تعليميــة مــن الوحــدات الثمانيــة، و)5( نقــاط 
لــكل إجابــة صحيحــة لأحــد أســئلة الاختبــار، و)5( نقــاط لــكل 
ــطلاب، و)10( نقــاط لــكل مهمــة تعليميــة  مناقشــة جديــدة لل
منفــذة بالكامــل. ويتــم منــح شــارة لــكل طالــب بعــد إكمالــه 
ــة )1، 2،  ــة التالي ــا للمتوالي ــة بالمنصــة، وفقً للوحــدات التعليمي
4، 6، 8، 12(. ومنــح شــارة لــكل طالــب بعــد مــروره بنجــاح 
مــن أســئلة الاختبــارات، بمعنــى شــارة بعــد إجابــة كل عــدد مــن 
الأســئلة الصحيحــة بالمتواليــة التاليــة )2، 4، 8، 16، 32(، 
ومنــح شــارة لــكل طالــب بعــد تنفيــذه لــكل مهمــة مــن المهمــات 
التعليمــة، بمعنــى شــارة بعــد كل عــدد الأعــداد التاليــة )1، 2، 
ــا  ــا لم ــتويات وفقً ــي مس ــطلاب ف ــع ال ــم وض 4، 8، 16(. ويت
يلــي: فــي حــال إكمــال الطالــب لعــدد )200( نقطــة يتــم ترقيــة 
مســتواه، وفــي حــال حصــول الطالــب علــى )2( شــارات يتــم 
ترقيــة مســتواه، وفــي حــال إكمــال الطالــب لــكل موضــوع مــن 
الموضوعــات التعليميــة يتــم ترقيــة مســتواه. وتــم إنشــاء ثلاث 
ــي: لوحــة صــدارة لترتيــب  ــى النحــو التال لوحــات صــدارة عل
الــطلاب وفقـًـا لعــدد النقــاط الحاصليــن عليهــا، ولوحــة صــدارة 
لترتيــب الــطلاب وفقـًـا لعــدد الشــارات الحاصليــن عليهــا، 
ولوحــة صــدارة لترتيــب الــطلاب وفقـًـا لــكل مســتوى مــن 

ــطلاب. ــتويات ال مس

تضمنــت المنصــة أنماطـًـا متعــددة للتفاعــل، شــملت تفاعــل 
الــطلاب مــع المحتويــات القائمــة علــى التلعيــب، وتفاعلهــم 
ــم  ــع المعل ــم م ــى تفاعله ــة إل ــة، بالإضاف ــات المنص ــع واجه م
مــع  الــطلاب  وتفاعــل  والمناقشــة،  الاستفســارات  لطــرح 
ــة  ــد صُممــت التغذي ــم البعــض مــن خلال النقاشــات. وق بعضه
ــى  ــة عل ــة القائم ــر المنص ــطلاب عب ــة أداء ال ــة لمتابع الراجع
التلعيــب، أو مــن خلال التقاريــر الإحصائيــة، لتزويــد الــطلاب 
ــع  ــى جم ــم وتشــجيعهم عل ــام التعل ــال مه ــه اللازم لإكم بالتوجي
النقــاط والشــارات والانضمــام للمســتويات ولوحــات الصــدارة. 
واعتمــدت المنصــة علــى أســلوبي التعلــم الفــردي والتشــاركي، 
حيــث يتحكــم الطالــب فــي تقدمــه التعليمــي وســرعته الفرديــة، 
ــائط  ــاهدة الوس ــات ومش ــي النقاش ــاركة ف ــى المش ــة إل بالإضاف

ــا. ــق عليه ــة والتعلي الرقمي

3- مرحلة التطوير 

الرقميــة  المحتويــات  إنتــاج  التطويــر  مرحلــة  شــملت 
مســتورد  )بعضهــا  الرقمــي  الفيديــو  أفلام  مثــل  الخاصــة، 
ــئلة  ــالات، وأس ــة، والمق ــروض التعليمي ــوب(، والع ــن اليوتي م
ــر  ــت تطوي ــا تضمن ــي. كم ــوع تعليم ــكل موض ــارات ل الاختب
حســاب البرنامــج التعليمــي عبــر المنصــة القائمــة علــى عناصر 
 ،)TalentLMS( التلعيــب، وذلــك بفتــح حســاب عبــر منصــة
الوســائط  وتحميــل  موضــوع،  لــكل  رقمــي  درس  وإنشــاء 
ــل  ــة، وتفعي ــات الرقمي ــارات والمهم ــاء الاختب ــة، وإنش الرقمي
لوحــة الإدارة الخاصــة بعناصــر التحفيــز الرقمــي )النقــاط 

والشــارات والمســتويات ولوحــات الصــدارة(. 

4- مرحلة التطبيق والتقويم: 

تتكامــل جميــع إجــراءات هــذه المرحلــة في الجــزء الخاص 
بتجربــة البحــث ونتائجــه. وقــد شــملت المرحلــة أيضًــا عمليــة 
التقييــم التكوينــي للمنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب، 
ــن  ــى مجموعــة م ــا عل ــم عــرض المنصــة ومحتوياته ــث ت حي
المحكميــن للتأكــد مــن إمكانيــة الاعتمــاد عليهــا فــي تنميــة 
الســعادة النفســية، ومناســبة عناصــر التلعيــب والمحتويــات 
ــى  ــن عل ــاق المحكمي ــم اتف ــج التقيي ــد أظهــرت نتائ ــة. وق الرقمي
أن المنصــة المقترحــة مناســبة وصالحــة للتطبيــق، وتحقــق 
ــا علــى  أهــداف البحــث، ممــا يجعلهــا صالحــة للتجريــب ميدانيً
ــة  ــي بتجرب ــق البحث ــام الفري ــك ق ــث. كذل ــة البح ــطلاب عين ال
أوليــة شــملت عشــرة طلاب فــي المرحلــة الثانويــة، وذلــك 
ــة  ــام الدراســي 2025/2024. اســتمرت التجرب ــة الع ــي بداي ف
لمــدة أســبوع واحــد، وكان الهــدف منهــا إجــراء تقييــم للمنصــة 
أولــي للمنصــة ومعرفــة أي صعوبــات قــد تظهــر خلال البحــث 
الأساســي، والتأكــد مــن أن خطــوات البحــث صحيحــة، وتقييــم 
مــدى موثوقيــة مقيــاس الســعادة النفســية. وقــد أظهــرت النتائــج 
أن المقيــاس كان ثابتـًـا كمــا هــو مصمــم، وأن المواد المســتخدمة 

ــة كانــت مناســبة. فــي التجرب

سادسًا: التجربة الأساسية للبحث 

تــم اختيــار عينــة البحــث بشــكل عشــوائي، حيــث ضمــت 
ســتين طالبـًـا مــن طلاب المرحلــة الثانويــة. قسُــم الــطلاب 
ــا  ــن طالبً ــع ثلاثي ــن، بواق ــن تجريبيتي ــى مجموعتي بالتســاوي إل
فــي كل مجموعــة. قبــل البــدء بتجربــة البحــث، تــم تطبيــق 
مقيــاس الســعادة النفســية علــى جميــع الــطلاب المشــاركين فــي 
ــن أن  ــد م ــو التأك ــق ه ــذا التطبي ــن ه ــدف م ــة. كان اله الدراس
ــد  ــية. بع ــعادة النفس ــتوى الس ــي مس ــن ف ــن متكافئتي المجموعتي
ــذا  ــج ه ــح نتائ ــا، وتوض ــا إحصائيً ــم تحليله ــات، ت ــع البيان جم

ــدول )2). ــي الج ــل ف التحلي
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وفقـًـا للجــدول )2(، لم تظهــر أي اختلافــات ذات دلالة إحصائية 
بيــن المجموعــة التجريبيــة الأولــى، التــي اســتخدمت المنصــة 
التعليميــة المدعمــة بعناصــر التلعيــب، والمجموعــة التجريبيــة 
الثانيــة، التــي اســتخدمت المنصــة دون هــذه العناصــر، وذلــك 
فــي نتائــج التطبيــق القبلــي لمقيــاس الســعادة النفســية بالمواطنــة 
الرقميــة. حيــث بلغــت قيمــة )ت( )0.743(، وهــي قيمــة غيــر 
دالــة إحصائيـًـا عنــد مســتوى دلالــة )0.05(. يشــير هــذا إلــى أن 
المجموعتيــن التجريبيتيــن كانتــا متكافئتيــن قبــل بــدء التجربــة. 
التجربــة  بعــد  فــروق تظهــر  اعتبــار أي  وبالتالــي، يمكــن 
ناتجــة عــن تأثيــر المتغيــرات المســتقلة للبحــث، وليــس بســبب 

اختلافــات مســبقة بيــن المجموعتيــن.

تــم تنفيــذ تجربــة البحــث علــى عــدة مراحــل، بــدأت بجلســة 
تمهيديــة لتعريــف الــطلاب بأهــداف البحــث وطبيعــة المنصــات 
المســتخدمة، ســواء كانــت مدعمــة بعناصــر التلعيــب أم لا، 
ــة  ــتمرت التجرب ــة. اس ــل تطبيقي ــة عم ــن خلال ورش ــك م وذل
لمــدة أربعــة أســابيع، حيــث تــم تقديــم مهمتيــن تعليميتيــن 
أســبوعياً وفقـًـا لنمــوذج المهــام التعليميــة، مــع التأكيــد المســتمر 
علــى الالتــزام بمعاييــر التقييــم وتقديــم الدعــم الفنــي اللازم 
المرتبطــة  المهــام  لإكمــال  الــطلاب  توجيــه  تــم  للــطلاب. 
ــة،  ــاء التجرب ــد انته ــة. بع ــة الرقمي ــة للمواطن بالمحــاور الثماني
تــم تطبيــق مقيــاس الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة، وتــم 
تحليــل النتائــج إحصائيـًـا باســتخدام اختبــار )ت( ومعادلــة جــاي 

ــر. لحجــم الأث

نتائج البحث   1-9
أولاً: عــرض النتائــج المتعلقــة بالإجابــة عــن أســئلة 

البحــث

1- الإجابــة عــن التســاؤل الأول للبحــث والخــاص بتحديــد 
محــاور ومؤشــرات الســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة: 

يهــدف هــذا الجــزء مــن البحــث إلــى الإجابــة عــن الســؤال 
الأول، وهــو: "مــا هــي محاور ومؤشــرات الســعادة النفســية في 
ســياق المواطنــة الرقميــة؟". بنــاءً علــى إجــراءات البحــث، تــم 
تحديــد ســتة محــاور رئيســية للســعادة النفســية فــي هــذا الســياق: 
الاســتقلال الرقمــي، التمكــن الرقمــي، العلاقــات الإيجابيــة مــع 
الآخريــن، التطــور الشــخصي، الحيــاة الهادفــة، وتقبــل الــذات. 

يتكــون كل محــور مــن ســتة عناصــر، ممــا يجعــل إجمالــي عدد 
العناصــر المســتخدمة لقيــاس الســعادة النفســية 36 عنصــرًا.

والخــاص  للبحــث  الثانــي  التســاؤل  عــن  الإجابــة   -2
بالنمــوذج المقتــرح للمنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب: 

يركــز هــذا الجــزء مــن البحــث علــى الإجابــة عــن الســؤال 
ــة  ــة قائم ــة تعليمي ــم منص ــن تصمي ــف يمك ــو: "كي ــي، وه الثان
ــة  ــي مجــال المواطن ــز الســعادة النفســية ف ــب لتعزي ــى التلعي عل
الرقميــة؟". للإجابــة علــى هــذا الســؤال، تــم اســتخدام النمــوذج 
مــع  التعليمــي،  للتصميــم   ADDIE العــام  النمــوذج  العــام 
ــر  ــق النمــوذج عب ــم تطبي ــب. ت تعــديلات لتناســب طبيعــة التلعي
والتطبيــق  التطويــر،  التصميــم،  التحليــل،  مراحــل:  أربــع 
ــل  ــب مث ــتخدم عناصــر التلعي ــر منصــة تس ــم تطوي ــم. ت والتقيي
النقــاط، الشــارات، المســتويات، ولوحــات الصــدارة، وتتضمــن 
مهامًــا مرتبطــة بالمواطنــة الرقميــة. تــم ربــط جوانــب الســعادة 
النفســية بمكونــات المواطنــة الرقميــة، علــى ســبيل المثــال، 
ــل  ــي، وتقب ــم التواصــل الرقم ــط التطــور الشــخصي بقي ــم رب ت
الــذات بالثقافــة الرقميــة، والحيــاة الهادفــة بقيــم القانــون الرقمــي، 
والعلاقــات الإيجابيــة بــالأخلاق الرقميــة، والاســتقلال والتمكيــن 

ــؤوليات. ــوق والمس ــي بالحق الرقم

والخــاص  للبحــث  الثالــث  التســاؤل  عــن  الإجابــة   -3
بفاعليــة النمــوذج المقتــرح فــي تعزيــز الســعادة النفســية بقيــم 

ــة  ــة الرقمي المواطن

وللإجابــة علــى التســاؤل الثالــث للبحــث تــم اختبــار صحــة 
ــد )0.05)  ــا عن ــة إحصائيً ــروق دال ــد ف ــرض البحــث لا توج ف
بيــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة الأولــى التــي 
تســتخدم )المنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب(، ومتوســط 
ــتخدم  ــي تس ــة الت ــة الثاني ــة التجريبي ــراد المجموع ــات أف درج
البعــدي  القيــاس  فــي  التلعيــب(  عناصــر  بــدون  )المنصــة 
للســعادة النفســية بقيــم المواطنــة الرقميــة؛ يرجــع لأثــر عناصــر 
التلعيــب. وللتحقــق مــن صحــة الفــرض الأول تــم اســتخدام 
اختبــار "ت" للتعــرف علــى دلالــة الفــروق بيــن المجموعتيــن، 
ــي  ــراد مجموعت ــار "ت" لأف ــج اختب ــدول )3( نتائ ــح ج ويوض

ــن. ــي البحــث التجريبيتي ــراد مجموعت البحــث لأف

جدول )2( دلالة الفروق بين المجموعات في درجات القياس القبلي لمقياس السعادة النفسية بقيم المواطنة الرقمية 

نوع 
الانحراف المتوسطات العدد المجموعة الاختبار 

المعياري 
 t قيمة

المحسوبة 
درجات 
مستوى الدلالة الحرية 

مقياس 
السعادة 
النفسية 

المجموعة التجريبية الأولى )المنصة 
1.63 55.43 30 مع عناصر التلعيب( 

 0.743 58 0.461
غير دالة   المجموعة التجريبية الثانية 

3.58 55.97 30 )المنصة بدون عناصر التلعيب( 
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أظهــرت نتائــج الجــدول رقــم )3( وجــود فــروق ذات دلالــة 
إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( بيــن متوســطي درجــات طلاب 
المجموعتيــن التجريبيتيــن. حيــث حققــت المجموعــة التجريبيــة 
الأولــى، التــي اســتخدمت المنصــة المدعمــة بعناصــر التلعيــب، 
متوســط درجــات )166.37(، بينمــا حققــت المجموعة التجريبية 
الثانيــة، التــي اســتخدمت المنصــة بــدون هــذه العناصر، متوســط 
درجــات )122.10(. وبلغــت قيمــة "ت" المحســوبة )33.40). 

وترتكــز النتائــج حــول الآتــي:

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05) • 
وتعُــد هــذه النتيجــة الرئيســية لاختبــار "ت" والتــي تشــير 
ــت  ــار كان ــة المحســوبة مــن الاختب ــى أن مســتوى الدلال إل
ــة  ــدول بقيم ــي الج ــح ف ــو موض ــا ه ــن 0.05 )كم ــل م أق
0.000(، ممــا يعنــي أن الفــروق الملاحظــة بين متوســطي 
المجموعتيــن ليســت ناتجــة عــن الصدفــة، بــل تعكــس فرقـًـا 

حقيقيًــا. 
متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة الأول )166.37) • 

ــة  ــم المواطن ــية بقي ــعادة النفس ــتوى الس ــل متوســط مس يمث
الرقميــة لــدى الطــلاب الذيــن اســتخدموا المنصــة مــع 

ــدي.  ــاس البع ــي القي ــب ف عناصــر التلعي
متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة الثانيــة )122.10) • 

ــة  ــم المواطن ــية بقي ــعادة النفس ــتوى الس ــل متوســط مس يمث
ــدون  ــن اســتخدموا المنصــة ب ــدى الطــلاب الذي ــة ل الرقمي

ــاس البعــدي.  ــي القي ــب ف عناصــر التلعي
قيمــة "ت" المحســوبة )33.40( هــي القيمــة التــي تــم • 

الحصــول عليهــا مــن خــلال تطبيــق معادلــة اختبــار "ت" 

علــى بيانــات المجموعتيــن. حجــم هــذه القيمــة يشــير إلــى 
مــدى تباعــد متوســطي المجموعتيــن مقارنــة بالتشــتت 
داخــل كل مجموعــة، وقيمــة "ت" الكبيــرة هنــا تدعــم 

ــة.  ــروق دال ــود ف وج
 • ،)η2( كمــا تــم حســاب حجــم الأثــر باســتخدام مربــع إيتــا

وتبيــن أن تأثيــر المنصــة القائمــة علــى عناصــر التلعيــب 
ــر،  ــة كبي ــة الرقمي ــية بالمواطن ــعادة النفس ــز الس ــي تعزي ف
حيــث بلغــت قيمتــه )0.95(. ووفقـًـا لذلــك تشــير قيمــة 
مربــع إيتــا البالغــة )0.95( إلــى أن %95 مــن التبايــن فــي 
ــة يمكــن  ــة الرقمي ــم المواطن درجــات الســعادة النفســية بقي
تفســيره بالفــرق بيــن اســتخدام المنصــة مــع عناصــر 
التلعيــب والمنصــة بدونهــا. هــذه قيمــة كبيــرة جــدًا لحجــم 
الأثــر، ممــا يشــير إلــى أن لعناصــر التلعيــب تأثيــر قــوي 

ــع.  ــر التاب ــى المتغي جــدًا عل
ووفقًــا لمــا ســبق أمكــن تعديــل الفــرض وصياغــة الفــرض 
البديــل ليكــون علــى النحــو الآتــي: توجــد فــروق دالــة إحصائيـًـا 
عنــد )0.05( بيــن متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة 
عناصــر  علــى  القائمــة  )المنصــة  تســتخدم  التــي  الأولــى 
التلعيــب(، ومتوســط درجــات أفــراد المجموعــة التجريبيــة 
الثانيــة التــي تســتخدم )المنصــة بــدون عناصــر التلعيــب( 
ــة  ــة الرقمي ــم المواطن ــاس البعــدي للســعادة النفســية بقي فــي القي
لصالــح المجموعــة التجريبيــة الأولــى التــي تســتخدم )المنصــة 
القائمــة علــى عناصــر التلعيــب(؛ يرجــع لأثــر عناصــر التلعيب

والشــكل )2( التالــي يوضــح دلالــة الفــروق بيــن المجموعــة 
ــق  ــا يتعل ــة فيم ــة الثاني ــى والمجموعــة التجريبي ــة الأول التجريبي

بالســعادة النفســية بالمواطنــة الرقميــة.

جدول )3( دلالة الفروق بين المجموعات في درجات القياس البعدي لمقياس السعادة النفسية بقيم المواطنة الرقمية 

الانحراف المتوسطات العدد المجموعة نوع الاختبار 
المعياري 

 t قيمة
المحسوبة 

درجات 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

 η2

مقياس السعادة 
النفسية 

المجموعة التجريبية الأولى )المنصة 
4.49 166.37 30 مع عناصر التلعيب( 

 33.40 58 0.000
0.95 دالة 

المجموعة التجريبية الثانية 
5.80 122.10 30 )المنصة بدون عناصر التلعيب( 
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 وليد سالم محمد الحلفاوي - على حسن شوكان نجمي - مروة زكي توفيق زكي: نموذج مقترح لمنصة قائمة على عناصر التلعيب وفاعليته 
204-189 في تنمية السعادة النفسية بالمواطنة الرقمية لدى الناشئة. 

تفسير النتائج   1-10
ــى  ــي تعتمــد عل ــة الت ــج أن المنصــة التعليمي أظهــرت النتائ
ــية  ــعادة النفس ــز الس ــي تعزي ــة ف ــت فعال ــب كان ــر التلعي عناص
ــى  ــاح إل ــذا النج ــزى ه ــطلاب. يعُ ــدى ال ــة ل ــة الرقمي بالمواطن
ــق شــعور  ــطلاب وخل ــز ال ــى تحفي ــب عل ــدرة عناصــر التلعي ق
بالســعادة لديهــم. هــذا التحفيــز المرتفــع دفــع الــطلاب إلــى 
المشــاركة الفعالــة فــي جميــع الأنشــطة التعليميــة، والتحكــم فــي 
ــر  ــي تطوي ــاهم ف ــا س ــات، مم ــاوز التحدي ــة، وتج ــة الرقمي البيئ
مهاراتهــم فــي مجــال المواطنــة الرقميــة وانعكــس هــذا النمــو في 
المهــارات علــى الشــعور بالســعادة بمــا يمكن أن تحققــه المواطنة 
الرقميــة فــي البيئــات التعليميــة. كمــا ســاعد التلعيــب علــى بنــاء 
ــا  ــم، مم ــات التعل ــي مجموع ــطلاب ف ــن ال ــة بي ــات إيجابي علاق
ــا علــى قدرتهــم علــى تحقيــق أهدافهــم التعليميــة،  انعكــس إيجابً
ــادة رضاهــم عــن أنفســهم. كل هــذه العوامــل أدت  ــي زي وبالتال
ــن  ــطلاب الذي ــدى ال ــية ل ــعادة النفس ــتوى الس ــاع مس ــى ارتف إل
ــطلاب  ــة بال ــب مقارن ــى التلعي ــة عل ــة القائم ــتخدموا المنص اس

ــب. ــدون عناصــر التلعي ــن اســتخدموا المنصــة ب الذي

أيضًــا يمكــن القــول إن حالــة الدافعيــة الشــديدة التــي تولــدت 
نتيجــة لاســتخدام عناصــر التلعيــب ســاهمت بشــكل كبيــر فــي 
تعمــق أفــراد العينــة في فهم موضوعات المواطنــة الرقمية، وأن 
تطبيــق المواطنــة الرقميــة فــي بيئــات التعلــم لهــا علاقة أساســية 
بتحفيــز مؤشــرات الســعادة النفســية، حيــث يمكــن الإشــارة إلــى 
ــد  ــة ق ــة الرقمي ــات المواطن ــد مكون ــي كأح ــل الرقم أن التواص
يكــون لــه انعكاســات إيجابيــة علــى ممارســة التطور الشــخصي 
مــن خلال  النفســية-  الســعادة  أحــد مؤشــرات  يعُــد  -الــذي 
اســتخدام أدوات التواصــل فــي تعزيــز البنيــة المعرفيــة. كمــا أن 

تقبــل الــذات الرقميــة كمكــون مــن مكونــات الســعادة أصبحــت 
ــاة  ــة. وتأطيــر الحي ــة فــي المواطن أحــد عناصــر الثقافــة الرقمي
الهادفــة كأحــد محــاور الســعادة النفســية يتــم تطبيقــه وممارســته 
ــام الحاكمــة للقانــون الرقمــي بالمواطنــة. كذلــك  مــن خلال القي
الإيجابيــة  للعلاقــات  تؤطــر  بالمواطنــة  الرقميــة  فــالأخلاق 
التــي يمكــن بنائهــا والتــي تعُــد مــن مكونــات الســعادة النفســية. 
وإذا كان الاســتقلال والتمكيــن الرقمــي أحــد مكونــات الســعادة 
النفســية فهمــا يرتبطــان بالحقــوق والمســؤوليات التــي تؤطرهــا 
ــت  ــع دراســة واي ــك م ــق ذل ــة. ويتواف ــة الرقمي قواعــد المواطن
ــص  ــت  بفح ــي اهتم ــرن )White & Kern, 2018( الت وكي
معاييــر بيئــات التعلــم الإيجابــي التــي تعــزز الســعادة، وخلصــت 
الدراســة إلــى بعــض المواصفــات والتــي ترتكــز علــى ضرورة 
أن تكــون بيئــة التعلــم آمنــة لجميــع الــطلاب، ومحفــزة، وتعمــل 
ــع دون  ــان الجمي ــخصية، واحتض ــاءات الش ــز الكف ــى تعزي عل
تفرقــه، والأهــم مــن ذلــك منــح الحريــة للتحســين، وتقديــم الدعم. 
ــم  ــط وقي ــوة ضواب ــا بق ــر تدعمه ــذه المعايي ــي أن ه ــك ف ولا ش
المواطنــة الرقميــة والتــي تضــع قواعــد للبيئــة الآمنــة، وتعــزز 

المســاواة الرقميــة، ومنــح الحريــة المســؤولة للأشــخاص.

ــرد  ــى مج ــب عل ــر التلعي ــر عناص ــر تأثي ــم يقتص ــذا ول ه
تحفيــز المتعلميــن، بــل ســاهمت فــي خلــق حالــة تصاعديــة مــن 
ــدة  ــطلاق جدي ــة نقطــة ان ــز بمثاب ــث كان كل محف الســعادة، حي
ــد  ــذا التصاع ــة. ه ــا والمتع ــن الرض ــى م ــتويات أعل ــو مس نح
ــي  ــى الاســتمرار ف ــن إل ــع المتعلمي ــي الســعادة دف التدريجــي ف

ــم بشــغف وإصــرار. ــام التعل ــال مه إكم

الفروق بين المجموعتين التجريبيتين وفقاً لتأثير عناصر التلعيب 

 
	 المجموعة 1 المنصة مع عناصر التلعيب              	 المجموعة 2 المنصة بدون عناصر التلعيب 
شكل )2( الفرق بين المجموعتين التجريبيتين في التطبيق البعدي للسعادة النفسية بالمواطنة الرقمية 
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يتوافــق هــذا التأثيــر مــع نظريــة التعزيــز لســكنر، التــي تؤكــد 
أن المكافــآت تلعــب دورًا حاســمًا فــي تعزيــز الســلوكيات الإيجابيــة 
واســتدامتها. فالمكافــآت التــي حصــل عليها المتعلمون فــي المنصة 
ــى  ــجعتهم عل ــة، ش ــز قوي ــت كحواف ــب عمل ــى التلعي ــة عل القائم
مواصلــة جهودهــم وتجــاوز التحديــات. والأهــم مــن ذلــك، أن هــذه 
المكافــآت لــم تكــن مجــرد حوافــز عابــرة، بــل ســاهمت في ترســيخ 
الممارســات الإيجابيــة وجعلهــا جــزءًا مــن ســلوك المتعلميــن علــى 
 Richter et al.,( المــدى الطويــل، ممــا يتفــق مــع مــا ذكــره

2015( حــول عــدم الانطفــاء الســريع لهــذه الممارســات.

ــة  ــع نظري ــج م ــذه النتائ ــق ه ــك، تتواف ــى ذل ــة إل بالإضاف
التدفــق، التــي تنــص علــى أن تقديــم محفــزات إيجابيــة بشــكل 
ــان.  ــدى الإنس ــق ل ــة التدف ــع طبيع ــب م ــم يتناس ــع ومنظ متقط
ــت  ــون عمل ــا المتعلم ــي حصــل عليه ــة الت ــآت الخارجي فالمكاف
كمحفــزات إضافيــة عــززت دوافعهــم الداخليــة، وشــجعتهم 
ــم  ــد ت ــم والاســتمتاع بهــا. وق ــة التعل ــى الانغمــاس فــي عملي عل
تصميــم المنصــة بحيــث توفــر محفــزات متنوعــة تتناســب 
ــدى  ــة التدفــق ل ــى حال ــم المختلفــة وتحافــظ عل مــع أنمــاط التعل
 Groh, 2012;( ــره ــا ذك ــع م ــق م ــا يتف ــذا م ــن، وه المتعلمي

.(Nakamura & Csikszentmihalyi, 2009

 Luo et( ــة مــع دراســة ــج متوافق ــد جــاءت هــذه النتائ وق
al., 2015( التــي أبــرزت أهميــة المكافــآت القائمــة علــى 
التعزيــز المتقطــع فــي أنظمــة التلعيــب. فهــذا النــوع مــن 
المكافــآت لا يؤثــر ســلباً علــى الدوافــع الداخليــة للمتعلميــن، بــل 
ــرح. ــة والم ــعورًا بالبهج ــم ش ــق لديه ــتقلاليتهم ويخل ــزز اس يع

علاوة علــى ذلــك، ســاهمت مهمــات التلعيــب المرنــة فــي 
ــم  ــم تصمي ــد ت ــن. فق ــدى المتعلمي ــة الشــخصية ل ــز المرون تعزي
هــذه المهمــات بحيــث تســمح للمتعلميــن بالانتقــال بسلاســة بيــن 
المســتويات المختلفــة للتحديــات، وتكييــف اســتراتيجياتهم وفقًــا 
لمتطلبــات كل مســتوى. كمــا شــجعتهم علــى بنــاء علاقــات 
إيجابيــة مــع أقرانهــم، ممــا ســاهم فــي الحفــاظ علــى حالــة 
التدفــق وتعزيــز عمليــات التمكــن البيئــي والتطــور الشــخصي 
هــذا  أدى  وقــد   .)Alhalafawy & Zaki, 2019( لديهــم 
التنــوع والمرونــة فــي مهمــات التلعيــب إلــى تمكيــن المتعلميــن 
مــن ممارســة جميــع الأنشــطة والمهــام التعليميــة اعتمــادًا علــى 
أهــداف واضحــة ومحــددة، ممــا ســاهم فــي نهايــة المطــاف فــي 
رفــع مؤشــرات الســعادة النفســية لديهــم، وهــذا مــا يتفــق مــع مــا 
 Ryan & Deci, 2000B; Sailer et al., 2017;( ذكــره

.(Suh et al., 2015

وبذلــك تأتــي نتيجــة الدراســة الحاليــة متوافقــة مــن نتائــج 
الدراســات التــي أهميــة اســتخدام المنصــات القائمــة علــى 
ــة )مدكــور  ــة الرقمي ــز المواطن ــي تعزي ــب بشــكل عــام ف التلعي
وخليفــة، 2024(. كمــا تأتــي متوافقــة مــع الدراســات التــي 
بينــت فاعليــة التلعيــب فــي تعزيــز المؤشــرات النفســية بشــكل 
 Alhalafawy & Zaki, 2019; Alrashedi et( خــاص 

.(al., 2024; Litvin et al., 2020

وفــي ســياق الدراســات التــي اختلفــت مــع نتائــج الدراســة 
Haider & Al-( الحاليــة جــاءت دراســة هديــر والســلمان
Salman, 2020( التــي استكشــفت الآثــار النفســية والجســدية 
لأدوات التعليــم الإلكترونــي علــى الســعادة النفســية لــدى طلاب 
جامعييــن فــي الأردن. وقــد جمــع الباحثــان بيانــات مــن )775) 
ــرات  ــس التأثي ــاور تقي ــة مح ــمل أربع ــتبيان ش ــر اس ــا عب طالبً
التعلــم  أدوات  اســتخدام  عــن  الناجمــة  والجســدية  النفســية 
الإلكترونــي وعلاقتهــا بالســعادة النفســية. وكشــفت النتائــج عــن 
وجــود تأثيــرات ســلبية للأجهــزة النقالــة المســتخدمة فــي التعلــم 
الإلكترونــي، ممــا يــؤدي عمومًــا إلــى تدهــور الســعادة النفســية 
ــس  ــال وجوهان ــة داني ــت دراس ــل، فحص ــطلاب. بالمث ــدى ال ل
التقنيــات  تأثيــرات   )Dienlin & Johannes, 2020)
ــدى  ــعادة ل ــى الس ــي عل ــل الاجتماع ــائل التواص ــة ووس الرقمي
المراهقيــن. ومــن خلال مراجعــة شــاملة للأبحــاث الســابقة 
فــي هــذا المجــال، توصلــت الدراســة إلــى أن الإفــراط فــي 
ــك الاســتخدام المحــدود جــدًا  ــة وكذل ــات الرقمي اســتخدام التقني
لهــا يرتبطــان بتأثيــرات ســلبية علــى الســعادة النفســية. يرجــع 
ــابقتين  ــتين الس ــج الدراس ــتلاف نتائ ــبب اخ ــي س ــق البحث الفري
ــي  ــة ف ــة المنصــات التحفيزي ــت فاعلي ــي تثب ــع الدراســات الت م
الســعادة النفســية إلــى أن الدراســتين تناولتــا التأثيــرات العامــة 
ووســائل  الرقميــة  والتقنيــات  الإلكترونــي  التعليــم  لأدوات 
التواصــل الاجتماعــي، والتــي قــد تتضمــن جوانــب ســلبية، 
بينمــا تركــز المنصــات التحفيزيــة المصممــة للســعادة النفســية 
علــى عناصــر تفاعليــة إيجابيــة ومحفــزة تســتهدف تعزيــز 
الرفاهيــة بشــكل مباشــر، بالإضافــة إلــى الاخــتلاف فــي الفئــات 
ــة. ــات البحــث المتبع المســتهدفة وســياقات الاســتخدام ومنهجي

توصيات البحث:   2
التوســع فــي توظيــف المنصــات القائمــة علــى التلعيــب فــي . 1

تعزيــز المؤشــرات النفســية بشــكل عــام والمؤشــرات ذات 
ــر  ــك عب ــة بشــكل خــاص، وذل ــة الرقمي ــة بالمواطن العلاق
برامــج إرشــادية وتعليميــة موجهــة إلــى الناشــئة، وبحيــث 
يمكــن اعتبــار هــذه النوعيــة مــن المنصــات معــززات 

ــم.  للتكيــف النفســي، ومدعمــات للقي
تطويــر برامــج تدريبيــة متنوعــة تعــزز قــدرات العامليــن . 2

مــع الناشــئة علــى توظيــف المنصــات الرقميــة القائمة على 
عناصــر التلعيــب فــي تنميــة الســعادة النفســية والوعــي بقيم 

ومهــارات المواطنــة الرقميــة. 
إعــداد أدلــة إرشــادية للمعلميــن فــي مراحــل التعليــم العــام . 3

النفســية وقيــم  الســعادة  حــول أســس ومبــادئ تعزيــز 
ــام.  ــم الع ــل التعلي ــي مراح ــئة ف ــدى الناش ــة ل ــة الرقمي المواطن

ــي مراحــل . 4 ــر المنصــات المســتخدمة ف ــى تطوي العمــل عل
التعليــم العــام بحيــث تكــون مضمنــة لأنظمــة أوتوماتيكيــة 
متكاملــة لإدارة بنيــة التحفيــز الرقمــي عبــر بيئــات التعلــم 
ــم إدارة كافــة الأنشــطة التعليميــة  الإلكترونــي، وبحيــث يت

عبــر هــذه المنصــات باســتخدام بنيــة التحفيــز الرقمــي. 
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مقترحات لبحوث مستقبلية: 

تحليــل بعــدي لأثــر المنصــات القائمــة علــى التلعيــب علــى . 1
بعــض المتغيــرات النفســية. 

ــي اســتخدمت المنصــات . 2 ــة للدراســات الت ــة منهجي مراجع
ــة.  ــة الرقمي ــة المواطن ــى التلعيــب فــي تنمي القائمــة عل

تحليــل نوعــي لــدور المنصــات الرقميــة القائمــة علــى . 3
التلعيــب فــي تعزيــز مؤشــرات الســعادة الرقميــة. 
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